Koncz Jénos

A XVIII-XIX. SZAZADI NEMET, 0SZTRAK €S 0R0OSZ
PEDAGOGUSOKROL ES KEPZESOKROL

A gazdasédgi és tdrsadelmi fejlddés a XVII-XVIII. szdzad for-
duldjéra napirendre tGzte a nevelbképzés kiilonb6z6 teriilete-
inek kialakitdsdt. Erre az idfGszakra a gazdasdgi és a t4rsa-
dalmi életre az ipari forradalom, a gépi nagyipar megterem-
tése, -‘a feudalizmus és a kapitalizmus erfiinek ©Osszeilitkdzé-
sei, kompromisszumai, a8 tudomdnyra a gyors fejlb6dés és a
termelferévé vdlas .felgyorsuldsa jellemzd. Ebben a korban
indult meg az a folyamat, amelynek révén "szildrdan beépi-
tették a tudomdnyt a termelés gépezeiébe"(1) A polgdri gon-
dolkodék "nézetei "azon az érzelmes hiten alapultak, hogy ha
az ember lerdzta magdrél az egyhdz és a kirdlyi uralom bi-
lincseit, akkor pusztdn a megfeleld szabad intézmények léte-
sitése és kelld nevelés révén bitosf{tani lehet az emberi nem
korldtlan erkolcsi tokéletes{tését."(2) EbbSl adddik a neve-
lés és a neveldk tevékenysége irdnt nagymérték( érdeklddés,
a nevelfi személyiségjegyek egy-egy fontos elemének megfo-
galmazdsa. A neveldképzés tudomdnyosan megalapozott, széles-
kérG kialakitdsa azonban még vdrat magdra, a dolgozd tidmegek
gyermekeinek keépzése csak lassan, ellentmonddsosan, szlk
kdrben ls alacsony szinten bontakozik ki. A tdrgyalt idb6szak
mdsodik szakaszd4t a tudatosan szervezett munkdsmozgalom, a
marxizmus-leninizmus megjelenésétdl szédmitjuk és a neveldk
helyzetét, képzését ennek viszonylatdban és vonulatdban in-
dokolt vizsgdlni, erre azonban most nem tériink ki.

Németorszdg nevel6inek és neveldképzésének helyzetét
vizsgdlva a 17.-18. sz.-ra jellemzd, hogy az oktatds szinte
kizdrdlag a papsdag kezében van. A tanitdk részben papok,
részben 16" foglalkozdsu falusi mesteremberek. Egy 1722-
-es feljegyzés szerint " a tanfték, ahol egydltaldn iskola
volt, 1leginkdbb kézmivesek, akiknek eldképzése dltaldban
annyi volt, amit gyermekkorukban az iskoldban tanultak... a
tanterem gyakran mOhely volt... ahol nem ritkdn a tanité
csalddja is lakott."(3) A tanitdésdg bsszetételét jil mutatja
egqy 1722-es porosz kabineti rendelet, amely megparancsolja,
hogy "az alfdldeken sekrestyésekiil és iskolamesterekil sza-
békon, takacsokon, kerékgyartékon és dcsokon kiviil més mes-
teremberek is alkalmaztassanak."(4) 1738-ban Poroszorszéagban
rendelet mondotta ki, hogy a tanitdknak intézetben kell vé-
geznidk 1806-ban egy kelet poroszorszdgi "tLehler-Treibhaus"-
-ban (Tanit6-Meleghdz) a 242 ndvendék koziil 109 szabd, 21
cipész, 5 asztalos volt, a 1obbi 25 mas szakmabdl Jott és
69-nek nem volt szakképzettsége fgy értheto, hogy még egy
1Bll-es feljegyzés is arra utal, hogy "a nép képzése tudat-
lan, goromba, erkdlcstelen, zullott emberek kezében volt, az
iskoldk részben valdéban bortontk és fegyhdzak voltak."(5)
Ilyen korilmények kozott a kiilonbozé német fejedelemségek
41tal kiadott iskolaszabdlyzatok - Szdszorszag, Weimar,
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Wirtenberg - hidba tették az iskolakizosségek feladatdavd a
"taniték meghivdsdt, akiknek jovedelmét a tandij jelentette
-~ amit gyakran természetben kaptak meg - nem lévén megfeleld
sz4dmi és képzett tanité, nem haladt elGre az oktatdsiigy. II.
Frigyes 1763-ban tobbi kozott élrendelte, hogy "az elemi is-
kolé? )tanitéi hivatdsat foleg kiszolgdlt katondk léssdk
el."(6

Az intézményes tanftéképzés egyik elsd lépéseként Német-
orszdagban, a pietista Herman France hallei iskoldjdban -
6tféle - iskoldjdnak egyikében - seminarium praeceptoriumot
alapitott 1696-ban, ahovd a latin iskola elvégzése utdn
vette fel a legjobb tanuldkat.(7) _

A 18. szdzadban lassi fejlodés tortépt, igy 1806-ban 11
tanitoképzd szemindrium volt Németorszdgban, szdmuk 1825-
re tovdbbi 17-tel boviilt, ennek ellenére 1830-ban is a tani-
t6k kevesebb mint fele rendelkezett szemindriumi kiképzés-
sel.(B) A 19. sz. elején megindult a gimpdziunmi tandrkép-
zés is Németorszdgban. Egy 1810-ben kiadott rendelkezés be-
vezette a gimndziumi tandroknak az egyetemek filozdéfiai fa-
kultdsain vald képzését és ezzel elvdlasztotta a tandrkép-
zést a papoknak a teoldgiai fakultdason vald képzésétdl.
1826-ban a leendd gimndziumi tandrok szdmdra rendszeresitet-
ték az un. prébaévet, amely ldtszélag a neveldi gyakorlatot
szolgdlta, valdjdban a tandrok-politikai nézeteinek kipuha-
toldsdra szolgdlt.(9) Ez a rendelkezés azt kidvetden tortént,
hogy 1820-ban megadllapitottdk, hogy a tanfiték politikai,
vallédsi szempontb6l nem megbizhatéak és elrendelték 1824~
-ben, hogy erkodlcsi bizonyitvdnyukban elsdsorban politikai
magatartdsukat kell igazolniok.(10)

A német pedag6gusképzésben a 19. sz. elsd harmaddban ki-
alakult a gimndziumi és elemi iskolai neveldképzésnek, il-
letve az egyetemi tudomdnyos utdnpdtldsnak az a rendszere,
amely j61 tiikrozte a tarsadalmi osztdlytagozddast az ifjuség
nevelfinek tdbordban. Altalaban a szegényebb néprétegek nép-
iskoldt - végzett gyermekei keriiltek a tanitéképzd szeminsri-
umokba és onnan vissza népiskolai oktatéknak. A feltorekvd
polgarsag a tarsadalom kiozéprétege gyermekei koziil mdr tob-
ben végeztek gimndziumot, ahonnan az egyetemre is keriilhet-
tek, majd annak elvégzése utdn a gimndziumokban tanitottak.
Az uralkodé osztdly anyagilag tehetds gyermekei az egyetemek
elvégzése utdn - amennyiben arra tehetségiik volt - akadémiai
palydkon is elhelyezkedhettek. Ez a kép eléggé dl1taldnos a
kapitalista tarsadalonmban szélesild oktatdsiigy neveldi &l-
lomianydt tekintve.(11) Az ipari fejlédéssel egyilitt tdrsadal-
mi igényként jelentkezd szakmai iskoldk tandrképzéseénegk még
meginduldsir6l sem tudunk ebben a korban. (12)

Az egyetemen foly6é tandrképzést fejlesztendd, 1831 és
1837 kozott rendelet jelent meg annak érdekében, hogy fej-
lesszék a tandrok dltaldnos mdveltségét és metodikai jartas-
sdgdt. A klasszikus német egyetemek azonban még az 1866-
-os tandrvizsga szabdlyzat megjelenése utdn is szinte kizd-
r6lag tuddsképzésre koncentrdltak, nem pedig a pedagégusok
képzésére.(13)
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. A pedagdgusképzést, elsfsorban annak szervezett kereteit
kialakité rendelkezések azonban nem vdltoztattak lényegesen
a néptanftdék helyzetén, Jellemz®, hogy a tanitd "munkakdré-
~ be" - ahogyan azt az 1848-as brandenburgi tartomdnyi tanitéi

konferencia "megszdmldlta" 32 "Szolgdlat" tartozott - igy:

orgondléds, el6éneklés, a templom és a hangszerek takaritdsa,
a toronydéra felhizdsa és tisztitdsa, harangozds, hélapdtolés
a templomudvaron, v6félykedés az eskiivin stb. és az eskiivd
utdn megvdrta, hogy az Uj pdr egy siltet adjon neki "munka-
bérként".(14) €z a megaldz6é térsadalmi helyzet azonos volt a
falu legszegényebb embereinek helyzetével.. A pedagdégusck
‘'szocidlis hekyzetére Oregkorukban az volt a jellemz4, hogy a
nyugd{jas tanité fizetésének egyharmaddt kapta, de azt utéda
zsoldjdbdél vontdk le., Mind a pedagdgusok nyugd{jazdsdt, mind
az dzvegyek ¢és- drvdk anyagi helyzetét csak a szdzad utolsé
harmaddban rendezték.(15) ' .

A neveldknek ez a tdrsadadlmi helyzete Osztondzte Oke
arra, hogy egyletekbe tomoriil jenek "szilikség egyesiiletekbe",
hogy ezzel mindenekel5tt magukon segitsenek, misrészt kdzds
fellépésiikkel megprébal janak helyzetiikdon javitani. Az ilyep
egyletek egyike a hesseni falusi taniték egyesiilete 1797-
-ben arra is hatdrozatot hozott, hogy nem végzik a szdmukra:
megaldzd "mellékszolgdltatdsokat™.(l6) A kiilbnbtzé tanftdi
egyesiiletek azonban sajdt helyzetiik javitdsa mellett sikra-
szdlltak az oktatds, nevelés feltételeinek javitdsa mellett
is, ahogyan erre egy 1842-es porosz rendelet is utal.(17)
Mivel a feiuddlis német 81llam és az egyhdz a tanitdsdg okta-
tdsi koveteléseit elutasitotta, érthetd, hogy a. 40-es -évek
polgdri forradalmaiban, megmozduldsaiban a tanftdsdg a pol-
. gérsdg szivetségese lett. (18) S

1848 4prilis 26-4n Berlinben a "Gesellige Lehrerverein”
(Taniték Bardti Kore) hatdrozatai a tobbi kozdott kovetelik
az iskoldk 4&llamositdsdat, ennek megfelelben az egyhdzi fe-
liigyelet megsziintetését; oktatdsi minisztérium feldllitasat,
tanitéi tandcsok - létesitését. Alldst foglalnak a 14 éves
iskolédbajdrds mellett, kovetelik mindenkinek tehetsége sze-
rinti egyenld oktatdsdt. A hatdrozatok részletesen foglal-
koznak a pedagégusok helyzete, a pedagdgusok képzése megja-
vitdsdval 1is. Kovetelik, hogy minden pedagdgusnak azonos
alapfizetést kell adni, amelyre a végzett munka szerint ¢és
a szolgdlati idd utén pdtlékot kell adni. A nyugdfjazdst, az
dzvegyek és 4rvdk témogatésdt az 4dllami alkalmazottakéhoz
hasonléan’ kévetelik .rendezni. All4st foglalnak a pedagdgus
"mellékes . szolgdlatainak" megsziintetése mellett is. A peda-
gégusképzést illetben az egyetemi képzést tartjadk szikséges-
nek, ezen beliil az elméleti és a gyakorlati felkészitést
egyarant. Allast foglalnak az egységes pedagdgusképzés
megvalésitdsa mellett, sziikségesnek tartjdk, hogy minden ta-
nédrjelslt a népiskoldban kezdjen dolgozni és felkésziiltsége
alapjdn keriilhessen magasabb oktatdsi intézményekbe.(19)
Ezek a kivetelések magukon viselik a francia felvildgosodds
és a nagy francia forradalom oktatdsi kbveteléseit éppldgy,
mint a mGlt szadzad elsd fele neohumanista, német polgdri
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gondolatokat.

1848-ban megkezdddott a kilonbdzdé német d41lamok tanftd-
egyleteinek egyesiilési torekvése és tibb kisérletezés utan
1848 szeptember 28-30-4n Eisenachban magalakitottdk az Alta-
-ldnos Német Tanitéegyletet, amely a kiilonbdzd. tartoményok
tanftéegyleteinek 6sbzefog6 szerve lett.(20)

Az 1848-as forradalom bukdsa utédn a haladd tanitékat ki-
méletleniil iildozték. IV. .Frigyes Vilmos a tanitéképzdk tand-
rainak gyGlésén "bGnos forradalmaroknak" nevezte dket, akik
"monarchiaellenes szellemben nevelik a gyermekeket",(21) Az
1849 méjusdban osszeilt frankfurti tanitékonferencidt fel-
oszlattdk, az elégedetlenkedbk Stutgartban dsszeild "torzs-
parlamentjét" 1849 juniusdban wiirtenbergi. katondk bajonettel
zavartdk szét. Csupdn Szészorszdgban 44 tanit6t elbocsdjtot-
tak, sok pedagégusnak emigrdlnia kellett.(22) »

A porosz kirdly a pedagdgiai szemindriumokat 'a nagyva-
rosokbdl a kisvdrosokba telepitette, hogy ne lehessenek a
feudalizmus ellen harcoléd polgdrsdg kizelében, a falvakba
kikeriild tanitdkat "ne fert6zzék meg" a polgdri kivetelések.
1851 m&jus 3-4n megjelent kivételes tdérvényében a pedagd-
gusok szdmdra minden demokratikus politikai tevékenységet
megtiltott, még az ujsdgolvasdst is.(23) Ilyen korilmények
kﬁzﬁtt a tanitdképzd szemindriumok arra kényszeriiltek, hogy

"az iskolamesterség kézmiipari.feladataira" készitsék fel a’
leendf tanitdkat.(24) .

1866-ban a németek konigratzi gyﬁzelme utdn terjedt el
az a mondds, hogy ezt a harci sikert a porosz iskolédnak és a
taniténak lehet kdszonni. Ezért a német uralkodd osztdly a
polgarsdg kovetelései ellenére sem vdltoztatott sem a feudd-
lis iskolai rendszeren, sem a pedag6gusok képzésén. A peda-
gégusok -anyagi helyzete nem v&altozott, jog4lldsuk az el-
nyomottaké volt, az zvegyek és- drvdk nem kaptak dllami téa-
mogatést, a porosz iskolai szellem véltozatlanul megma-
radt.(25) 5 : ’

A milt szdzad 60-as éveinek politikai mozgalmai minde-
nekel6tt a kibontakoz6é munkdsmozgalom, hatdssal volt a peda-
gégusok politikai arculatdra is. Ebben az idfben a pedagégu-
sok soraiban mindinkdbb kiilonvdlnak a 1liberdlis polgdri
er6k, amelyek a polgarsagtél ‘'vdrjak a porosz oktatdsi rend-
szer megvdltoztatdsdt és azok a csoportok, amelyek a bonta-
kozé munkiasmozgalomt6l vérnak tdrsadalmi vdltozdst. Német-

orszdg egyesitése wutén - 1871 kardcsonydn - ismét'magala-
kult'a német tanftd egyesilet, amely mostmdr - eltérden az
1848-ast6l - nemcsak a népiskolai tanitdkat, hanem a gimnd-

ziumok tandrait is tomoritette soraiba.(26) Ekkor azonban a
‘tanitdk kozds szervezkedésének megakaddlyozdsa érdekében a
feuddlis hatalom legbiztosabb tdmasza a katolikus egyhdz is
megmozdult és 1872-ben Fulddban létrehozta a Katolikus Peda-
gégus Egyletet és ezzel megindult a neveldi tdrsadalom fele-
kezeti kiilénvdlasztdsa.(27)

A pedagdégusképzés szempontjdbél meg kell emliteni, hogy
1865-ben Lipcsében pedagbgiai egyetemi szemindriumot alapi-
tottak, amit hasonlé kovetett 1900-ban Szdszorszdgban, 1908-
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ban Bajororszdgban és .  1910-ben -Wiirtenbergben. Ezeken az
egyetemeken a végzett didkok a "népiskoldra képesitf maga-
sabb vizsgét" (Hohewere Priifung fiir den Volkschuldienst) is
letettek. 1892-ben Poroszorszédgban egységesitették a taniték
‘fizetését és 1897-ben minimdltdk a pedagdgus fizetéseket.

A szdzadforduldéig Németorszdgban a pedagdgusok zbme az
egyhdzi fennhatdsdg alél 4&llami fennhat6sdg ald keriilt,
ugyanakkor az egyhédz -vdltozatlanul biztositani igyekezett
befolydsdt, amit .a tanitéegyletek létrehozdsa is mutat.

Ausztridban a 1B. sz. mdsodik felében kibontakozé fel-
vildgosult abszolutizmus -  amely mindenekelftt Maria Te-
rézia (1740-1780) nevéhez fhGz6dik - politikai érdekektdl ve-
zérelve tGzte napirendre az oktatdst, benne a pedagdgus-
képzés helyzetét 1is. 1760-ig elslOsorban a gimndziumi és
egyetemi képzés volt - napirenden, ekkor azonban a kirdlyné
létrehozta a8 Studien Hofcomission-t azzal a céllal, hogy a
partikuldris érdekekkel szemben az oktatdsiigy is kidvesse az
uralkodd gazdasdgi és dllamhatalmi kidzpontosftd ttrekvéseit.

Az oktatdsligy fejlesztésének kibontakozdsakor sziikség-
szerGen felmeril a nevelSi tdrsadalom helyzete, a nevelfkép-
zés tovdbbfejlesztése is. A bécsi iskolamestereknek 1748-
-t61 munkdbadlldsuk el16tt - felkésziiltségi és alkamasségi
vizsgdt kellett tennidk a Szent-Istvdn Vérosi Iskola lektora
eldtt.(28) Ennek ellendre még egy 1770-es iskolédkkal kapcso-
latos bécsi beadvdny szerint is "a tanitdk rosszak, mert 41-
taldban tudatlanok, protekcidval nyernek-alkalmazdst anél-
kiil, hogy alkalmassdgukat megvizsgdlndk." 1771-ben Bécsben
létrehozzdk az elsO pedagbgusképzb intézetet, amelyet 1774-
-ben -Insbruckban, 1775-ben Kremsben és Klagenfurtban, 1776-
-ban Linzben (jabbak kidvetnek.(29) Egy 1774 februar 12-i
kancelldri. dekrétum megfogalmazza, hogy "minden alattvalét
‘helyzete és hivatdsa szerint a gziikséges oktatdsban kell
részesiteni és  ennek érdekében mindenitt alkalmas tanftdék
bedllitdsdrél és utdnpdtlédsdrél- kell gondoskodni."(30) AZ
1774 december 6-4n kiadott "Allgemeine Schulordnung fiir die
deutschen Normal - Haupt - und Trivialschulen im s&@mtlichen
Kaiserlichen und Kdnigkichen Erblindern" ("Altaldnos iskolai
rendtartés és német nyelvG normdl -felsb és elemi iskoldk
sz4mdra az Hsszes csdsz4ri és kirdlyi ordkds tartomdnyban.")
megval6sitdsa érdekében az 1773-ban felszémolt jezsuita rend
iskoldi és paptanit6képzd intézetei helyébe djakat hoztak
létre. Ezek ztmében 3-6 hdénapos tanfolyamok voltak, ahol tu-
lajdonképpen az {rds-olvasds megtanitdsa szerepelt a prog-
ramban. Igy 1774 oktéber 9-10-én egy jegyzGkinyv tanusdga
szerint 18 személy tett vizsgdt 4 hénapos tanfolyam utén
Tirolban.(31) Feljegyzések megbrizték azt 1is, hogy néhédny
gimniziumban olyan tanulét, akik nem tudtédk tanulményaikat
folytatni és valldaltdk, hogy néptanfték lesznek, a gimndzi-
umi  tanahyag mellett néhdny kilonérdn felkészitettek kate-
kizmusbél, zenébdl, mezOGgazdasdgi ismeretekbdl és falusi
néptaniténak kiildték 6ket azzal, hogy magdnoktatdssal és al-
kalmi énekléssel alacsony tanfitdi jovedelmiiket kiegészitd
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pénzt is kereshessenek.(32)

Az osztrdk intézményes tanitdéképzés kialakitdsakor a mar

idézett Algemeine Schulordung olyan intézkedést hozott, hogy

"minden tanitéjeldltnek rendelkeznie kell normdl vagy fels6-
iskolai képzettséggel. Ezzel tulaJdonképpen kezdetét vette a
vildgi tanitéképzés Ausztridban.(32) Az 1776-77-es tanévben
megindult a reguldris tanitdképzés, s6t a szdzad utolsd . év-
tizedében a taniténdck kiképzésére is létrehoztak kolostori
iskoldkat.(33) i

A 18. sz. mdsodik felének tanitdképzése -azonban csak
kezdet volt, nem nevezhetd a mai értelemben vett pedagégus-
képzésnek, hiszen hidnyzott a képzés kialakult rendje, elis-
mertsége, anyagi, tdrgyi feltételei. Célja és jelentbsége
tulajdonképpen csak az volt, hogy torekedtek a tanftdkat
felkésziteni  "a szép ¢és lehetOleg helyes irdsra, minden-
fajta nyomtatvdny olvasdsdra, a négy szdmoldsi alapmlvelet-
re, a tirtekkel vald szdmoldsra, a szdmtani hdrmasszabdly-
ra, valamelyest felkész{tették nyelvtanbdl és kevés médszer-
tani dtmutatdst is kaptak."(34) Szdmos korabeli feljegyzés
tanusdga szerint_azonban ez a felkészités nagyon gyakran nem
volt eredményes.(35)

Az 1806-ban életbelépett oktatdsiigyi rendelkezés 3 héna-
pos kurzust Irt el6 az elemi és népiskolaji taniték felkészi-
téséhez. Ezt elegenddnek tartotta arra, hogy a leendd tani-
tékat "a lélek gazdagf{tdsdra" felkészitsék. A rendelkezés a
tanitdoképzés 41lami feliigyeletét - amelyet Mdaria Terézia el-
rendelt - ismét visszaadta az egyhdznak.(36) 1841-ben a ta-
nitoképzés tovdbbfejlesztése azt jelentette, hogy a."Ha-
uptschule" 3. osztdlya utdn 9 hénapos iddtartammal, heti 6
6rdban végezték leendd tanfitdék felkészitését.(37) .

Az 1848-as polgdri forradalom hatdssal volt az osztrék
tanitésdg politikai fellépésére is. Ausztridban is annak le-
hetiink tanui, hogy a feuddlis uralkod6é osztdllyal szemben a
tanitdsdg a polgari torekvéseket tdmogatta. Koveteléseik ko-
zb6tt a pedagbégusképzés problémdja is szerepelt. 1848 dp-
rilis 21-én a bécsi pedagdgusok emlékiratban kivetelték a
pedagdgusképzés beépitését az egyetemi képzés rendszeré-
be.(38) A polgdrsdg tanitoképzési kovetelései az 1848-as
forradalmat. kiivetfen sem szintek meg, amelyek eredményeként
1852-ben elrendelték a kéteéves pedagdégusképzést - amelynek
mar kiilén tanterve volt -,(39) az 1855-ben megkotdtt egyhdzi
megillapoddsban (Konkorddt) azonban tbbb tantdrgyat’elhagy-
tak 'a tanitdéképzésbdl (honismeret, testnevelés, néprajz
stb.)(40) '

A miult szdzad 60-as éveiben az osztrédk polgdrség minde-
nekelétt Bécsben tovdbb folytatta a harcot a tanitéképzd in-
tézetek tovdbbfejelesztéséért. 1868 oktéber 12-én tdbbéves
kiizdelem utdn - a kdnigrtdtzi vereség hatdsdra - a kormdny
kénytelen volt engedményt tenni és a birodalmi népiskolai
torvényben elfirtdk a negyeves pedagdgus képzést, a tani-

. t6képzd intézetekben.(41)

Ausztridban az egyetemen folyé tanérképzést 1849 augusz-
tus 30-4n kiadott rendelet szabdlyozta és ezt megerdsitette
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az 1850-es egyetemi tanulményi szabdlyzat is. Ennek értelmé-
ben a bélcsészkaron tanulmdnyi. idejét harom évben hatdroztdk
meg és ezt kovetden a leendd tandroknak tandrvizsgdlé bi-
zottsdg eldtt kellett ismereteikrél szémot adni. Ilyen bi-
zottsdgok Beécsben, Prigdban, Innsbruckban, Lembergben és P4-
dudban mikodtek. Ezt a rendszert 1853 Janudrjétél Magyar-
orszagra is kiterjesztették.(42)

Az osztrdk pedagbgusképzés, amely sok hasonlésdgot mutat
a német pedagégusképzéssel, tulajdonképpen itt felvédzolt
formédjadban maradt fenn .az I. vildghdbordig. A tanité és a
tanitondképzés intézményeinek 1874 .madjus 26-4n kiadott szer-
vezeti szabdlyzata 15 éves korhatdrt, polgdri iskoléat, gim-
nédziumot vagy redliskola als6tagozatat hatédrozta meg eld-
feltételként a négy éves képzést nyijté tanuldshoz. A tani-
téképzd 1intézetek tananyagdban a hittan, a pedagégiai elmé-
let és gyakorlat, a nyelvtan, a fdldrajz, a tdrténelem és
honismeret, a matematlka és mértan, a természetrajz, a me-
z6gazdasdgi -ismeretek, az {rds, a szabadk821 rajz és a hege-
dd vagy ének szerepelt (43)

Oroszorszagban a 18B. sz.-ban létrejottek a kiilonbozd ne-
mesi magdnintézetek" a nemesi gyermekek nagy tobbségét azon-
ban otthon nevelték és neveldknek dltaldban francia tanité-
kat hivtak meg"(44) N.I.Novikov-ir4 szerint azonban "a neme-
sek nem ritkdn francia szakdcsokat, fodrédszokat szegb6dtettek
gyermekeikhez nevelfnek."(45) A 1II. Katalin &ltal kiadott
1786-0s népiskolai szabdlyzat - amely Mdria Terézia oktatdsi
torekvéseinek Jegyeit viselte magdn - szellemében minden
egyes tartomdnynak tanitéképzbd intézeteket nyitottak.(46) A
szabdlyzat = 10. §-a kimondja, hogy a felsd népiskoldk fela-
data négy év alatt a tantervben megadott tantdrgyak - irias,
olvasds, nyelvtan, hittan, latin, az iskola kidzelében hasz-
nglt modern . nyelv (girdg, német sib.) orosz, szdmtan, mér-
tan, mechanika, fizika, természetrajz, torténelem, fdldrajz,
epiteszet - eldaddsdn kiviil az alséiskolak tanitdinak kikeép-
zése is.(47)

1804-ben oktatdsi reformot hajtottak végre Oroszorszég—
ban, amelynek tdbbi kdzdtt a pétervari Pedagdgiq}alntézet is
ktszdnheti 1étét, ez azonban rovid életd volt és az 1824-
ben kiadott tanintézeti szabdlyzat ismételten a feuddlis
rendiségre épUltu(hS) A tanitdk az orosz feuddlus uralkodé
osztaly sz4amira is "veszélyes elemek" voltak, amit az is mu-
tat, hogy 1B48-ban egy titkos kdrozvény utasitotta a tanke-
rileti vezetoket, ligyeljenek "a vezetdk, megbizottak és ta-
niték politikai megbizhatésagéra .(49) A milt szdzad mdsodik
felében 1létrejdvd kdzigazgatdsi egysegek a zemsztvik (falu-
kidzosségek) 1864 wutdn helyileg biztosftottdk a tanitékép-
zést is, és 1890-t61 helyileg folydsitottdk a tanitdk fize-
tését. A tanitdt munkdjéra a zemsztvo jeldlte, a feliigyeld
engedélyt adott mikodéséhez, amit a Jérdsi Iskolatandcsnak
kellett megerbsiteni. A zemsztvo gyakran ndi tanerdket is
alkalmazhatott.(50) '

1878 utdn a zemsztvo tanitéképzdk munkdjat fokozatosan
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dtvették a kialakulé tanitdl szemindriumok, amelyeket az
1863-as 1lengyel felkelés leverése utdn eldszbr a nyugati és
baltikumi terlileteken épftettek ki. Ezek 3 éves képzést
nydjtottak, amit 1905 utdn négy évre emeltek. Az intézetbe
felvetelt azok a 16 éves fiatalok nyerhettek, akik elvégez-
ték a kétosztdlyos, Ot éves tanfolyami iskoldt és sikeres
felvételi vizsgdt tettek.(51) 1917. janudr 1-én 171 tanité-
képzd szemindrium mGkddott Oroszorszdagban. E képzOk tantdr-
gyai: a hittan, az orosz nyelv és irodalom, a matematiKa, a
természetrajz, a fizika, a torténelem, a rajz, az ének, a
pedagdgia elmélete ¢és iskolai médszertana voltak. A képzés
erds oldaldt a pedagégiai mdédszertani rész képezte, gyengé-
jJe az 4ltaldnos ismeretek nydjtdsa volt. E kevés tanitdképzd
szemindrium természetesen nem tudott elegendd tanftét bizto-
sitani, gy f6leg a tanfiténdk jelentds része B8 osztdlyt vég-
zett a 1lednygimndziumokban.(52) 1872 wutdn Oroszorszégban
megkezdddott a tanftdképz6 fdoiskoldk 'szervezése, ahovd a
szemindriumokbdl, illetve az otéves vdrosi iskoldkbdl bizo-
nyos pedagdgiai gyakorlattal lehetett felvételt nyerni. Eze-
ken a foiskoldkon az oktatds 3 évig tartott és a varosi is-
koldk szdmdra készitette fel a tanitdkat. 1917-ben 48 ilyen
intézet mGkdodott Oroszorszidgban.(53)

Attekintve a targyalt hédrom orsz&g nevelfinek helyze-
tét, képzését az (Jdjkorban, Osszefoglaldan azt dllapithatjuk
meg, hogy a gazdasdgi, tdrsadalmi, tudomdnyos fejlbdéstdl,
annak kovetelményeit6l nagymértékben elmaradt. Ezért érthe-
t6, hogy az oktatasiggyel' egyitt mind a haladé polgarsdag
gondolkoddéi, de mindenekelétt a kibontakozé és megerdsodd
munkdsmozgalom vezet6i folyamatosan napirenden tartottdk a
pedagdgus tarsadalom, mindenekeldtt a néptanitdk helyzetének
megjavitdsdért folydé harcot.

Polgari gondolkodiék pedagégus képe és pedagégus képzési el-
gondoldsai

A neveldk, mindenekeldtt a tanftdsdg kivélasztésa, felkészi-
tése, munkdja és tdrsadalmi megbecsiilése az eldzbekben fel-
vazolt helyzetkép alapjdn messze elmaradt azoktdél az elgon-
doldsoktél, amelyek jelleglket tekintve haladdé polgéri,
forradalmi demokratikus vagy népi torekvéseket tartalmaz-
nak és Bsszességiikben a nevelés és a neveld gyakran a reali-
tdsokon tuli tarsadalmi jelentdségét hangsilyoztdk. E polga-
ri elgondoldsok kozdtt vannak valldsi jelleglek és v1légl-
ak, a tarsadalmi valGség redlis elemzésében gybkerezdk és
utdplkus jellegliek, e sokféleségben azonban taldlunk olyan
. gondolatokat, amelyek még mai gondjaink megoldésdhoz is hoz-
zdsegitenek benniinket. Mdsrészr6l e gondolatok felvdzoldsa
lehetdséget nyudjt ahhoz, hogy Osszehasonlitsuk a neveléstor-
ténet Jjelentds »elképzeléseit és koruk redlis valdsdgdt. A
kettd kizotti kiilénbség hatalmas és a kapitalizmus fejld-
désének évszdzadaiban is ardnytalanul kis mértékben csok-
kent. ) : )
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A sort J.A.Comeniussal (1592-1670)_kezdjik. Comenius te-
vékenysége kivil esik az dltalunk tdrgyalt orszédgokon, egye-
temes neveléstorténeti jelentdsége azonban dgy érezzik kdte-
lességlinkké teszi neveldképének bemutatdsdt, hiszem Comeni- .
us "a pedagégia fejlidésében... ugyanolyan szerepet jdtszik,
mint Bacon és Descartes a filozoéfidban, vagy Copernikusz 3
csillagdszatban..."(54) Comenius miveiben sokoldalian meg-.
rajzoltas panszofikus nevelés észményének nevel6jét is a "hG
tanitét"(55), a "“polihisztor tanit6t", aki "egy osztdlyon—
beliil... minden targyat tanitani képes."(56) Olyan tanftét
rajzol meg, akire "mintegy 100 nivendék kozds oktatdsdt biz-
.zuk...(57), mert "egy iskola vagy meghatérozott osztdly élén
csak egy tanitdé 411..."(58) , :

A tanitd tevékenységével - tdrsadalmi, didaktikai, mdd-
szertani szempontbdl mindenekel6tt a Nagy Oktatdstanban és a
Pampaédia c. mivében foglalkozik.(59) A Nagy Oktatdstan egy-
részt birdlja kora neveldinek felkésziiltségét, mdsrészt ke-
serGen {r arrél, hogy a legjobbak magdntanitdskodnak. "A ne-
veldk kozott is kevesen vannak - olvashatjuk a m@ben - akik
értenének ahhoz, hogy az 1ifjlisdgba helyesen csepegtessék
azt, ami helyes. Ha pedig mégis akadna valahol egy-egy, azt
az egyes fourak veszik igénybe a sajdt gyermekeik kiildn ta-
nitdsdra, s 1gy a nép nem sok hasznukat 1atja.”"(60) Come-
nius didaktikai meggondoldsokbdél sokoldaldan bizonyitja md-
vében az oktatds mesterségének haszndt és keserlen fogal-
mazza meg, hogy a tanitdék "... tobbnyire nem ismerték a ta-
nitds technikdjdt... s ...kevesen vesztegették el idejiket
és fdradtsdgukat,”"(61) ¢és miattuk nem kevesen "... az isko-
ldkat tobbé-kevésbé a gyerekek rémének és az elmék kinzdkam-
rédjanak tekintették."(62) Egyes tanitok a "...sok -diktdldas-
sal és eplékezetbeli szajkdzdssal" a "mértéktelen magyard-
zédssal... dgy gyOtrik a didkokat, mintha valaki a ndvény ha-
s{tdsdra kis metszokés helyett dorongot vagy husdngot hasz-
ndlna."(63) Az 1ilyen tanitdi magatartds helyett Comeni-
us azt tartja fontosnak, hogy a taniték szeretettel bdnja- _
nak novendékeikkel, hiszen, ha "...meg tudjdk nyerni a szi-
viiket, 1gy gyakran szivesebben vannak az iskoldban, ‘mint
otthon."(64) Ebben a megdllapitdsban dgy véljik nemcsak ta-
nitéi intelem olvashatd, de képet ad a kor gyermekének csa-.
1l4di helyzetérdl, elnyomottsdgdr6l is. A pedagdégusrdl alko-
tott eme - képe végsd soron a tanitdképzés hidnyossdgait is
megfogalmazza. ‘

* Comenius e mivében is mély humanizmusdr6l és demokratiz-
musdrél tasz tanubizonysdgot, amikor 41ld4st foglal amellett,
hogy "...nemcsak a gazdag é5 nemes emberek gyerekeit kell
iskoldztatni, hanem a nemeseket, jobbdgyokat, gazdagokat és
szegényeket, fidkat és lanyokat, vdrosban és falun, kidzség-
ben és tanydkon egyardnt."(65) Nagy érdeme Comeniusnak, hogy
4114st foglal a ndk elnyomottsdgdval szemben, s6t az egyik
bibliai apostol mond4sdval vitatkozva leszdgezi "...tehat
senki se hozza fel nekem az apostol szavait: nem engedem meg
az asszonynak, hogy tanitson..."(66) Szdmunkra kilondsen
figyeldenmre mélté az, hogy Comenius a nbket is alkalmasnak’
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tartja a tanf{téi munkdra, hiszen a 17. sz.-i Eurdpédban ez
teljesen Wjszerd és forradalmi kidvetelésnek szédmitott. Csu-
pdn Jellemzdként emlitjik, hogy ebben az idfében Franciaor-
szdgban még az apdcakolostorba is "...férfi tandrok kiviilrél-
jarnak be, hogy a kisasszonyokat némi alapfogalmakkal megis-
mertessék. Noknek még nincsen jokuk tanitani."(67) A cseh
huszitizmus torekvései fogalmazédnak meg a tanitéi munka
szempontjdb6l ama nagyfontossédgd elvdrdsban, hogy "...a ta-
n{it6 és a nivendék egyazon anyanyelviek legyenek..." A ta-
nitéi, - neveldi munkdval kapcsolatban a comeniusi természe-
tesség-elv fogalmazddik meg abban a megdllapitésban, amely-
ben leszdgezi, hogy."...az ifjisdg neveldje éppligy, mint az
orvosa a természet szolgdja, nem pedig ura."(69)

A Pampaedia 7. fejezete, amely részletesen foglalkozik a
"mindenség tanitojdval" (Pandidascalia) "...azokrél az em-
berekrdl sz6l, akik az emberek igazi helyér6l gondoskodnak,
6k a Pampaedia tanitéi, akik megértik, hogy mindenkit a
teljesség mércéje szerint, teljesség alapjairél felnevelje-
nek; az ilyen neveldk sziikségességérdl és arrdl, amit nekik
e miveléshez hasznositaniok kell."(70)

: Comenius mGvében a kivetkez&k szerint definidlja a min-
denség tanitdjat: A mindenség tanitdéja... a Pampaedia tudé-
sa, "Doktor Pampaedicus", "aki képes minden embert az ala-
pokr6l az emberdi természetet alakité dolgok segitségével a
tokéletességhez vezetni." (Doctor Pampaedicus, informare
gnarus Omnes homines. Omnibus, guae humanam perficiunt natu-
ram, ad efficiendum homines Onino perfectos).(71)

‘ Panszofista emberformdléjdt Comenius mindnekeldtt a ko-
vetkezd szempontok alapjdn vélasztotta ki: mindegyik olyan
legyen, amilyenné a tanitdéknak vadlniok kell; ismerje a tanu-
16 "sajdt képére formdldsdnak" mivészetét; buzgdén teljesit-
se hivatdsdt. Roviden szdélva "alkalmasnak kell lennie pan-
szofistdk felnevelésére és akarnia kell ezt."(72) Eme "em-
berforméléonak” (formatores hominum) kivdlasztott embernek
(hominum selectissimi) kell 1lennie, aki kegyes, tiirelmes,
becsiiletes, komoly, szorgalmas, serény és ogkos."(73) Come-
nius panszofista emberformdldja tehat nem tantdgyak oktato-
ja, szaktandra, hanem a felsorolt &4ltaldnos emberi tulajdon-
sdgok képvisel6je, aki képes ndvendékeit telj)es emberré for-
malni.

Comenoius pedagdgus képében a Pampaedla nevel6jének
eredményes munkdjdhoz sziikséges feltételeket is megfogalmaz-
za. Ezek kozott mindenekeldtt azt tartja fontosnak, hogy - a
neveld "hivatédsédnak (vocatio) minden feladatdt és céljét is-
merje", de utal a tdargyi feltételekre is, amennyiben leszd-
gezi, hogy "rendelkezzen a szikséges eszkdzokkel" és nem
utolsd sorban "a mddszerek teljes gazdagsdgdval" (varieta-
ten).(74) Szdmunkra kiilonosen fontos az, hogy Comenius a ne-
veldmunkdrél, mint hivatdsrél beszél és e hivatdstudat fon-
tossdgdt az elsd és alapvetd pedagégusi kritériumok kozdtt
kezeli. Comenius nevel6jének .olyannd kell formdlnia az em-
bert, aki "... a valét ismeri, a j6t akarja és a sziiksége-
set megcselekszi".(75) Comenius a tanitéi -munka tartalmi,

22



didaktikai és médszertani kdvetelményeit abban 14tja, hogy
tanitdjanak mindenekeldtt betekintése 1legyen a mindenségbe
(universalitas) ezdltal mindenkivel a mindenséget tanithat-
ja, tanitdsdt jellemezze az egyszerlség (simplicitas),
"amellyel biztos eszkdzok birtokaban a biztos cél elérhetd
és a frisseség (spontaneitéds), vdltozatossdg, hogy mindent
kellemesen és jokedvGen végezzen, mint a jédtékot. Az iskola
-34ték - (scola-ludus) elve jelenti ndla az emberi miivelB-
déshez  vezetd utat a tanité szempontjdbsl."(76) "Minden is-
koldt, 'amelyet még zuizémalmok és munkabddék, jadtékhelyeké
kell alakitani" irja Comenius a tanfitéi célok elérése eszko-
zeinek felsoroldsdndl.(77) Comenius alapos tanitdst kdvetel
tanité63jdtél, ami ndla azt Jjelenti, hogy "megbizhatdan és
biztosan, kellemesen és viddman, gyorsan és mindenképpen
okosan” kell tanitani.(78) Comenius sokoldalian dsszegyGjti
azokat a neveléselméleti, didaktikai feladatokat, amelyek
révén a tanité céljinak elérése megvaldsulhat. Ezek kozil
csupédn néhanyat kivdnunk felsorolni: A skolasziikus verba-
lista tanitdssal szemben Comenius azt vallja, hogy "az em-
bereket rd kell szoktatni arra, hogy a tokéletes utakat ké-
pesek legyenek végig 3érni,"(79) sb6t ennél tovdbb megy és
permanens nevelés gondolatdt fogalmazza meg, amikor leszd-
gezi "meg akarjuk valésitani minden ember olyan tartdés for-
maldsat, hogy ne essen vissza, nehogy elfajuljon."(80)
Comenius pedagdgus képének e vdzlatos dsszefogaldsdval
csupan wutalni kivdntunk arra, hogy egész munkdssdgdban je-
lent6s hely jut a neveldnek. Mig elf6dei a neveld munka né-
hény vondsdt fogalmaztdk meg, Comenius 4dtgondolt koncepcidt
hagyott rdnk. A  neveldnek szdnt tarsadalmi rang - amellyel
mar az utdpikus szocialistdkndl is taldlkoztunk - ndla
szintén felvdzoldst nyert, és eltekintve idealista vildgné-
zetétdl, szamos 1ddtdllc elemet tartalmaz. Comenius neve-
léstorténeti jelentbségét egydltaldn nem csdkkenti, csupdn
téménk szempontjdbél helyének kijelolését segiti eld annak
leszdégezése, hogy kiemelkedd teoretikus, nagyszerd tanite,
de nem oktatdspolitikus, igy nagyértékd gondolatainak anya-
gi, szervezeti és mds feltételeit illetden, egyrészrdl nin-
csenek konkrét elgondolésai, mésrészrl nincsenek lehetdsé-
gei, céljai tarsadalmi méretd megval6ésitdsédnak elGsegitésé-
hez. 1gy nem is foglalkozott a pedagdgusképzés modell jének
kidolgozédsédval, hanem mint maga is gyakorld pedagdgys, min-
denekelttt - és ez dnmagdban is nagyon fontos - az egyes ne-
veld tevékenységéhez adott fontos didaktikai dtmutatdst.(81)
Németorszdgban a nevel8képzés 18. sz.-i megfogalmazdi
kbzott meg  kell emlékezniink  J.B.Basedow (1733-1790)
Ch.G.Salzmann (1744-1811) és E.Trapp (1745-1818) munké&ssdgé-
ré6l. A német filantrdpizmus eme képviseldi, akik "az egyéni
és tdrsadalmi j6lét fokozédsdra"(B2) akartdk az ifjiségot, az
ipari kereskedelmi burzsudzia igényei szerint felkésziteni,
a pedagbgus képzéssél is foglalkoztak. Basedow szerint az
iskoldzdsnak a 4-5. évtdl a 15. évig kell tartania és "min-
den osztdlynak legyen meg a maga tanit6)a"(83) Ebben az osz-
t4lytanité szemléletben mindenképpen felfedezhetjiik Comenius
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hatdsdt. A tanfitdék alkalmazédsa eldtt gyakorlati alkalmassi-
gi vizsgdlatnak kf{vdnja aldvetni, amelynek révén mindeneke-
16tt . figyelemmel kell 1lenni a jeldlt erkdlcseire, helyes
- gyermekszeretetére, természetes rétermettségére, gondolatai-
nak gyors és j6 kifejezésére, egészségére, kedélyére, nemkii-
lonben arra, hogy gyorsan meg tudja-e tanulni, amit nem is-
mer, és "ami a legfontosabb, milyen fokon ismeri mindazt,
amire mdsokat tanftani kell."(B4) Basedow azonban nemcsak a
tanitévédlasztds elveit fopalmazza meg, hiszen, mint irja,
"...a 'vizsga... csak segft jé tanitdkat keresni azok kézil,
akik vannak, és nem tud képezni.” ...éppen ezért " a képzés
érdekében szemindriumcok elkeriilhetetlenlil sziikségesek...min-
den tartomdnyban."(85) A -szemindrium befejezését kdvetben
olyan bizonyitvdnyt tatt sziikségesnek kiadni a tanitd szdméa-
ra, amely jobban tédjékoztat alkalmassdgdrdl, mint egy vizs-
ga.(86) Basedow éles ir6nidval ir arrél, hogy az egyébként
is rossz feltételek mellett milyen sok helyen nem a képesség
szerint torténik a tanf{tévdlasztds, hanem attél, hogy a je-
151t "... a csalddba tartozik... csinos névéré van ... ro-
kona a hivatalnoknak stb." mindezek "a fontos iskola csodé-
~ latos . alapjai."(87) Basedow dlldspontjdban mindenképpen je-
lentds a tanitéi alkalmassdg megvizsgdldsdnak megfogalmazésa
és a -tartomdnyonkénti tanitéképzés, amely a korabeli német
viszonyokhoz képes nagy fejlSdést jelentett volna. Ugyanak-
kor Basedow e mdvében nem taldlkozunk a tanftdéképzés tar-
talmét, szerkezetét, rendjét meghatdrozd gondolatok kifejté-
sével. Tudunk arrél, hogy Basedow més. irdsban is foglalko-
zott a pedagdgusképzés kérdéseivel. .

A filantropistdk heterogén mozgalmdn beliil "a leginkdbb
konzervativ Salzmann"” (89) 1is foglalkozott a "nevelfk neve-
lésének tervével".(90) Salzmann irdsdban nem a neveldképzés
szerkezete és konkrét programja szerepel, hanem inkdbb a ne-
velével kapcsolatos fontos tulajdonsdgok, illetve azok elé-
résének médja. fgy irdsa bevezetdjében leszigezi. az dnneve-
lés, az egészséges életmdéd fontosségdt, mint nevelbi tulaj-
donsdgot, megfogalmazza a viddmsdgot, mint fontos tanitdi
_ magatartasformdt.(91) A +tanité szamdra fontosnak tartja,
hogy "tanulj meg a gyerekekkel beszélni és foglalkozni...
torekedj a gyermekekben vildgos ismereteket kialakitani a
természetrdl™.(92) Alldsfoglaldssb6l az is latszik, hogy a
nevelést megtanulhatonak tartja. A természet irdnti érdekld-
désben a francia felvildgosodds hatdsdt lehet felfedezni. A
tanité feladatai kizott utal arra is, hogy "tanuld meg a kéz
haszndlatat"(93), ami az ipari technika kezdeteinek a neve-
lésben valé alkalmazdsdra utal. Fontossdgot tulajdonit a ta-
nité és a csaldd kapcsolatdnak és annak, hogy e kettds ha-
téssal a gyermekben kialakuljon a belst kitelességérzet.(94)
A példaadds fontossdgdra utal az a megdllapitds, mely sze-
rint "Ggy cselekedj, ahogy tanitvdnyaidat cselekedtetni sze-
retnéd”.(95)

Foglalkozott a tanitdképzés kérdéseivel, E. Trapp az
"elmélkedd", aki "a legelsd és sokdig a legutolsé ember, aki
Németorszdgban - kiilén pedagégiai tanszéket foglalt el"(96),
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"A jovb nevelOjének nevelésérbl” c. frdsdban.(97)
A 18. sz. médsodik felére azonban Németorszdgban nem a
tanitoképzés jelentds fejlédése volt a jellemzd, hanem sok-

kal inkdbb az, hogy - F. Engels szavaival - "...nem volt mi-"

velddés, nem volt eszkﬁz, amellyel hatni lehetett volna a
témegek értelmére,..." éppen ezért "... e kor minden figye-
lemre méltd mivének szelleme kihivds és lézadas az egész ak-
kori német tdrsadalom ellen."(98) -

A nevelfk helyzetét és képzését élesen kritizslék kozott
e korban mindenképpen utalnunk kell J.G. Herder (1744-1803)
tevékenységére, aki nagy sillyal kiizddtt -a tanitdképzés
szinvonaldnak emeléséért és az akkor oly nyomorisédgos megél-
hetést nydjtéd tanitéi hivatéds nagyobb erkdlesi és -anyagi
megbecsiléséért.(99) Herder, aki maga is résztvett mind az
oktaté munkdban, mind az oktatédsiigy irdnyitdsdban, a gyermek
nevelésében a szorgalom mellett nagy jelentdséget tulajdon{-
tott a "derék tanit6 vezetésének".(100) Herder a tanfité tar-
sadalmi jelentlségét Osszehasonlitotta a papok tdrsadalmi
jelentdségével ¢és megfogalmazta azt - ami a 1B8. sz. médsodik
felében egydltaldn nem volt természetes - hogy "a tanitéknak
minden esetre nagyobb a jelentésége €és nélkilozhetetlenebb a
hasznossdga az. 4llam szdmdra, mint a papoknak."(101) Ugyan-
csak. a kor kiemelkedd kultdrpolitikusai kiozdtt - akinek a
pedagégusképzésre hosszd ideig mérhet6 hatdsa volt - kell
megemlékezniink Wilhelm von Humboldtrdl (1767-1835), aki 1ldt-
va és birdlva a kor "pedagdgiamentes pedagégusképzését"
megszervezte a pedagdgiai tanszéket a berlini egyetemen és
ezt a modellt kdvette a breszlaui, bonni, mincheni pedagé-
gusképzés megszervezése is - sOt hatdsa részben osztrdk koz-
vetitéssel a magyar egyetemi képzésre is jelentds. A tanitdi
munka térsadalmi presziizsének emelése mellett sz411 sikra
az ismert filozéfus J.6. Fichte (1762-1814) is, aki szerint
"a tanitdst oly szent és tiszteletre mélté dolognak kell
feltintetnink, amely teljes figyelmet és koncentridltségot
kdvetel, és amelyet nem lehet valami m&s foglalkozéds mellett
befogadni.”"(102) Vagyis Fichte egyrészt 4114st foglal a ta-
nitdas mesterségére vald felkészités mellett, mdsrészt az el-
len a korabeli tadrsadalmi gyakorlat ellen, amely kidzismerten
szocidlis okok miatt a tanitéi munkdt nem tartotta f6 tevé-
kenységnek. .

A tanitdi munkdt fontos tdrsadalmi feladatnak tartotta
F.E.D. Schleiermacher (1768-1834) is, ugyanakkor szerinte a
néptanitot .nem képezni, hanem a nép soraibdél vélasztani
kell. "A néptanitdé - olvassuk-egyik irdsdban - a legfejlet-
tebb és legképzettebb ember a nép soraiban..., a kiildn kép-
zBintézmények az egyén okos kivélasztéséval pétolha-
- t6k."(103) A néptanité vdlasztdsdnak gondolatdt a nagy fran-
cia forradalom tarsadalmi gyakorlatdnak étvételeként {tél-
hetjiik meg Schleiermacher nézeteiben.

£ rovid dttekintés is mutatja, hogy a német kultira tor-
ténetében, mikdzben a 18. sz. masodik felében és a 19. sz.
elsd felében az irodalom és a filozéfia kiemelkedb személyi-
ségei éltek és alkottak - koztik J.W. Goethe, F. Schiller,
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E. Kant, F. Hegel és a témdnk szempontjdbél is legkiemelke-
-débb személyiségek K. Marx és F. Engels a nevelésiigy, a ne-
veléstudomdny, a pedagégusok helyzete és képzése alig moz-
dult kordbbi 4llapotirdél. A meginduldé szemindriumi képzés és
az egyetemi tandrképzés minbségileg mindenképpen-ajat jelen-
tett, de hatédsa a tarsadalom széles nevelésiigyére még nagyon
elenyészd volt.

A tanfték helyzetének éppen vdltozatlansdg miatt is
élesszem( kritikusa, megjavitdsdnak kiemelkedd harcosa volt
W. Diesterweg (1790-1866), akinek "minden kortdrsanidl na-
gyobb része van a német iskola fejlddésében, tanfitéinak kép-
zésében és a tanitésédg felemelésében."(104) Diesterweg tevé-
kenységében “nem a gondolat eredetisége, hanem a klerikdlis
és a porosz taniigyi reakcidval szemben az iskola és a tani-
t6képzés haladé szellemiG &dtalak{tdsdért vivott bator, kitar-
t6 kiizdelme dltal emelkedik ki a nevelés torténetébdl.(105)
A tanitdék tarsadalmi helyzetének javitdsa érdekében nagy je-
lentéséget tulajdonitott a kiilonbtzé egyesiletek létrehozd-
sanak, mert mint irjs "az egyeslilés a legjobb 4t a tanitd
jogi és anyagi helyzetének megjavitdsdhoz, mert az egyedil-
4116 tanité védtelen, kiszolgdltatott, tehetetlen."(106) A
reakciés porosz tanigyi szabdlyzatok ellen harcolva {rdsai-
ban és parlamenti beszédeiben kidll a tanitdék 4dllami alkal-
mazdsa mellett, fontosnak tartja, hogy " a tanfeliigyel6k
szakemberek 1legyenek, tényleg mGkdodd vagy makddott gyakorlo
taniték sordabdél vélasszdk ki Oket", koveteli, hogy szabda-
lyozzdk a taniték rosszabb helyekrdl a jobb helyekre vald
eldléptetését, és kiveteli, hogy a taniték dllami alkalmazd-
sdnak szellemében "a tanit6i hivatalt vdlasszdk szét az egy-
hdzi és egyéb hivatalokt61l".(107) '

Diesterweg sokoldalian foglalkozik a pedagdgusképzés-
sel, hiszen hdrom évtizedig maga is tanitoképzO intézeti
igazgatoként dolgozott. A tan{tbéképzés szerkezetét tekintve
a hiroméves kurzus. dltaldnossd tételével kivdnja megvaldsi-
tani(108), és a képzéshen egylittesen tartja fontosnak az el-
méleti és a gyakorlati keépzést és ezédltal hatdrozottan szem-
bendll a porosz szemindriumi tanitéképzés "diktdldsi" rend-
szerével. Diesterweg -hatdrozottan fellép az 1B4B-as forra-
dalmat kivetd porosz kormdnyzati gyakorlattal szemben amely-
nek révén - mint erre utaltunk - a tanitdképz6 szemindriumo-
kat a kisvarosokba helyezték 4t.(109) Ahogyan 411dst foglal
a tanitokeépzdk 4llami alkalmazdsa mellett, dGgy annak szelle-
mében elutasitja a tanitéképzés fenndlld gyakorlat szerinti
felekezeti megosztottsdgdt.(110) A tanitdképzés eredményes
megvalésitdésa érdekében &1last foglal a gyakorlg iskola mi-
kodése mellett, mert mint irja "egy szemindrium gyermekisko-
1a nalkiil olyn, mint az épiilet alap nélkiil.(110/a)

Diesterweg nagy jelentdséget tulajdonitott nemcsak a ta-
niték képzésének, hanem tovdbbképzésének is. "A tanito -
irja - csak azon mértékben és fokon hat mdsokra neveldleg és
képz6leg, amennyiben magdt is nevelésben és képzésben része-
siti, 6s csak addig képes valdban nevelni és képezni, amig
sajét nevelésén és képzésén munkdlkodik.(111) A tovdbbképzeés
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tartalmdt tekintve fontosnak tartja a szakmai, a pedag6giai
kidnyvek, a szentirds, a német klasszikusok olvasgsdt(112),
amely 361 kifejezi Diesterweg idealista életszemléletét ép-
pigy, mint a tanitd6i munka tovdbbfejlesztéséért folyd kiiz-
delmének részben ma 1is elfogadhatdé tételeit..Diesterweg,
akit gyskran neveznek a "német tanitdk tanitéjdnak", abban a
korban élt, amikor a polgdrsdg Németorszdgban a feuddlis
viszonyok kOzott még szidmos haladd torekvést is képvisel, de
ugyanaz a polgarsdg mar tobb kérdésben kiegyezik a feuddlis
uralkoddé osztdllyal, éppen azért, mert megjelenik a munkés-
sdg, a munkdsmozgalom, a tdrsadalom megvdltoztatdsdért
eredményesen vivott. kiizdelem egyetlen letéteményese. Dies-
terweg nem ismerte fel azt, hogy a tan{tdsdg térsadalmi
helyzetének megvdltoztatdsdért folyd kiizdelmet csak akkor
lehet eredményesen vivni, ha az szervesen kapcsolddik a mun-
kdsosztdly kiizdelmeihez, a munkdsmozgalomhoz. Neveléstorté-
neti jelentdsége a padagdgusok, a pedagdgusképzés fejleszté-
se szempontjdbdl, mégis messze kiemelkedik kordnak kultirpo-
litikai &tlagdbdl. : ' . ]

Oroszorszdgban a tanité helyzete és a tanitéképzés kér-
dései kiilonbdzé formdban és mddon, de helyt kapnak, mind a
forradalmi demokratdk, mind Usinszkij és Tolsztoj munkdssé-
géban. . :

A forradalmi demokratdk serdban V.G. Belinszkij (1811-
1848) . élesen birdlja kordnak tanitdit durvasdgukért, gorom-
basdgukért. "vérzik a szfiviink - irja - ha az ostoba tankdny-
vekre és a barbdr pedagégusokra gondolunk, hiszen kdzds erf- .
vel megBlik az ifju tehetségeket."(llZ/aS Hasonldan elitéld
véleménnyel van kordnak tanitéirél N.6. Csernyisevszki]
(1828-1889) is, ‘aki szerint "a tudomdny nem az iskolédkban
van, az iskoldkban a mGveletlen emberek fontoskodé korld-
toltsdga diihong."(113) Csernyisevszkij azonban mir nemcsak a
silyos helyzetet ecseteli, hanem wutal annak egyik fontos
okdra is, nevezetesen arra, hogy "a tandri pdlya a legkevés-
bé eldnydsek kiozé tartozik azok kozdtt a pdlydk kozott,
amelyek a tanult ember széméra kindlkoznak."(114) Csernyi--
sevszkij a pedagbgusok tdrsadalmi helyzetének megitélésében
azonban tovdbb is megy és til a napi szocidlis kérdéseken,
elvi jelentdségl megdllapitdst tesz, amikor - Marxhoz hason-
l6an megdllapitja, hogy "a pedagégus ugyanolyan bérmunkds,
mint a foldmlves, vagy mint a szatdcs. Munkdjdnak meg kell,
hogy legyen a gazdasdgi értéke.(115) A pedagdgus térsadalmi
helyének kijelolése és a pedagdgusmunka gazdasdgi értékének
megfogalmazdsa a termelderdk fejlédése szempontjdbél az
orosz neveléstérténet elmélked6i kozott valészinden Cser- -
nyisevszkijnél fogalmazddik meg elfszor. :
' A fiatalon elhunyt N.A. Dobruljubov (1836-1861) ugyan-
csak elmarasztald véleményt képvisel kordnak neveldjérdl,
aki "feliilvén erkdlcsi vesszOparipdjdra, a sajdt tulajdond-
nak, tdrgynak tartja a ndvendékét, akivel azt csindlhat, ami
neki tetszik."(116) Dobrul jubov ehelyett azt tartja sziksé-
gesnek, hogy a neveldk "fejlesszék, ne pedig elnyomjdk nd-
vendékeikben a bensd embert..."(117) Dobruljubov kiemelkedd
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jJelent6séget tulajdonit a nevelés folyamatdban a pedagdgusi
példamutatdsnak.(118)

Ahogyan Diesterweget gyakran nevezik a német taniték ta-
nitéjanak, dgy ez a jelzb az.orosz kultirtorténetében K.O.
Usinszkijt (1824-1870) 1illeti meg. Usinszkij az orosz népi
pedagdégidbdl kiindulva a pedagégus t4drsadalmi szerepének ki-
Jeldlését illetben mdra is érvényes megdllapitdst fogalmaz
meg, amikor igy {r: ..."nem a pedagégia, a pedagégusok, ha-
nem maga a nép épiti ki a jovObe vezetd utat: a nevelés csak
kbzlekedik ezen az Gton,. s més tdrsadalmi erBkkel egyiitt
csak segiti’ az azon valé haladdsban az egyebeket s az Gj
nemzedékek sordt."(119) Mindez nem jelenti azt, hogy Usinsz-
kij ne tartand fontosnak a neveld szerepét, sét nagy jelen-
toséget tulajdonit kozvetlen réhatdsdnak(120), hanem tulaj-
donképpen elutasitja az utdpikus szocializmus gondolkodéindl
megfogalmazott ¢és az orosz forradalmi demokratédk kdrében is
érezhetben jelenlévl, a nevelés mindenhatdsdgdval kapcsola-
tos téves nézeteket. A tanitéi munkdt illetden hatdrozottan
fellép a testi fenyités barmiféle alkalmazdsa ellen. Usinsz-
kij szivén viselte a tanitéképzést, hosszi ideig az d4ltala
alkotott tanitéi szemindriumi tervezet alapjdn folyt a tani-
t6képzés Oroszorszagban, tobbi kizott a Zemsztivo Tanitékép-
z0ben is, s0t a kozépiskolai tandrok képzése érdekében peda-
g6giai fakultdsok feldllitasdt-is szorgalmazta, ahol minde-
nekelgtt a pedagégiai képzést tartotta fontosnak.(121)
Usinszkij nagy gondot forditott a leendd néptaniték gyakor-
lati képzésére, ezért Diesterweghez hasonléan 6 is 4114st
foglalt a gyakorld iskoldk rendszere mellett, amelyet azon-
ban tobb iskola bevondsdval kivdn megvaldsitani, nehogy a
gyakorldé iskoldk nagyon kiilonbtzzenek a "tomegiskoldktol".
Maig megoldatlan gondolatokat fogalmazott meg; amikor hang-
stilyozta a képzBintézet és a végzett tanuldk kiozdtti kapcso-
latok szakmai, didaktikai, oktatdspolitikai - fontossé-
gat.(122) )

A tanitéi munkdt illetben egészen mds nézeteket képvi-
selt L.N. Tolsztoj (1828-1910), aki szerint nincs sziikség a
tanitéképzésre, hiszen "... a tanitdst, amennyire kell, el-
14tjdk a popdk, a sekrestyések, az obsitos katondk, a vdndo-
rok, a zemsztvok csak.ezek pedagdgiai irédnyitdsdrdl gondos-.
kodjanak."(123) A nevelésiigy népi megolddsi formdit emeli
ki, amikor megfogalmazza, hogy az iskola ugyanaz a hiz le-
gyen, amelyben a paraszt lakik "... azokkal az asztalokkal
és  ld6cédkkal, amelyeken az ebédjét eszi, s nem feketekabdtos
tanftdval vagy kontyos taniténdvel, hanem olyan tanitdval,
aki inget és kaftédnt visel, s olyan taniténdvel, aki szok-
nydt hord és- kenddt a fején, s ahol nem 100 gyerek tanul,
hanem 5-6 vagy legfeljebb 10."(124) Ami a csoportok létszd-
mat illeti a tanitdi munka hatékonysdga szempontjdbdl abban
egyetérthetiink Tolsztojjal, nam igy azonban a nevelésiigy né-
pi jellegének ilyenfajta megfogalmazdsdval. Tolsztoj a tani-
t6i tulajdonsdgok kozott a szeretetet tartja dontdnek, hi-
szen ..."ha a tanfté egyesiti magdban a munkdjdhoz és a ta-
nitvdnyaihoz valé szeretetet, ' akkor —tdkéletes tanité
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lesz.(125)

Az orosz forradalmi demokratikus mozgalom gondolkod61
ktiziil mindenekeldtt Csernyisevszkij, a szdzad misodik felé-
b6l elsbsorban Usinszkij fogalmazta meg a tanitésdg helyze-
tével és képzésével kapcsolatos leghaladébb gondolatokat,
s6t Usinszkij lehetfségei szerint ezek megvalésitdsdhoz is‘
torekedett hozz4jdrulni. Gondolataiknak a népi mozgalmakba
vald gydkerezésével, a neveléssel és a nevelbvel kapcsolatos
szdmos kérdésben tovdbb jutottak szdmos kortdrsukndl.
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Anow KoHy

O HeMeRKHUX, aBCTPHHCKHUX KM DPYCCKHX Menarorax H Ux nomo-
roroske B XVIII-XIX BB.

dxoHOMHYeCKOe Y O6mecCTBEHHOe pasBuUTHe B XVIII Beke BH-
IOBUHYJIO HA MOBECTKY IOHA QOPMHPOBAHHE pPAaA3NHUYHHX o6nacTeit nmon-
roronkﬁ-nenarornqecxux KafpOB. OTHOCHTENBHO PAa3BHTHA HCTOPHR
NPOCBEMEeHHA B OINMHAKOBOH Mepe CBUIOETEIbCTBYEeT 06 OBmMHMX H CBOe-
O6pa3HHX ero yeprax. KapTuHHa, xapaxrepuaymmaﬂ 3TO B OOBMHUX
qep&ax, nokasHBaeT, 4TO HEeMHOT'OUNCJIGHHHE leTH GedHAKOB, ecCiH
KMENH BO3IMOXHOCTD YUHTHCR, 3a4acTyw BHOGHpaiy nemaroruyecKoe
nonpume. Cpenu meTel 6ypxya GOJNBUMHCTBO MX MOCHE OKOHYAHHA
yyebn B YHHBEPCHTETe paboTaly NpenofasaTeSIAMK B I'HMHa3HH .
IMnnoMMpoBaHHNE [eTH rocnon, 6oraThHX Memau MOTTTH paﬁoTéTb H
B HOpYyIMX O6IacTAX Haykn M XYNBTYDH, MOCKOJBKY IIPH BHODPAaHHON
UMM NpOdeccHi HX NONOKEHHEe He OTAromaNOch MATEPHAJIBHHMM 3a60—
TamM. YacTps HaApOOHHX VUYKTenei, npenogasaTtenefl CNNOTHNNUCH B
OpraHM3alMK MO 3amMTe MHTEPECOBb CTANK NeNCcTRywmel cUJIon B
60pb6e 32a. 6ypKyasHoe MepeycTPORCTBO, MHOHE H3 HHUX NPHHANMK
ydacTHe U B paBoueM NBUNEHHH. .

MoaroroBka OYAYMHX NEeONaroros Ohjla CKOHUEHTPUpOBaHa, rjaB-
HHM OGpa3oOM, Ha NpPOodecCCHOHaNbHO-PEIMIHOIHHE 2JIEMEHTH., YYeGHO-
BOCNKTATeNbHaA MeTOOHKa Omla HNOBOJILHO 6GenHO MpencTaBsieHa B
MOAFrOTOBKE NMEAarorHyecKUX KaapoB. ] '
' BunawuwHdecs NMPeACTaBUTesH HCTOPHH BOCIOMTAHKA MHOTOCTOPOHHE
3aHUMAJIUCh CJIaBHHMK OCOGEHHOCTSMH JIMYHOCTH BOCNHUTATens. Cpenu
HHAX BHOENIAITCA MuICHAH 1. A. KOMeHCKOI'0, BHCka3aHHHE MM B MPOH3 -
Benmenunsax "Benukaa nupakTuxka" u "lamnanes". B cratse 6erno us-
narawTcs B3rnAnom M. B Basemosa, M. I'. Xepmepa, B. nncrepsera{
Kak BrpodeM, T B3raaow H. T. JepHHIe BCKOT'O, K. . YuMHCKOTO,
. H. Toncréro o BocnnTaTené, ero nOOroToBke, O6meCTBEHHOM ‘
MONMOKEeHUH , O630p OOPMHUPOBAHUA CTPYKTYPH MOAIOTOBKH NEJArOrHYeCKHX
KanpOB MOXKeT PACHUHDPHTh HalWH 3HaHMA O Hawefl npodeccHm Ha PO TAXEHHH
BEeKOB; comepxaTesibHafA LIeHHOCTh TEOPHH IeRaroroB—MHCAHTeNeH
TBOpDYECKUM OGPa3OM BHOCHT BKJAZ B Hawy AeATeNIEHOCTb HO coBpe-

MEHHOM 3Tare,
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Jédnos Koncz

Uber die deutschen, osterreichischen und russischen
Pddagogen des 18. und des 19. Jahrhunderts sowie liber
- ihre, Ausbildung

Ourch die.wirtschaftliche und gesellschaftliche Entwick-
lung wurde . die Herausgestaltung der verschiedenen Gebiete
der Ausblldung der Piddagogen im 18. Jahrhundert auf die Ta-
gesordnung gesetzt. Die Bildungsgeschichte zeugt sowohl fiir
gemeinsameé als auch fir eigenartige Wesensziige dieser Ent-
wicklung. Es geht aus dem allgemein charakteristischen Bild
hervor, dass die Kinder der mittellosen Familien, falls sie
liberhaupt- studieren konnten, oft die Laufbahn eines Lehrers
eingeschlagen haben. Viele der gebildeten Kinder der biirger-
lichen Familien wurden dagegen nach dem Abschluss ihrer Uni-
versitidts~ oder Hochschulstudien als Lehrer an den Gymnasien
angestellt. Die Kinder des hohen Adels und der wohlhabenden
Biirger konnten- sich nach dem Erwerb eines Diploms auch in
den anderen Gebieten der Wissenschaften und der Kultur betd-
tigen, weil ihre Lage nicht durch finanzielle Sorgen bei der
gewdhlten Laufbahn erschwert wurde. Ein beachtlicher Teil
der Volkslehrer und Lehrer hat sich in Organisationen zur
Wahrung ihrer Interessen vereinigt und wurde aktivem Teil-
nehmer der fiUr die biirgerliche Umgestaltung gefiihrten Kamp-
fe, mehrere ihrer Vertreter waren sogar der Arbelterbewegung
nahegekommen. -

Die Ausbildung der kunftlgen Pddagogen war vor allem auf
fachliche und religiose Elemente konzentriert. Die Unter-
richts- und Erziehungsmethodik war nur in einem bescheidenen
Masse in der Ausbildung vertreten.

Eminente Gestalten der Erziehungsgeschichte haben viel-
seitig die Wesenszige der erzieherischen Perstnlichkeits-
merkmale behandelt. 1In ihrer Reihe hat J. A. Comenius her-
vorragende Gedanken in den Werken "Die grosse Unterrichts-
lehre" und "Pampaedia" dargelegt. Die Studie erortert --wenn
auch in grossen Zigen -- die Ansichten von J.B. Basedow,
J.G. Herder, W. Diesterweg, N.G. Tschernischewski, K.D.
Uschinski und L.N. Tolstoi iiber den Erzieher, iiber seine
Ausbildung und iiber seine gesellschafliche Situation. Der
Uberblick (iber die strukturelle Veranderung der Ausbildung
der Pidagogen kann zur Erweiterung unserer Kenntnisse iber
die Jahrhunderte unseres Berufes beitragen, wie auch zahlre-
iche inhaltlichen Werte der Ausserungen der grossen Denker
der Pddagogik zu unserer heutigen Arbeit schopferisch beit-
rangen. kénnen.
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