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SUMMARY

The role of universities in Europe was continuously changing during their eight hundred years
history. In the middle ages they were places where theological and philosophical ideas were
conserved for new and new generations of scholars. Later some basic types of universities
formed out: in British private institutions education of gentlemen was the most important, in
the French state-owned high-schools the training of state officers was in the focus, while in
Germany training and research went hand in hand. In modern European universities mass-
training became the most important function as more and more people entered higher
education due to the formation of knowledge society, and (especially basic) research lost its
former importance. At the end of the 20th century leaders and experts of the European Union
still thought mass-training to be the basic challenge of “Europe of Knowledge” and European
higher education. This attitude is clearly expressed in the Bologna Declaration and in the
Lisbon Agenda. But some years ago they have realised that research also plays an important
role in the competitiveness of Europe, just like universities (by both of their basic function:

education and research) have a crucial part in the regional and local development.

Bevezetés

Az eurdpai egyetemek szerepe folyamatosan valtozott 800 éves torténetiik soran. A kdzépkori
universitasok a teolégiai és filozofiai eszméket orokitették tovabb filoszok Gjabb és ujabb
generacidinak. Késobb, eltéré szereplik alapjan néhany jol elkilonithetd intézmény-tipus
alakult ki: az angliai maganegyetemek az friemberek nevelését tartottik elsédleges
feladatuknak, a francia allami fels6foku iskolak elsbsorban allami tisztviselok képzését lattak
el, mig a német egyetemeken megvaldsult az oktatds és kutatds egysége. A modernkori
eurc')péi egyetemeken azonban mar a tdmegképzés keriil elotérbe, ahogyan egyre t6bb €s t6bb
hallgaté 1ép a felséoktatasba a formalodo tudastarsadalom igényeinek megfelelden. A kutatas,

killonésen az alapkutatas ennek megfeleléen hattérbe szorul. A 20. szédzad végén az Eurépai
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Unié vezetdi és szakértdi még mindig a tomegképzést tekintik a ,, Tudas Eurdpaja” és az
eurdpai felsdoktatas legnagyobb kihivasanak. Ez a szemlélet jol tiikr6z6dik mind a Bolognai
Nyilatkozatban, mind a Lisszaboni Stratégidban. Néhany évvel ezel6tt azonban felismerték,
hogy az egyetemeken folyo kutatds eredményessége legalabb annyira fontos Eur(’)pé
versenyképessége szempontjabdl, valamint, hogy az egyetemek meghatirozé szerepet

jatszanak sziikebb kornyezetiik gazdasagi fejlodésében is.

1. A kozépkori egyetemek

Az els6 valddi egyetem Parizsban keletkezett 1200 koriil: a Notre Dame tandrai hoztdk 1étre;
ennek megfeleléen az intézményben a teologiai és filozdfiai tudomanyok dominaltak.
Masodikként a Bolognai Egyetem alakul meg a 13. szdzadban egy 11. szézadi jogi szakiskola
alapjain, igy itt a jogi tudomény volt az uralkod6. A késébb egymaés utan alakulé eurépai
kozépkori egyetemek (1249 Oxford, 1348 Praga, 1365 Bécs, Krakko) e két mintat kovették.
Feladatuk az elme iskolazasa volt, de ez akkoriban még szinte kizardlag az oroklott tudas
tovabbadasaban nyilvanult meg, 0j tételek megallapitisa nem volt jellemzb a korai
egyetemeken. (Barakonyi 2004 p. 25-26)

2. Az ujkori egyetem kialakuldsa:

Az évszizadok soran a kozépkori egyetemek gydkerein az allamhoz valé viszony és ennek
kévetkeztében az egyetem-iranyitas tekintetében kétféle ujkori intézménytipus alakult ki: az
dllamtol fiiggetlen, testiileti irdnyitdsi angolszdsz és az er6sebb allami befolyas alatt allo
kontinentalis eurépai modell. Ha azonban azt tekintjiik az elhatarolas alapjanak, hogy miként
hataroztak meg az egyetem alapvetd funkcidjat, tarsadalmi szerepét, kiildetését, akkor joval
arnyaltabb és differencialtabb képet kapunk:
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B Az angol maganegyetem (pl. Oxford, Cambridge) tevékenységének kdzéppontjdban a
tanitds all. A tudomanyrél ezekben az intézményekben Ggy vélekednek, hogy az nem
oncéld, arra vald, hogy az emberi életet tokéletesitse. Az egyetem alapvetd célja az
uriemberek szdmara altaldnos miveltséget adni, vagyis a nevelés a tanitiasnal
fontosabb. A képzés elit jellegli, az oktatds dontden kiscsoportos keretek kdzott folyik.

" Az éngbl allami egyetemek jéval gyakorlatiasabbak, bar a tudoméany miivelését nem
engedik kivonni az egyetem mﬁkédési korébol. De ezt a hallgatok mar csak akkor
miivelik, ha mar végeztek alapvetd tanulméanyaikkal.

B Franciaorszigban a forradalom sopérte el a kozépkori egyetem intézményét,
szakiskoldkat allitva a tudomanyegyetem helyébe (Napdleon oktatasi reformja). A
szakiskolak az egyes szakmdkra képeztek (orvosi, jogi, tanari stb.), a hivatalnoki
stétuszfl' tanarok 6 feladata az okiatas, vizsgéztatds volt, de nem vartak tSlik
tudomanyos igényli kutatdst. A 20. szdzad elejének tudomanyegyetemi rangi
intézményei (pl. a College de France, a Sorbonne, az Ecole Practique des Hautes
Etudes) is életpalyakra készitették fel, a racionalitas jellemezte 6ket.

B Kezdetben Németorszagban is az volt az egyetem feladata, hogy az allam szdmara
magasan képzett funkcionariusokat biztositson. A 18. szdzadtdl azonban a német
egyetem ,fellizadt” az ellen, hogy a hivatalnokok el6készitd iskoldja legyen.
Tovébbra is hivatdsra nevelt ugyan, de mir a tudoméannyal val6 foglalkozas altal.
Eszményképe a tudomany 6ncélu miivelése volt minden gyakorlati cél tavoltartisaval.
Tisztan a megismerés kedvéért kutatta az igazsagot, €s nem az életben valé gyakorlati
felhasznalas céljabol. A német egyetemen valdsult meg az oktatds €s a kutatds
egysége: a hallgaté a tudast a tudomany kiemelkedd miivel6jétdl kapta (Humboldt
modellje). Ilyen modellt valdsitott meg a mult szdzad elején Svajc, Ausztria,
Hollandia, Magyarorszig 'és a cari Oroszorszdg is. (A szovjet hatalom azutan
atalakitotta ezt a struk.tl'lrét.- A szovjet modell hasonlit a francidhoz: levalasztotta az
egyetemekrol a kﬁtatéixitézeteket, a szakmakra valo képzést allitotta el6térbe. Az 50-es
évektdl kényszerliségbdl Magyarorszag is erre az erdsen centralizalt szovjet modellre

allt 4t.)
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3. Az egyetem szerepének valtozdsai a 20. sz. masodik felében

A 20. szazad kozepétdl a vildgban olyan folyamatok jatszodtak le, amelyek megkérdéjelezték
az egyetemek addigi feladatait, miiksdését, tarsadalomhoz valé viszonyit, és ezek
Ujradefinialasara késztettek. Az ez iranyba hat¢ folyamatok koziil témank szempontjabol a
legfontosabb, hogy az 1 tarsadalmi-gazdasagi igényeknek megfeleléen a népesség mind
nagyobb hanyada keriilt be az egyetemekre, igy még a kordbban a tudomany fellegvaranak
szamito egyetemek tevékenységében is az oktatas lett a meghatarozé. A tomegoktatas keretei
kozott (kiilonésen azért, mert az oktatdi 1étszam ndvekedése nem tartott lépést a hallgatoi
létszam novekedésével) mar nyilvanvaldan lehetetlen volt ragaszkodni olyan, egyébként
helyesnek tekinthetd elvekhez, hogy az oktatok végezzenek magas szinvonali kutatasi
tevékenységet, foglalkozzanak az ,origindlis igazsagok™ keresésével, valamint, hogy az
oktatok sajat kutatdsi eredményeiket oktassdk, a hallgatok pedig a ,,tudomanyt”, annak
miivelését is elsajatitsak az egyetem falai kozott. A kihivasokra az eurdpai korményok
technokrata jellegii valaszt adtak: gomba mddra szaporodnak a kizarolag gyakoflatias
ismereteket nyijtd, pragmatikus és utilitarista szemlélethi intézmények, szakegyetemek és
szakfbiskoldk (Anglidban az n. vordstéglds egyetemek vagy a német Technische
Hochschulék), ahol a hallgaték talspecializalt szakmai képzést kaptak. ,,A szovjet modell az
egyetemeket nyiltan a technikai-tdrsadalmi igényeket kielégité ,tudas-erémiivekként”
értelmezi.” (Barakonyi 2004 p. 54.) ,,A neokonzervativ oktataspolitika a felsGoktatasi
intézmények alapvetd funkcidjaként a teljesitményképes és tarsadalmilag hasznos tudas
biztositasat igényelte.” (Polgar 2003 p. 5.)

Az egyetemmel szembeni megvaltozott elvarisokat az allami szerepvallalds fokozddasa is
segitett érvényre juttatni, mely az 1960-as években érte el a csicspontjat. A megnivekedett
hallgatdi létszam képzésének jelentds részét az allam finanszirozta, amely igy nagyobb
beleszolasra tett szert az egyetemek miikddeésébe. Hasonld folyamatok jatszédtak le a
kutatasban: a modern kutatisok finanszirozdsa meghaladta az egyetemek erejét, igy ez a
feladat is részben az dallamra hdrult. Az allam igy, a palyazati Uton t6rténd projekt-
finanszirozas révén beleszdlast nyert a kutatés tartalmaba.

Az ezt kdvet6 évtizedekben azutan a joléti allamokat is érint6 gazdasagi kényszerek hatasara
az allami szerepvéllalds cstkken ugyan, am az oktatas és kutatas finanszirozasat az allamtol
részben atvallald érdekhalé tagjai, a gazdasag és tarsadalom képvisel6i (a piac) ragaszkodnak
az egyetemek atlathaté mikddéséhez, az elszdmoltathatésaghoz, az oktatasi és kutatdsi

tamogatas hatékony, a tarsadalom igényeit kielégité felhasznalasdhoz (transparency,
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accountability, efficieny). Az 4llamtdl kapott (alapvetéen alap)kutatisi 1dmogatas
visszaszorulasa, a kiilsd forrdsok bevonidsanak kényszere, a felhaszniléi szféra nagyobb
beleszolasa, a tudomany megitélésének valtozasa a tirsadalomban eltolédast eredményezett
az egyetemi kutatasban az alkalmazott kutatis €s fejlesztés iranyaba. A humboldt-i eszmény,
mely szerint a kutatds, a tudomany -miivelése az eredményt6l fiiggetleniil is értékes
tevékenység, mar régen a miilté; a tirsadalom a tudomanytdl is egyfajta hasznossagot var el.
A vallalatok konkrét kutatasi igénnyel jelentkeznek, az egyetemek pedig kész kutatasi,
fejlesztési modelleket dolgoznak ki szamukra és tudomdanyos szempontbol irdnyitjak azok
gyakorlati megvalésitasat is. ,,Az egyetem mar nemcsak létrehozza a tudist,... hanem
megkisérli azt eladni a felhasznaléknak. ...nagyobb teret kap az alkalmazott kutatas, valamint
a felhasznaloi szféranak nyujtott szakért6i tevékenység.” (Barakonyi 2004 p. 70.)

4. Uj kihivisok: az egyetem szerepe az eurdpai versenyképesség nivelésében:

A 20. szazad utolsd €éveiben olyan 4j folyamatok indultak el illetve korabbiak erésédtek fel,
amelyek — kiiléndsen Eurépaban -- megkérddjelezik az egyetemekre vonakozé korabbi elvek
helytallosagat, fenntarthatosagat.
Barakonyi (Barakonyi 2004 p. 65.) a kévetkez6 megatrendeket emliti:

B informdciés €s kommunikécios technolégidk forradalma

@ globalizici6, melynek hataséra a piacok' vildgméretlivé valnak

B tudasalapu tirsadalom

Ezek a jelenségek, mint emlitettiik, killonosen Eurépaban késztetnek az egyetem szerepének
¢s mitkodésének Ujragondoldsara. Az Eurdpai Unié pozicidja a globélis versenyben nem
tilsdgosan kedvezd; szinte minden téren lemaradni latszik a vilag masﬂ( két vezetd régidjanak
(az USA ¢és Mexikd, valamint Japan €s a ,kistigrisek™) fejlc';dési iitemétdl, és a fent emlitett
megatrendek is Europa felzarkézasa ellen hatnak. Az europai felsdoktatas nem képes betolteni
azt a szerepet, hogy a vildggazdasag centrumahoz t6rténé felzarkozas motorjava véljon. Az
eurdpai felsGoktatds reformja azonban nemcsak az altalanos vers_ényképesség ndvelése miatt
elengedhetetlen, hanem- azért is, mert egyetemeink versenyképességé 6nmagéban is elmarad
az Egyesiilt Allamokétdl. Intézményeink alulmarad a hallgatokért folytatott versenyben: az
USA nemcsak Azsia, Afrika, Dél-Amerika tanulni vagyéit csalogatia magahoz
eredményesebben, de elcsabitja a tehetséges eurdpai hallgatokat is, mikézben a nagy miln
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eurdpai egyetemek az amerikai hallgatok szemében nem képviselnek jelentdsebb vonzerét.
Hasonlé a helyzet az oktatdkkal és kutatokkal: esetiikben is jellemzé a tengerentiilra torténd
agyelszivés.

Mindezek alapjén a 20. szdzad végére nyilvanvalova valt, hogy az eurdpai felsboktatis és
ezzel Osszefliggésben a kontinens versenyképességének fokozdsahoz elengedhetetlen a
felsdoktatasi rendszerek modernizalasa. Az erre vonatkozd elképzelések és szandékok
azonban kezdetben még hatdrozottan az oktatds prioritdsat tiikkrozték; csak a képzéssel
kapcsolatos feladatokra koncentraltak, a tudastarsadalom témeges szakemberigényébol
kiindulva és mintegy megerSsitve, de legaldbbis helybenhagyva az egyetemek szerepének
eltolddasat az oktatds felé a kutatds (kiilondsen az alapkutatas) rovasara. Igaz ez az 1999-ben
indulé ugynevezett Bologna-folyamatra (mely 2010-re 30 orszag részvételével az Eur6pai
Fels6oktatasi Térség kialakitdsat tiizte ki célul) és a 2000-ben megfogalmazott Lisszaboni
Stratégidra (mely szerint az EU gazdasdgi versenyképesség tekintetében 2010-re kivanja
beérni az USA-t), illetve az ehhez kapcsolddd oktatdsi modernizacios programra.

A Bologna- és a lisszaboni folyamat , féliddben” t6rténé értékelésekor azonban mar nemcsak
a megkezdett reformok gyorsitdsara hivjadk fel a figyelmet, hanem" jéval komplexebb
megkozelitésben, arnyaltabban hatdrozzdk meg az egyetemek szerepét is’ Az oktatas mellett a
kutatas is hangsulyos szerepet kap, és megjelenik az egyetem harmadik funkcidja: a helyi

)

gazdasagfejlédés elosegitése.
A) A Bologna-folyamat:

Dokumentumelemzéssel vildgosan megallapithatd, hogy indulésékor, 1999-ben a Bologna-
folyamat fokuszéban az oktatds allt. A Bolognai Nyilatkozat (,,The Bologna Declaration on
the Europeaﬁ space for higher education™) hat fontos stratégiat emel ki:
B Atlathatosag
Kétciklusu képzés
Kreditrendszer
Hallgatéi és oktat6i mobilitas
Mindségbiztositas
EU identitas, EU ismeretek, EU kultira
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Az Eurépai Egyetemek Szévetsége (EUA) altal 2003-ban megfogaﬁnazott, az egyetemek
szerepvallalasat taglalé Grazi Nyilatkozat (,,Forward from Berlin: The rbie of the universities
to 2010 and beyond™) azonban amellett, hogy megerdsiti a Bolognai Nyilatkozat célkitiizéseit,
mar egyértelmilen ,rehabilitdlja” a kutatdst az eurdpai felsGoktatds modernizalasat célzé
folyamatban. Kijelenti, hogy ,,a tudis Eurépija...erds, egyedi vagy partneri viszonyon
nyugvd kutatasi kapacitason és kutatas alapt egyetemi oktatason alapul. ... alapérték a magas
akadémiai mindség, valamint az az elv, hogy a kutatas és oktatds minden diszciplindban
szerves része a felsboktatidsnak. Az eurdpai egyetemek globalis szintéren tevékenykednek,
hozzajarulnak az innovacidhoz és a fenntarthatd fejlédéshez. A versenyképességet és a

kivaldsagot egyensulyba kell hozni a tarsadalmi kohézidval és hozzaféréssel.”

A kijelolt feladatok kozott tobb is utal a kutatas jelentdségének felismerésére:

B Meg kell szilarditani a kutatasi tevékenységet, mint a felsdoktatas szerves részét
A felsdoktatas és kutatas kozotti integralt kapesolat kozponti jelentdségli az eurdpai
felsGoktatds szamadra, €és az eurépai egyetemek meéhatérozé vonasa. A
kormanyoknak figyelembe kell venniik ¢zt a kolcsOnhatast, segiteniiik kell
szorosabb kapcsolat kialakitasat az EFT és az EKT kozott, ezzel egy olyan eszkozt
teremtve, amely megerdsiti az eurdpai kutatasi kapacitast, egyben javitja az eurdpai
felsGoktatds mindségét, vonzerejét. Az egyetemeknek nyofnést kell gyakorolniuk
annak érdekében, hogy az eurdpai egyetemeken az oktatés és tanulés alapja a kutatas
legyen. A végzettek minden szinten érezzék a kutatdsi kornyezet jelenlétét, hogy
kielégithessék a tudasalapt térsadalom igényeit.”

Ennek az elvnek megfelelden a doktori képzést beemelték a Bologna-rendszer(
felsdfoki képzésbe annak harmadik ciklusaként. '

B Felismerve az EU hatranyat a mdoményos karrierlehetségek és ezzel a tehetséges
kutatokra gyakorolt vonzerd terén, a Nyilatkozat leszogezi: ,Javitani sziikséges a
fiatal oktatok és kutatdk karrierlehetdségeit, beleértve olyan intézkedéseket, amelyek
batoritjak Oket, hogy Eurdpaban folytassak tevékenységiiket, illetve ide térjenek
vissza.”

B Szintén a kutatas jelentoségének felismerését jelzi, hogy az Eur6pai Oktatasi Térség
mellett hangsilyozzak az Eurdpai Kutatdsi Térség létrehozdséanak fontossagat és e

két folyamat 6sszehangolasanak szitkségességét.
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B) A lisszaboni folyamat

Annak érdekében, hogy biztositsak az oktatas hozzajarulasat a lisszaboni célkittizésekhez, az
oktatasi miniszterek 2001-ben Stockholmban jelentést fogadtak el az oktatas és képzés
jovébeli feladatairdl, melyben a 2010-re elérendd kozos célokat fogalmaztak meg. (,,The
concrete future objectives of education and training systems”) A dokumentum elemzésébdl
kideriil, hogy az kizardlag az oktatas szerepével foglalkozik a lisszaboni folyamat
megvaldsitasaban; a miniszterek altal megfogalmazott harom f6 célkitlizés a kovetkezo:

B Az oktatas, képzés mindségének és hatékonysaganak ndvelése

B Mindenki szdmadra hozzaférhetdvé tenni az oktatast és képzést

B Nyitottabbd tenni az oktatasi és képzési rendszert egy szélesebb vilagra

Az Eurépai Kozosségek Bizottsaga 2003-ban kézleményt adott ki az egyetemek szerepérdl a
Tudas Eurdpéjaban (,,The role of the universities in the Europe of knowledge™) Ebben mar az
egyetem harmas szerepérdl beszélnek: ,,Az egyetemek egyedilallo intézmények ... hiszen
kulcsszerepet jatszanak a kutatdsban és a kutatdsi eredmények hasznositasdban,... az
oktatasban és képzésben, kiilénos tekintettel a tudoményos képzésre,... valamint a regiondlis
és helyi gazdasagi fejlodésben.” Az eurdpai egyetemeket érinté kihivasok és az ezekbdl
kovetkezd feladatok azonositasanal is egyenlé hangsalyt kap az oktatas, kutatds és a
gazdasagélénkitd szerep. A kozlemény leszogezi, hogy tovabbra is szamolni kell a képzés
iranti igény fokozddasaval egyrészt a novekvd gradudlis hallgatéi létszam, masrészt az
élethosszig tartd tanulds miatt. Hangstlyozza azonban azt is, hogy az IT révén a hi-tech
véallalkozasok ma mar rugalmasan oda telepiilnek, ahol a legkivalébb egyetemek miikédnek.
Hatarozott célként fogalmazza meg, hogy az egyetemek legyenek a helyi, regionalis
gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis fejlédés motorjai, technologiai kézpontok, tudomanyos
parkok, egyetem-ipar kooperacié és haldzatok létrehozasa révén. Kijelenti, hogy a hatarok
egyre inkabb elmosddnak az alap- és alkalmazott kutatas kozétt, ezért nem szabad az
alapkutatast feldldozni az alkalmazott kutatds érdekében. Elvarasként fogalmazza meg a
kormanyok fel€, hogy a kutatds allami tdmogatasa €rje el a GDP 3%-4t.

Az europai versenyképesség novelésével és a felsdoktatas reformjaval foglalkozd leghjabb
dokumentumokban tehat mar egyenld hangsulyt kap az oktatas, a kutatas és a helyi gazdasag
fejlesztésében jatszott szerep. Az eurdpai vezetdk és szakérték felismerik, hogy, mint Dinya
fogalmaz: ,a felsboktatds tarsadalmi szerepe egyre kevésbé egyszeriisithetd le pusztin

kvalifikalt szakemberek tomegének kibocsatasara.
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A teljesség igénye nélkiil két tovabbi szerepet mindenképpen ide kell sorolni: a tudas
tartalmanak ki€pitése az innovacid, a kutatds névekvd prioritdsat jelenti, amelyben a
felsdoktatas az egyik foszerepld, illetve a regiondlis fejlesztések elbtérbe keriilésekor ezek
egyik hiizdereje a régiokban levo fels60ktatésiiszakemberéllomény.” (Dinya 2002 p. 24.)
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