A KEPZES A SZEMELYISEGFORMALAS ESZKOZE
(Képességfejlesztés a fdldrajzoktatasban)

Dr. Fehér Jézsef

A korunkra jellemzd felgyorsult tarsadalmi - gézdaségi
fejlodés kévetkezménye, hogy az iskolaval szemben tamasztott
tarsadalmi igények ié gyorsan valtoznak. Ez teszi sziikséges-
sé kozoktatdsunk immidr permanens reformjat, a tantervek i-
ddnkénti atalakitdsat, és a médosult célkitiizéseknek megfe-
lelden nevelési-oktatasi médszereink.folyamatos fejleszté-
sét. .

A tantargypedagdgidknak arra kell tdrekednidk, hogy a-
lap- és segédtudomanyaik (a szaktudomanyok, a pedagbégia, a
pszicholbégia és logika) legujabb eredményeit adaptalva &l-
landdan tovabb fejlddjenek,ésminden eszkdzzel segitsék az
iskolai nevelés-oktatas korszeriisitését. A f&6ldrajztanitas
modszertana akkor teljesiti j6l feladatat, ha egyre szilar-
dabb elméleti alapot nyujt az iskolai gyakorlat szamira, és
praktikus metodikai "tandcsokkal k&zvetleniil is segiti a £61d4-
rajztanarok munkajat.

E munka célja, hogy néhany fontos alapfogalmat tisztaz-
va ‘elOmozditsa a foldrajzoktatas keretében a tudatosabb, mod-
szeresebb neveldmunkat, az uj tantervekben megfogalmazott
f6bb nevelési célkitiizések eredményesebb megvaldsitasat.

A reformok soran a tananyag korszeriisitése, bdvitése koé-
vetkeztében fokozatosan tulsulyba keriilt az ismeretek okta;
tasa, ezzel egyidejlileg hattérbe szorult a képzés és a neve-
‘1és toSbbi oldala. Ilyen koriilmények kbz6tt csak részben va-
lésulhatott meg a nevelés igazi célja. Ennek felismerését és



a torzuléds kikiisz&bdlésére iranyuld tdrekvést tikrdzik az uj
nevelési és oktatdsi tervek. Elnevezésiik is e szemléletvalto-
zast sugallja.

Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve (1978) az
iskolatipus céljanak meghatarozasaban f3 célkitiizésként je-
1611 meg "a szoctialista ember személyisdgének az tsmeret -
vildgndzet - magatartds egysdgében térténd k 2 a l a k 7 -
t d 8 dt” [2] Majdnem sz6 szerint ugyanez &all a gimnéziumi
nevelés és oktatds tervében (1978) azzal a kiilénbséggel, hogy
a kozépiskolanak mar nem a fentiek kialakitésa a célja{ ha-
nem, hogy "az dltaldnos tgkolati nevelds €8s oktatds eredmé-
nyeire épitve f o ly tassa, kiegdcsezite e ds
elmélyitee a ssoctalista ember személyisdgdnek az
ismeretek, képességek, vilagnézet, magatartas és izlés egy-
ségében torténd a L a k i t d e 4 t". [1] '

Neveld-oktatdé munkank célja tehat a személyiség forma-
lasa, de azt tudatosan és mdédszeresen végezni csak ugy le-
het, ha tisztaban vagyunk a személyiség fogalomffartalméval,
ha tudjuk, hogy melyek azok a pszichikus sajatossagok, ame-
lyeket az intézményes nevelés keretében szaktargyunk tanitéd-
san keresztiil befoiyésolnunk, alakitanunk, fejleszteniink kell.

A személyisdg

A személyiség fogalom t&bb tudomany (a filozdfia,a pszi-
choldgia, a pedagbdgia) fogalomrendszerében kulcsfontossagu
szerepet tdlt be, ennek ellenére - a kiilénbdzd oldalrdl tdr-
ténd megkézelités miatt - az egyes tudomanyok szakirodalma-
ban egészen eltérd meghatirozasait taldljuk. A szd jelen-
téstartalma teriiletenként mas és mas.

A marxista filozdfia szerint: "Az emberi lényeg .a maga
valdsdgdban a tdrsadalmi viszonyok &sszessége". [11] Eza té-
tel azt jelenti, hogy "a személyisdg konkrét tdrtédnelmi-tdr-
sadalmi produktum, az objektiv tdrsadalmi viszonyok szubjek-
tiv megnyilvanulédsa"”. [14) A pszicholdgidban tSbbféle szeméd-
lyiségfelfogds létezik, ezért nincs is 4ltaldnosan elfoga-
dott definicidja. Az egyik meghatdrozds szerint a személyiség
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"az ember viszonylag 4llandd pszichikus sajdtossdgainak or-
ganizacidja, ahogyan a kérnyezetével vald k8lcsénhatdsban
megnyilvdnul"”. [14] Mds felfogds szerint "az ember tettei ré-
ven alkotja meg sajdt szemelyisdgédt; sajidt maga szdmdra é&pp-
dgy, mint a tidrsadalom szidmdra tetteiben vdlik csak valdsd-
gossd személyisédge". MAasképp fogalmazva "6ntevékenységben a-
lakul, létezik, fejlddik a személyisdg'",tehdt "a szemdlyiség
az ontevdkenység viszonylag 4llandd rendszerédnek" tekinthe-
té. [6] Ezek a meghatdrozdsok vagy tdl 4dltaldnosak, vagy el-
vontak, ezédrt nehezen megfoghatdk, vagy pedig a személyiség
fogalomnak csak egyik vagy mdsik oldaldt hangsdlyozzdk, "nem
a teljes lényegét vildgitjdk meg.

Pedagdgiai. aspektusb6l jobban megk®zelithetls, é&s ezért
a gyakorld pedagdgus szamidra is talédn t&bbet mond a tdbbfé-
le meghatédrozasbdl.kombindlt kovetkezd definicid:

A s zemédlyieég az ember viszonylag dllandd
peaichikus sajdtossdgainak Jsszessége, amelynek az egyénre
Jellemz& meghatdrozott étrukturdja van. Az egymassal kol-
csbnhatasban 1év3 kiilénbdz3d szintii és funkciéju komponensek
dinamikus egységet alkotnak &s az Sntevékenységek soran ala-
kulnak, fejlddnek.

A pszichikus sajatossagokon lelki folyamatokat, allapo-
tokat és tulajdonsagokat értiink. Ezeket tarsadalmi és biold-
giai 8sszetevsok hozzak létre. Egyik is, masik is két-két sa-
-jatossagcsoportbdl épiil fel.

1. A tdrsadalmi komponenshez tartoznak:

a) A tarsadalmi feltételekhez k&tStt sajatossagok:a mo-
rdlie tulajdonsdgok, irdnyultedg, viszonyuldsok. Alapkifej-
13désiiket az adott taArsadalmi-gazdasdgi viszonyok hatarozzak
meg, amelybe'az egyén belesziiletik, tehat tarsadalmi és osz-
talyhelyzete, csalddi kdrnyezete, létfeltételei, é&letkdriil-
ményei. Az iskolai nevelés ezeket a pszichikus sajatossago-
kat moédosithatja.

b) A tarsadalmi komponensek masik csoportjat az egyéni
tapaéztalatok alapjdn kialakult ismeretek, szokdsok, jdrtas-
sdgok, készedgek alkotjak. Ezek alakitésa az iskolai nevelés
f8 teriilete. Az ismeretek nyujtésa oktatdsi, a Jjartassagok,
készségek kialakitéasa képzédsi feladat.
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2. A bioldgiat komponenshez sorolhatdk

a) az egyes pszichikus folyamatok (érzékelés, észlelés,
emlékezet, képzelet, gondolkodads) ¢&s dllapotok (figyelem,
érzelem, akarat) egyéni eajdtossdgai. Ezeket eredetileg az
.emberrel vele sziiletett. adottsagok hatidrozzak meg, de a k&r-
nyezeti hatésok, a szerzeﬁt tapasztalatok (ismeretek, kész-
ségek) nagymértékben m6do§itjék. Alakitdsukban donts szere-
pe van a képzée tudatosan iréhyitott rendszeres fejlesztd
tevékenységének. A képességek sokoldalu fejlesztésére vonat-
kozd tantervi utasitasok elsdsorban erre a komponenscsoportra
iranyulnak.

b) A bioldgiai komponens masik csoportjat az elsddlege-
gen bioldgiat feltdtelekhez k¥tdtt-sajdtosadgok: a tempera-
mentum, az &sztdndk, a hajlamok képezik. Ezek az emberrel ve-
le sziiletett adottsagok megszabjdk az egyén lehetdségeit és
korlatait. Az iskolai nevelés nagy létszamu osztélykeretei
kdzbtt ezek alakitdsa a legnehezebb. ' ‘

A felsorolt pszichikus sajatossdgok egyénenként valtozd
szintli, sajatosan strukturdlt rendszere szabja meg az ember-
nek - igy a tanulénak is - a kiilvilaghoz,a tarsadalomhoz va-
16 viszonyuléasat, &ntevékenységének.rendszerét, végsd soron
személyiségét. Ezek alakitésa: a személyiségformélés.

‘A személyiség fogalom jelentéstartalmat tisztdzva job-
ban megértjilk a nevelési folyamat lényegét. Az iskolaei n e -
v el € 8 a tantervben megfogalmazott nevelési célkitiizések
iranyaba hatd tudatos, tervszeri, szervezett szemdlyisdgfej-
lesatd tevdkenységek rendsazere, amely a tanuldk &ntevékeny-
ségének irdnyitdsdval és pozitiv irdnyu befolydsoldsdval olymd-
don hat, hogy személyisdgtikben tartalmi é€s strukturdlis vdl-
tozdsok jdjjenek létre (ismereteik boviiljenek, jartassigaik,
készségeik, képességeik feji6djenek; pszichikus funkciéik dif-
ferencialtabban mikddjenek,bizonyos magatartasformak kiala-
kuljanak, megszilarduljanak). Azt, hogy milyen személyiségvo-
nasokat és magatartasformakat kell kialakitanunk, az iskoléat
végzett tanuldék irdnt tamasztott tarsadalmi kdvetelmények c.
fejezetben fogalmazza meg a tanterv.
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Az oktatds ds a képsée a nevelds eszkdzet -

Az 1iskolai nevelés kil8nb%zd tantdrgyak oktatdsan ke-
resztill valésul meg. Ha az oktatds fogalmit t&gan - bipoléris
folyamatként - értelmezzilk, akkor az maglban foglalja az egész
tanitas - tanuldsi folyamatot, vagyis a tandr é&s tanuléd egylit-
tes tevékenységét. J61 érzékeltetli ezt a megkdzelitést Nagy
S&ndor fogalmazisa: "a korszeril oktatas magadban foglalja mind
a tanulé ttdgtos és aktiv munk&ajét, mellyel az alapmiiveltség-
hez tartozd kulturdlis javakat elsajatitja, asszimilalja és
személyiségét ez8ltal fejleszti, épiti, mind a pedagdgus cél-
irédnyos e]_.jarésait, melyekkel ezt a tevékenységet 8szténzi,
segiti, irényitja." [13] E meghat@roz&s a tanuld tevékenysé-
gével kezdi a fogalom magyardzatdt - véleményiink szerint tulhang-
sulyozva annak tudatossigit -, &s csak véglil, mintegy masod-’
sorbé_n emliti a tan&rét, leszilkitve azt a tanuldi tevékenység
Uszt¥nzésére, segitésére, irAnyitasira. Egy szbéval sem emliti
a tanar ismeretk3z13, ismeretkdzvetitd szerepét. Ugy tinik,
mintha szerzfje a szilkségesnél kisebb jelentdséget tulajdoni-
tana a tandr oktatd tevékenységének, mérpedig annak fontossa-
gt éppen a neveldi munkival szemben n8vekvd tarsadalmi elva-
résok is megerdsitik. A fogalom ilyen értelml alkalmazasa in-
dokolt abban az esetben, ha az iskolai oktatds egészér3l be- .
s8zéliink. Amikor azonban konkrétan egy tantlrgy tanitdsaré6l van
826, ugy véljlk helyesebb a fogalmat szilikebben értelmezve csak
a tanar oktatd tevékenységére vonatkoztatni. E szerint az ok-
tatds az ismeretek rendsseres kdavetitéee €8s a tanuldk isme-
retszerzd tevékenységének dsaténadse, ircinyitdsa; szerveadse a
tandr dltal., -

A tanulékat az ismereteken kiviil még sokféle psSzichikus
tulajdonsaggal kell felruhdzni, intellektudlis &s manudlis te-
vékenységre megtanitani, azokat veliik killdnb®zd mértékben be-
gyakoroltatni, hogy jértasséggé, készséggé fejlddjenek. Ez
képzdsi feladat, _

A képzés, a jartassdg és készség a pedagdgia gyakranhasz-
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nalt, de sokféleképpen értelmezett fogalmai. Egyes szerzdk-
nél a képzés teljesen azonos jelentésii az oktatas fogalmaval,
annak szinonimdja. Masok még t8bbet értenek bele ugy, hogy az
oktatdst is a képzés alapvetd formadjanak tekintik. Mi szfi-
kebb értelemben kivanjuk hasznalni. 4 'ké”pzés fogalmdn a ku-
l8nbbad jdrtassdgok, késasdgek kialakitdsdt, a képessdgek
fejlesatését értjuk. '

Megjegyezzilk, hogy a képzés szbt Jelzds szerkesetben -
mint pl. Altaldnos képzés, szakmai képzés vagy szakirdnyu kép-
zés -, tovabbéd ilyen saddsszetdtelekben = mint tanérkepzes or-
vosképzés, szakmunkasképzés stb. - a neveldes <Irdnyultsdgdnak
a kifejesésére 1,3 hassndljuk. Igy jelezzlik az iskoldk .41tala-
nosan vagy specialisan képzd Jelleget, a kiil8nb82z8 iskolati-
pusok sajatos képzési profiljét. [3]

A nevelés, oktatas, képzés fogalmakrél itt most kiil¥n-kii-
18n széltunk, hogy tisztdzzuk jelentésliket,de az iskolai gya~
korlatban nem kiildnilnek el é&lesen egyméstél. Ezek az egyete-
mes nevelés kiil8nbdz% oldalai, s e harmas t';evékenység a valé-
sigban egyméssal kdlcs8nhatdsban,dialektikus egységben valé-
sul meg. Legalabbis igy kell'ene lennie! Ezzel szemben sok k8-
zépiskolai f8ldrajz dra latogatasanak tapasztalatai, a tanu-
16k munkanapléinak ellendrzése, és killdnbd2d felmérések ered-
ményei azt mutatjak, hogy elsddléges feladatnak az oktatast
tekintjik, a képzést csak masodrendiinek, és azt meglehetdsen
rendszerteleniil, felilletesen végezzilk,sokszor megféledkeziink
réla. Gyakorlésra alig jut idd, néha alig taldljuk nyomat a
munkafiizetekben. A jelenlegi minimalis 6raszém, a sok és he-
lyenként nehéz ismeretanyag némileg magyarézza, de nem menti
~ezt a hianyossagot.

A képzés szerepe a személyiségformild nevelésben legalidbb
olyan fontos, mint az ismereteket kialakitdé oktatédsé. Ezért
hangsulyozzak az uj tantervek a képességfejlesztés fontossi-
gat. A gimndziumi tanterv az Alapelvekben a nevelési felada-
tok k8z¥tt elsdG helyen foglalkozik az értelmi neveléssel, és
annak kdzponti feladatdul a tanuldk 6ndlld ismeretszerzd ké-
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pességének‘alakitését jeldli meg. Ennek megvalésitasdhoz az
ismeretbazison kiviil még nagyon sokfajta tevékenység elsaja-
titésa, jartassagok és készségek kialakitdsa szilkséges. Ezek
a problémék indokoljak, hogy kiil¥n és részletesebben foglal-~
kozzunk a képzés szerepével, bar mint a példdk mutatjdk, az
oktatds é&s képzés a gyakorlatban teljesen egybefondédik.

A f8ldrajztanir a személyiségformildst - az iskola ne-
velési feladatrendszeréb$l tantargyunkra harulé nevelési-ok-
tatdsi-képzési feladatokat - a fbldrajzi ismeretanyag fel-
dolgozasan keresztiil, tovabba a féldrajzi jartassigok és
készségek kialakitdsa, képességek fejlesztése utjan valdésit-
ja meg. .

A f8ldrajzi ismeretek alkotbelemei: a képzetek, fogal-
mak, és tdrvényszertisédgek, amelyek kifejezésre juttatjak a
féldrajzi targyak, jelenségek és folyamatok jellegzetességeit,
"kapcsolatait, a fdldrajzi kérnyezet és az emberi tarsadalom
kdlcsdnhatasait.

Az ismeretszerzésben a féldrajazt tények (tdrgyak,jelen-
ségek, folyamatok) megfigyelés, aktiv éradkelds, észlelés ut-
jdn vdlnak k € p s e t t €, é&s elvont gondolkodde - dltal
fogalommd a tudatban.

A foldrajzi képzetek

A k é€pazet avaldsdg targyainak é&s jelenségeinek
érzéki, szemléleti képe a tudatban, amely elstsorban nem a
dolgok tartalmat, belsd lényegét, hanem k#lsé ismertetd je-
gyeit, megjelendsi formdit tikrdzi.

A valésagban szerzett spontan tapasztalatok és az isko-
lai f8ldrajztanulas eredményeként a tanuldk tudataban képze-
tek sokasaga alakul ki. Ezek részben olyan természeti és gaz-
dasidgf8ldrajzi objektumok, jelenségek ﬁﬁdatitﬂkrézﬁdései,a-
melyeket f8ldrajzérdkon tanulmanyoztak és a valdsagban is ta-
pasztaltak, pl. kdzetek, csapadék. A képzetek azonban titk-
rézhetnek olyan f&ldrajzi tényeket is, amelyeket a valdsag-
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ban nem lattak, nem érzékeltek. Ezeket a képzelet hozza lét- -
re, amellyel az ember képes a valdsagrd6l szerzett kordbbi is-
meretei, tapasztalatai alapjan kialakult emlékképeit ré-
szekre bontani, és emlékkép-t8redékeibdl ujszerii kombinacid-
val szamira teljesen uj képzeleti képet alkotni. A fantazia
milk8dése ilyeténképpen szoros kapcsolatban van a vilagrél
szerzett ismeretek mennyiségével és mindségével. Az ember o-
lyan uj képzetet nem tud alkotni, amelynek elemeit ne ismer-
né korébbi tapasztalatai révén.

A tanulék tudatdban kialakulhat példaul a sarkvidéki taj
képe a tandr szemléletes magyarazata, szines, valdsaghil taj- -
leirdsa, vagy egy utleirasban olvasott szdveg alapjén. E18-
28leg ugyan soha. nem lattak ilyen tdjat, - sem Jjéghegyeket,
sem végelathatatlan hémezdket, - de lattak jeget, hegyet,
torlaszt, havat, mezdt, és ezekbdl az Altaluk ma&r ismert e-
lemekbdl faﬁtéziéjuk segitségével fel tudjak épiteni, ssze
tudjik kombindlni a sarkvidéki t&jat, mint uj képzetet.Ilyen
esetben a képzelet nem teljesen &ndlldan milkédik, hanem csak
reprodukalja azt, amit a tanadr masok leirésa alapjan. elkép-
zelt, a leiras szerzdje pedig sajat szemével latott. Az igy
kialakult képzet a reproduktiv képzelet mive. [7]

A tanuldk kiildnb®zO otthoni kdrnyezetbll, eltérd élet-
k¥riilmények k&ziil jénnek az altalanos iskolaba, ezért a ma-
gukkal hozott spontdnul szerzett tapasztalataik kiilénfélék. A
k&zépiskolaba t8bb altalénos iskolabbl keriilnek &ssze. Az e~
gyikben a tandr t¥bbet é&s jobban szemléltetett, a masikban
kevesebbet. Igy a tanuldknak a valdésagrdl szerzett iskolai
tapasztalatai sem egyformadk, ezért a reproduktiv képzelet
szlilte képzeteik is t&bbé-kevésbé eltérd format Sltenek, in-
dividudlisak. Ez természetes, hiszen mindegyikiik a sajat em-
lékkép-tdredékeibdl illeszti azokat &ssze.

A koradbbi eredetii tdves képzetek korrigdldsdt,az eltérs
képzetek egysdgesitdsdt, s az uj fogalmakkal kapcsolatos he-
lyes képzetek kialakitdsdt a sokoldalu, valdsdghit vizualis és
auditiv sazemldltetdsnek kell elbsegitenie. [5)
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Ezért nélkiildzhetetlenek a f&ldrajzoktatasban a valésiag
bemutatasara szolgald tanulmdnyi kirdnduldsok, &s ez teszi
szlikségessé a rendszeres kdzvetett szemléltetést. Kiiléndsen
fontos a mozgdfilm-, a diapozitiv- és a képszemléltetds, a
szbbeli eljarasok kozilil pedig a hiteles, képszerii, részlet-—
gazdag mindeégi jellemzdst nyujtd leirds és elbeszélds vagy
ilyen targyu felolvasds, az un. "szavakkal festés".

A tanuldk foldrajzi képzetei a térképpel is szoros kap-
csolatban vannak. A térkép alapjan - ismereteik é&s emlékké-
peik felhaszndlasaval - el kell képzelnidk a valdésagot, a
térképjelnek fel kell idéznie tudatukban a fogalomra Jjel-
lemzd képet, a képzetet. Minden f6ldrajzi objektumnak (egye-
di fogalom) alapvetd, lényeges ismertetSjegye a fdldrajzi
helyzete, f6ldrajzi fekvése. ErrGl csak térkép segitségével
tajékozédhatunk. Igy az egyedi fdldrajzi fogalmakhoz térkspi
képzetiik kapesolddik, és a tudatunkban mindig képhez k&tdsd-
nek. Ezért mondjuk, hogy a térkép a féldrajz masodik nyelve.

A fdldrajzi képzetek jellemzGje a térbelisdg, mert azok
format, nagysagot, teriiletet, térbeli viszonyt tiikréznek. A-
zért, hogy a térkép segitségével kialakult képzetek a valé-
sadgnak minUségileg, mennyiségileg é&s aranyaiban is megfelel-
jenek, a térképmunkdt - amikor csak lehet - mindig dssze kell
kapesolni a képi szemldltetdseel. Ha példdul a magashegység
tanitasakor a fogalom ismertetGjegyeit joél abrazold foldraj-
zi képek alapos elemzése és tanari magyarazat, szdébeli lei-
ras segitségével a tanuldk tudatdban sikeriilt kialakitani a
helyes képzetet, akkor megfigyeltetjiik, hogyan &brézolja a
térkép a magashegységet. Ugyanez t&rténjék forditva is. Soha
ne elégedjiink meg egy fogalomnak csak a térképi szemlélteté-
sével, ha médunkban 411 azt képbemutatdssal Ssszek&tni.

A reproduktiv képzelet sajatcssaga, hogy valamilyen jel
vagy abrazolasi rendszer utmutatasa alépjén miik6dik. Az elsd
példankban - a sarkvidéki taj esetében - a nyelv, a hallott
vagy irott beszéd, a térkép megfigyelésekor pedig a kartog-
rafiai jelrendszer iranyitja. A képzelet miik6édése nélkiil nem
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lehet eredményes a foldrajztanulds. A tanulé a tanartél hal-
lott vagy a tankdnyvbdl olvasott ismeretek java részét csak
ugy képes megérteni, ha azokat el is tudja képzelni. Ha a
szavak jelentésén, elméleti tartalmdn tul nem képes meghata-
rozott elképzelésekig, képzeleti képek alkotésiig eljutni,
akkor csupédn "verbalis" ismeretekkel rendelkezik. Ezzel csak
reprodukdltatdé leckefelmondataskor érvényesiilhet, de azonnal
kideriil, hogy tudasa nem teljesitményképes, ha ismereteit
valamely konkrét probléma, illetve gyakorlati feladat megol-~-
dasara kell alkalmaznia.

F6ldrajzi feladatok megoldasa sordn a mar elsajatitott
ismeretek uj szitudcidban tdrténd alkalmazdsa szintén meg-
kivanja a képzelet miikddését. A tanuldénak a probléma elem-
zése, és a feladatmegoldas tervezése kdzben el kell képzel-
nie az eredményhez vezetd utat, az alkalmazandd mbédszereket,
miiveleteket, azok célszerii sorrendjét és a varhatd eredményt.
Képzelete ez esetben nem masok érzékleti vagy képzeleti ké-
pei, vagy valamely jelrendszer segitségével miikédik, hanem
sajat emlékezeti elemeibTl (ismeretek, korébban bngakorolt
miiveletek, tevékenységek) a tanuldnak magénak'kell‘felépite—
nie teljesen 6nalldan az uj feladat megoldéséval kapcsolatos
ujszerii elképzelését. A képzelet ilyen miikddését produktiv,
illetve alkotd képzeletnek nevezziik.

A fdldrajztanitdsnak tehat - a tadrgy sajatossidgaibdl a-
ddéddéan - igen nagy mértékben kell tamaszkodnia a tanuldk Ean—
tazidjara, ezért fontos k € p z € 8 © feladata a tanuldk
reproduktiv és alkotd képzeletének a fejlesztése. Ez csak az
egész foldrajztanitdson végighuzédd szisztematikus gyakorlas
utjan valdsithatd meg.

A féldrajzi fogalmak

A fogalom a tdrgy vagy jelenség tudati wvissza-
tikrdzddése, amely annak lényeges, minden mastdl megkiildn-
boztetd tulajdonsdgait, kiillssé €s belsd (tartalmi) ismertetd-
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jegyeit foglalja magdban. AképzettSl elvont gondolkodas, lo-
gikai miiveletek segitségével jutunk el a fogalomhoz, amely,
bar magaban foglalja a képzetet is, végss soron itéletek
szintéziseként jén létre. Minden fogalomnak van tartalma (a
lényeges ismertetSjegyek Osszessége) és terjedelme (a téar-
gyaknak vagy jelenségeknek az a kdre, amelyre vonatkozik).

A f8ldrajzi fogalmakat terjedelmiik alapjan egyed1 és
altalanos fogalmakra osztjuk.

Az egyedi fogalom csak egyetlen konkrét f&ldrajzi ob-
jektumot jeldl, annak sajatos tulajdonsigait tartalmazza, e-
zért indivi&udlis..Minden egyedi fogalomhoz egy bizonyos
féldrajzi név tartozik, teha&t azokat tulajdonképpen a fold-
rajzi nevek alkotjak, példaul Tisza, ‘Matra, Szeged.

Az egyedi fogalom az egyedi sajatosségok mellett még
annak az altalanos fogalomnak a lényeges vonasait is magédban
foglalja, amelynek kdrébe beletartozik. Igazan individualis-
s& azonban csak akkor valik tudatunkban, ha megismerjiik a red
jellemz6, mas objektumoktdl megkiildnbbztetd valamennyi spe-
cifikus vonasat.

Ime pl. Szeged - mint egyedi fogalom - lényeges jegyei:

Szeged a Tisza partjidn, a Maros torkolatdndl fekvd 175
ezer lakosd megyei jogd vdros, Csongrdd megye székhelye, a
D&1-A1f81d legnagyobb gazdasdgi &s kultdrdlis kdzpontja, ti-
szai Atkellhely, kdzlekeddsi csomdpont. Sokrétii kdnnyliipard-
nak fH dgazatai a textilipar, a fa- és b8rfeldolgozd ipar.
Nehézipardbdl kiemelkedik a k8olaj- &s fsldgdzkitermelés, a
gépipar, a gumi~, kdbel~ ¢és épiiletelemgydrtds; élelmiszeripa-
rdbdl pedig a.szaldmi-, a konzervgyldrtds és a filiszerpaprika-
feldolgozias. Tudoményos kdzpont. T8bb egyeteme, fB1skoiAJa,
sok egyéb oktatdsi é&s eglszslgiigyi intézménye van. Az 1879-i
drviz utdn eklektikus stilusban 8&jjdépiilt vidros alaprajza su-
garas-kdrutas szerkezetll. A szocialista fejlldés sordm roha-
mosan ndvekvlh vdros d4j lakdnegyedekkel b8viil, az ir- és bel-
vizektdl vé&d# kdrtdltésédn kiviil, &j ipari &vezete é&piil.

Ezen ismertetBjegyek Ssszessdge teszi individudlissd Sze-
ged fogalmdt, mert igy egyilitt csak red jellemzBek. Szeged a-
zonban nagyobb lélekszdmd, iparral, kereskedelemmel stb. ¢&s
kdzponti szerepkdrrel rendelkezd telepiilés, amely igy bele-
tartozik a vdros Altaldnos fogalmdba is. Azt, hogy az egyedi
fogalomhoz adekvdt képzet kapcsolddjék, amelyben hiien tiikrd-
z8dik Szeged vadros kiilsB megjelendsi formdja, a vizudlis szem-
1éltetds (a képek, vetitett képek), valamint a szemléletes
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leirds a "szavakkal festés" biztositja.

Altaldnos fogalmakkal a hasonld targyak és jelenségek
olyan csoportjat jeldljik, amelyek azonos lényeges tulajdon-
sdgokkal rendelkeznek. P&ldaul: siksag, hegység, folyd, va-
hogy ne egyetlen egyedi esetet tanulmanyozzunk.

Példaul, amikor a gimnazium I. osztdlyaban "A hegyvidé-
kek magassadgi ovei" c. fejezetet dolgozzuk fel - t8bbek k&-
z0tt - a magashegység fogalmat is tanitjuk. Mivel a valé-
sagban nem tudjuk bemutatni, a k&évetkezd ismertetSjegyeket
feltiinden hangsulyozd,szines vetitettképekkelszémléltetjﬁk:

Magas, kopar, csipkézett éli hegygerincek, sziklas csu-
csok, meredek lejttk, mély vdlgyek. A felsG régidkban a fel-
halmoz5dé 8r&khébdl taplalkozd gleccserek a hdéhatar ala is
lenyulnak. Fent gleccservajta U-alaku vdlgyek; a felsd erdds-
hatar alatt nagyesésii patakok, folydk altal bevagott V-ke-
resztmetszetli vélgyek.

Ritkan fordul els, hogy egyetlen kép minden fontos jel=-
lemvonast tartalmaz, ezért tSbb képet kell bemutatni. Ily md-
don egyuttal azt is bizonyitjuk,. hogy a tipikusahjelhmuS vo-
nasok nemcsak egy, hanem az altalédnos fogalom kdrébe tartozé
valamennyi f&ldrajzi objektumnak, tehat az egész fogalomcso-
portnak sajétosséga; Igy lesz megalapozott az Altalanositas.

A fogalmak kialakit&sa oktatasi feladat. A valbésag vagy
a valdsagot tiikkrdztetd szemléltetd anyag megfigyelése és e-
lemzése k&zben a tanuldk kiilénbézd gondolkodasi miiveleteket
végeznek., Ezeket rendszeresen gyakoroltatni kell, mert a
fbldrajzi megfigyelésekben és a tapasztalatok feldolgozasa-
ban szerzett jartassagok, készségek az ©nalldé féldrajzi is-
meretszerzd képességnek'fontos komponensei.Fejlesztésik kép-

zési feladat.

\A képzés, képességfejlesztds
A megértett és megszilarditott fldrajzi ismeretek al-
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kalmazasuk révén valnak teljesitményképes tudassa. Az alkal-
mazds probléma- és feladatmegoldasok formajaban t6rténik,mi-
ko&zben a tanuld sokféle tevékenységet végez.Ezek szisztema-
tikus gyakoroltatdsa a fdldrajzoktatas legfontosabb képzési
feladata, mert bizonyos pszichikus folyamatok é&s funkcidk
rendszeres, tervszerii eldidézése a tanulé pszichikumaban
strukturalis valtozasokat eredményez, fejleszti képességeit
[8} . A kiilonb5zd tevékenységek gyakorlasa mas és mas képes-
ségeket alakit ki a tanuléban. A tevékenységek és képességek
egymassal szoros dialektikus k&lcsbnhatasban vannak. Mivel
"éntevékenységében alakul, létezik, fejlddik a személyiség"”
(6], és a tevékenységek megtervezése, a gyakorlas megszerve-
zése a képzés feladatkdrébe tartozik, a képzée a szemdlyisdg-
formdld nevelésben déntd szerepet jdtszik.

A képzésrdl szdlva nehéz problémaval, a jartassag és
készség fogalmak sokféle értelmezésével keriillink szembe. E-
zek tisztazasara a pszicholdégia tudomany lenne illetékes, de
~ mint Lénard Ferenc irja - a szovjet és magyar szakiroda-
lomban k&zel harom évtizede folyd vita maig sem zarult 1le,
még nem sziiletett megegyezés. Neves pszicholdégusunk igy fe-
jezi be az errGl sz616 tajékoztatast: "Ha elfogadjuk a mar-
xista pszicholbégianak azt a tdrvényét, hogy a tevékenység
gyakorlasa alakitja ki a képességeket, akkor kézzelfoghaté,
hogy a készségek és a jartassadgok csak fokozatban és nem mi-
nGségben kiildnbéznek a képességektdl. Megdllapodas kérdése,
hogy az alacsonyabb fokozatu képességet készségnek, a maga-
sabb fokozatut pedig jartassagnak nevezziik el” [9., 47. ol-
dal] . Nem véletlen tehét, hogy pedagdgiai szakmédszertani
irodalmunkban, wvalamint az uj tantervekben is zavar uralko-
dik e fogalmak hasznalataban.

A tudomanyos fogalmak, kategoridk a megismerés eldre-
haladasaval bOviilnek, pontositddnak, értelmezésﬁk valtozik.
A jartassag, készség fogalmak k6z6tt jelenleg éles hatart
megvonni nem tudunk, e téma még tovabbi kytatasokat igényel.
Az iskoladval szemben tamasztott tarsadalmi igények n&veke-
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dése, a képességfejlesztés elGtérbe helyezése és megvaldsi-
tasaval kapcsolatban a fdldrajztanitasban is felmeriild meto-
dikai problémak arra kényszeritik a szakmédszertan miivelC-
jét, hogy - addig is, amig a pedagdégiai pszicholégia tisz-
tazza e problémakat, - allast foglaljon és javaslatot tegyen
e fogalmaknak az iskolai gyakorlatban vald egységes értelme-
zésére.

Azt a tételt elfogadjuk, hogy a tevékenysdgek gyakorld-
sa alakitja ki a képessédgeket, tovdbbid, hogy a jdrtassdgok ¢és
készségek a képességek kiilonbdz8 fokozatai. A marxista dia-
lektika szerint azonban a mennyiségi vdltozdsok bizonyos pon-
tokon min8sédgi vdltozdsokat idéznek el¥. A min8ségi dllapot-
vadltozdsok jelentik a fejlYdést. Ha igaz az, hogy a tevékeny-
ségek rendszeres, sokszori ismdtlése, a gyakorlds mennyiségi
ndvelése "a tanuld pszichikumdban strukturdlis vadltozldst i-
déz elyY" [8], akkor ez min8ségi vdltozdst jelent. Ha a ké-
pesség fejl8dik, és annak kiilénbdz8 fokozatait a jdrtassdg és
készség fogalmdval jelsljiik, akkor ez utdbbiak k&zdttmir nem-
csak mennyiségi, hanem minYsédgi kiildnbsédgnek is kell lennie.

Amennyiben csak megallapodas kérdése, hogy a képesség-
nek melyik fokozatat nevezzilk jartassagnak és melyiket kész-
ségnek, a magunk részérdl azokkal értiink egyet, akik az ala-
csonyabb fokozatot mindeitik jdrtassdgnak, a magasabb 8z3in-
tet pedig kdszsdgnek. .

Az els® fokozatként kialakuld j d r t a s s dg azt
jelenti, hogy a tanuld mdr tsmeri a feladatmegoldds menetét
(algoritmusat), végrehajtdsdban bizonyos gyakorlatra tett
szert, tevdkenysdgének egyes elemei automatizdldédtak, 1igy a
részmiiveletek k6ziil némelyeket mar rutinosan végez, de tébb-
ségitk még tudati ellenbrzést €s déntést igényel.

A tovabbi rendszeres gyakorlas - az id®ben helyesen el-
osztott nagyszamu ismétlés - kdvetkeztében- a tevékenységnek
egyre tSbb eleme automatizalédik. Dinamikus sztereotipidk a-
lakulnak ki, a részcselekvések sorozata egységes lancolatta
kapcsolédik 6ssze, amelyben az egyes résztevékenységek ki-
valtjdk a kdzvetleniil soron kdvetkezdt. A jartassdg igy ala-
kul at készséggé.

A k € 8 2z 8 &g azt jelenti, hogy a tanuld, hauj fel-
adat elé allitjak, mar képes a problémdt dndlldan felismer-
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ni, a megoldashoz szilkkséges kordbban szerzett ismercteit fel-
idézni és aktivizdini; a célraveszetd eljdrdemddot (algorit-
must) €8 a megfelelé tevékenységformdkat (gondolkodasi milve-
leteket, cselekvéseket) maga megvdlassztani, €8 ~mivel a rész-
tevékenységek elemei a sokszori gyakorléds folytdn m&r auto-
matizalédtak, - az egdsz milveletsort biztonsdggal, rutinosan
hajtja végre, a feladatot dndlldan - minden kiilsG irédnyitas
és segitséqg nélkiil - aibdtlanul oldja meg.

A jartassdg és készség szavak tehdt részben intellektu-
4lis, részben manudlis tevékenységek, tovabba az ismeretek
gyakorlati alkalmazisa mbédozatainak, a feladatmegoldasok al-
goritmusainak ismeretét é&s kiilénbdzd begyakorlottsédgi szint-
jét jeldlik. A jartassa@gok é&s készségek csak rendszeres, i-
ddben helyesen elosztott, ismételt gyakorlds utjan alakitha-
ték ki. -

Az egymdssal-dialektikus kdlcsdnhatdsban alakuld isme-
retek, jdrtasedgok €s kéezsdgek egylittes fejleeztdse eredmd-
nyezi a rajuk épudld, de a jartassagokndl, készségeknél is
tartbésabb és mélyebb strukturdlis kapcsolatrendszeren alapu-
16 pszichikus képzddmények: a magasabbrendil képessdgek - pl.
az Ondlld ismeretszerzés képességének - kibontakoadsdt.

A foldrajzi jdrtassdgok €s kdszsdgek

Ezek utén nézziik meg: Milyen képzési feladatok megvald-
sitasaval jarulhat hozza a f8ldrajzoktatds a tanuldk szemé-
lyiségének alakitdsédhoz?

A f8ldrajz tantargy - tudomanyunk sajatos, komplex jel-
legébdl adéddan - az altalanos miiveltséghez nélkiildzhetetlen
ismeretek nyujtésa mellett, illetve azzal egyiitt, nagyon sok-
féle, a gyakorlatban hasznosithatdé tevékenység begyakorolta-

“tésaval fejleszti a tanuldk képességeit. A gimnéziumi tanterv
ilyen feladatokat ir eld:
- a valdésagban végzett természet- és gazdasagfdldrajzi
megfigyelések é&s a tapasztalatok fel&olgozésa;
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a hazankban legelterjedtebb kizetek egyszerii eszkdzokkel
valdé vizsgalata és felismerése;

- id6jarasi elemek mérése és megfigyelése;

- f6ldrajzi képek, abrak megfigyelése és elemzése;

- mérési gyakorlatok végrehajtéasa a térképen;

- a térképen és a terepen valé tajékozddas;

- idGjarasi térképek olvasasa és értelmezése;

- az atlasz tematikus térképeinek Osszehasonlitdé elemzése
alapjan egyszerii és t&bbtényezls foldrajzi Osszefliggé-
sek felismerése;

- gazdasagfsldrajzi atlaszok haszndlata;

- kisméretarinyu gazdasagi térképvazlatok készitése;

- statisztikai kiadvanyok haszndlata;

- statisztikai adatok, adatsorok, tablazatok elemzése és
értékelése;

- gazdasagfbldrajzi adatok abrazolasa: grafikonok, diag-
ramok, kartogramok szerkesztése;

- kiildnb®zd forrasokbdél eredd gazdasagfdldrajzi informa-
cidk elemzése és értékelése stb.

Ezeket kiil6nb6zG mértékben kell begyakoroltatni. Néme-
lyikkel elemi fokon mar a kdrnyezetismeret targy tantervében
talalkozunk, és rendszeres gyakoroltatdsuk végighuzddik az e-
gész altalanos iskolai, s azt kdvetlen a kdzépiskolai £61d-
rajztanitason. Igy fejlddik fokozatosan példaul a térképolva-
sds elemi szintrOl jartassidgga, majd készséggé.

A képzési feladatok kozdtt felsorolt tevékenységek né-
melyike intellektudlis tevékenységet és manudlis cselekvést
foglal magaban, mint példaul a kdzetek vizsgalata. A t&bbsé-
giik azonban dialektikus gondolkodast fejlesztd komplex in-
tellektudlis tevékenység. Ilyen példaul a térképelemzés - vagy
ahogyan az iskolaban nevezzilk a térképolvasas -, amelya £f61d-
rajzi ismeretszerzésnek é&s az ismeretek alkalmazésénak egyik
fundamentalis mbédszere. B
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A térképolvasas képességének fejlddése

A térképolvasis részmiiveletei: a térkép megfigyelése, e-
lemzése, itéletek alkotasa, kovetkeztetések megfogalmazasa.

A térképelemzés soradn a tanuld ismeretei az alkalmazéas
soran szilardulnak, és ujakkal egészlilnek ki. Ha a felsorolt
miiveleteket gyakorolja, azokban egyre nagyobb rutinra tesz
szert, térképelemz® képessége eltbb jartassag, majd tovabbi
rendszeres gyakorlas eredményeként készség szintjére fejlo-
dik.

A térképelemzés egyszeriibb fajtajat szemléleti, vagy ér-
telmezd tdrképolvasdsnak nevezziik, mert e tevékenység sorana
tanuld azt olvassa le a térképrdl, amit azon lat. A névrajz,
a szinskala, a jelkulcs, a méretarany és az érénymérték se~
gitségével felismeri és megnevezi a térképen abrazolt objek-
tumokat, jelenségeket; megdllapitja féldrajzi fekvésiiket,ab-
szolut és relativ helyzetiiket, térbeli viszonyaikat,valamint
a szimbolikus jelek altal k6261t tulajdonsagaikat. A térkép-
rél leolvasott informacidkat értelmezi és szavakba foglalva
elmondja, tehat tulajdonképpen megszdvegesiti a térkép 1lat-
hatdé tartalmat.

Illusztraljuk példaval az elmondottakat!

Nemcsak a "Hol van?" kérdésben rejly f8ldrajzi hely, illetve
helyzetmeghatdrozdst igényl8 feladatok tartoznak a szemléle-
ti térképolvasds kérédbe, hanem mds tipusd feladatok is, mint
a kdvetkez8, amely egy kérdésbll é&s egy utasitdsbdl 4ll.

Miiyen hegység a Mdtra? Jellemezze a térkép alapjdn!

A tanuld feladata, hogy a domborzatrajz értelmezédsével ahegy-
sdgnek valamennyi - a tédrképrll leolvashatd - tulajdonsdgdtc
megdllapitsa, itéletekben megfogalmazza, és azok alapjdn kd-
vetkeztetéseket vonjon le.

Vdlasz: A nagyjdbdl Ny ~K irdnyban hdzddd hegység hosz~
szanti kiterjedése t8bb, mint 30 km, szédlessége a nyugati ré&-
szén kb. 15, keleten mintegy 10 km. Atlagos magassdga 600-800
m, legmagasabb pontja a Kékestet8 1015 m., A Madtra tehdt k&~
zdphegysédg. A hegység felszine tagolt. A peremein slUrln vidl-
takozd szintvonalak azt jelzik, hogy a MAtra f8tSmege mere-
deken emelkedik ki kdrnyezetéb8l, csak a déli lejt8i lankd-
sabbak. Itt a patakv&lgyek 3ltal szabdalt széles dombsdg fo-
kozatosan alacsonyodik le az A1f81d siksdga feld. AMAdtra dé-
1i el8terédt MAtraaljdnak nevezik.

Kezdetben - amikor a tanuldk még csak elemi szinté td-
J€kozottsdgyal rendelkeznek a térképolvasds terén - a fela-
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datot felbontjuk, és a térképelemzés részmiiveleteit egymas u-
tan sorban feltett kérdések, illetve utasitasok alapjan végez-
tetjilik el. Ha a tanuld a frontalis térképelemzés alkalmival sok
hasonldé feladat megoldasa révén bizonyos gyakorlatra tett szert,
ismeri a térkép jelrendszerét és annak hasznalatat, a részfel-
adatokat (a kiterjedés meghatarozasa az aranymérték, a magas-
sagok megallapitasa a szinskala segitségével, morfoldgiai k&-
vetkeztetések a szintvonalak alapjan) mar 6nalldéan jo6l oldja
meg, akkor mondhatjuk, hogy jdrtassdga van a szemléleti tér-
képolvaséasban. Kiilst segitségre csak akkor van szliksége, ha
elakad. Ilyenkor kérdéssel, utasitdssal iranyitjuk figyelmét a
kévetkezd lépésre, miiveletre. Pé€ldaul: Vizsgadlja meg a hegy-
ség kiterjedését az aranymérték segitségével! Mit Aallapithat
meg a heqgység domborzatarél a szintvonalak alapjan? Amikor a
tanuldénak mar semmi kiils$G segitségre, iranyitasra nincssziiksé-
ge, mert az egész feladatot 6nalldan, magabiztosan, jdél1 hajt-
ja végre, akkor térképelemzd képessége mar készsdg szintre fej-
1646tt.

A logikat térkdpolvasds segitségével a tanulé a térkép
lathatd tartalman tul - de annak alapjan ~ olyan itéletek al-
kotasara, 8sszefiiggések felismerésére, k&vetkeztetések levo-
naséra is képes, amelyek a térképen nincsenek feltiintetve. En-
nek egyik feltétele, hogy a tanuld ismerje azokat a fogalmakat
és f8ldrajzi tdrvényszeriiségeket, amelyek-alkalmazasaval el-
juthat a problémik megoldaséhoz. A mdsik az, hogy a tanuldnak
legyen jartassiga a szemléleti térképolvaséasban, hogy a tér-~
kép lathatd tartalminak megfejtése, a szimbolikus jelek fel-
ismerése automatikusan t8rténjék, értelmezésitkk ne vonja el a
tanuld figyelmét a magasabbrendii feladatokt6l, hanem azt tel-
jes mértékben a problémamegoldas tervezésére, az alkalmazandd
ismeretek mobilizalasara, a megfeleld logikai miiveletek kiva-
lasztdsira és végrehajtasira Ysszpontosithassa.

A logikai térképolvasas képessége - a szemléleti térkép-
olvasidshoz hasonldan - gyakorlas utjan szintén jartassag és
készség szintjére fejleszthetd.
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Lassunk példat a logikai térképolvaséasra is!

A gimn, II.o. tank8nyvében Az arab orszdgok I. c. lecke 2.
alfejezete a sivatagi é&s mediterrdn mezYgazdasdgrdl szédl. A
‘téma feldolgozdsit elBkészit8 3. tankdnyvi kérdéds 4Abraelem-
zést, szemléleti és logikai térképolvasdst kivadnd komplex fel-
adat: .

Midrt tér el egymdstdl a Nilus, valamint a Tigrie €s az
Eufrdtesz visjdrdsa? '

A problédma megolddsdnak menete:

1. lLépés:

A tankdnyv 77. 4brdja a folydk ellentétes vizjadrdsit szem-
lélteti. Megdllapitandd, hogy a Nilus 4raddsa nydr végén kez-
d8dik é&s Usszel tet8z, az Eufrdtesz télen 4rad ¢&s tavasszal
kulmindl. ’

2. lépés:

Ismert fogalmak, Gsszefliggések feliddzése.
Mit neveziink vizhozamnak é&s vizjdrdsnak?
Milyen tényez8kt8l figg egy folyd vizjirdsa?

3. lépés:

A Nilus &s az Eufritesz vizgyﬁfﬁﬂterﬁletén a csapadék meny-
nyiségének és idYbeli eloszladsdnak megdllapitdsa. Szemléleti
"térkdpolvasds, atlasz 37., 42. &s 57. oldal.

Mindkét folyd vizgylijt8terliletének nagy része sivatagids
félsivatagi éghajlatd, ebben megegyeznek. Csak forrdsvidékiik
ds fels8 folydsuk esik csapadékos terifiletre, vizmennyiségik
z8me onnan szdrmazhat, tehdt a kiildnbsdg okdt is ott kell ke-
resni.

A Nilusnak két forrds-folydja van. A Fehédr-Nilus az e-
gész évben es¥s trdpusi egyenlitdi dghajlatd teriileten ered,
ds Szuddn nydri esls szavanna-é&ghajlatd teriiletén folyik ke-
resztiil. Vizjdrdsa tehdt kiegyenlitett. A Ké&k-Nilus ellenben
a nyadri es8s trdpusi dtmeneti 8v, a szavanna klima-teriilet
folydja. Innen szdrmazhat az a vizhozamtsébblet, amely Egyip-
tomba késve érkezve a Nilus Yszi draddsdt okozza. -

Az Eufrdtesz az Urmény-felvidédken ered. Felsl folydsa
kontinentdlis éghajlatd magashegységi teriiletre esik, ahol
a nydr szdraz. Tobb csapadékot a janudri térképink jelez. A
tanuldé ebb8l arra kdvetkeztet, hogy a tédli félév csapadéka
okozza az Eufrdtesz és a Tigris AradAdsit.

4. lépés:
A folydk vizjdrdsdt befolydsold egyéb tényez8k kutatdsa.

a) Az Eufrdtesz felsl vizgyijtUteriilete téli hYmérsék-
leti viszonyainak megdllapitdsa. Szemléleti é&s logikai tér-
képolvasds, atlasz 37., 56. oldal.
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A januldr havi kSzépthérsékIet 0-10"C k8z8tt van, szd-
moljunk dtlagosan 5 C fokkal. Ez azonban tengerszintre redu-
kalt ércték.

b) Mennyi lehet a tényleges janudri kdzéphmérsédklet?
Vizsgdljuk meg a teriilet domborzatdt! Szemlédleti térképolva-
sds, atlasz 37. oldal. ’

A folyd fels8 folydsa mentén 3 ezer méternél magasabb
hegységek vannak. A h¥mérséklet felfelé haladva 100 méteren-
kédnt f&1 fokkal csdkken. Ha a tengerszintben 5°C, akkor ezer
m magassdgban midr fagypont kdrill, 3 ezer m-en pedigkb.-10" C
lehet a janudri k&zédph8mérséklet.

c) Milyen alakban -hullik a csapaddk télen ott? Hogyan
befolydsolja az Eufrdtesz vizjdrdsdt? .

A csapadék hd formdjdban télen felhalmazddik, csak a
‘tavaszi felmelegedéskor kezd olvadni. A hdolvadds okozhatjaa
folydk tavaszi Araddsidt &s a szidraz nydr véglig biztositja a
vizutdnpdtlist.

5. lépds:

A tankdnyv kérdésének megvdlaszoldsa az dbra- és térképelem-
zés d4tjdn nyert informacidk 8sszevetédse alapjdn (itéletalko-
tds, szintézis, kdvetkeztetéds).

A folydk kiil8nb6z8 vizjdrdsdt vizgylijt8teriiletiik &ghaj-
latdnak eltér8 sajdtossdgai (csapadékeloszlds, h8mérséklet-
menet a domborzattal 8sszefiiggdsben) okozzdk.

A példa j6l1 mutatja, miként fondédik &ssze konkrét prob-
lémak megoldasakor az abraelemzés, a szemléleti térképolva-
sds és az ismeretek alkalmazisa a logikai térképolvasasban. A
kérdésként megfogalmazott feladat t8bb lépésben, sok részfel-
adat teljesitésével oldhatdé meg. Kezdetben sorrendjiliket a ta-
nir jeldlje ki és a tanuldk taniri kérdések, utasitasok alap-
jén eldbb k6263en,,ké36bb 6ndlldan hajtsak végre azokat. Kel-
10 gyakorlés utdn a megoldas menetét is kdzdsen tervezzék meg,
de az egyes lépésekhez tartozd részmiiveleteket 8ndlldéan vé-
gezzék. Ez madr a jartassig szintjét jelenti. Amikor majd a
problémamegoldas menetét is maguk hatdrozzak meg, és az e-
gész feladatot teljesen ®ndlldan oldjak meg, akkor érik el a
készség szintjét. Az osztalyban egyes tanuldknak ez koréab-
ban, masoknak kés3bb sikeriil. Ez természetes, hiszen térkép-
elemzd képességilk nem egyforma iitemben fejoédik. Ezért kell a
térképelemzést allanddan gyakoroltatni kiilénb&zd feladatok
rendszeres végeztetésével mind a tanitési 6ran, mind pedig
otthon. ‘
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A logikai térképolvasids ¥sszetettebb, bonyolultabb fel-
adatali t6bb ismeretet és tdbbféle gondolkodasi milveletet i~
gényelnek. A tanuldk szdmara ezért nagyobb szellemi munk&at
jelent, mint a szemléleti térképolvasés,-bér amint az eldzd
példabol lattuk, az sem csak mechanikus, gépies tevékenység
(4] .

Mig a szemléleti térképolvasas célja elsGsorban f8ldraj-
zi informacidk gyljtése, addig a logikai térképelemzés mbd-
szerét rendszerint konkrét problémak megoldisara alkalmazzuk,
olyan esetekben, amikor f&ldrajzi tények, jelenségek' magya-
razatat, okat, a kdzbttik 1lévs Osszefiiggéseket kivanjuk fel-
tarni. Ezért is nevezziik mdsképpen okfejtd és kdvetkeztetd
térképolvasasnak. )

Mindkét fajta térképelemzd mbédszer egyilittes gyakorlidsa-
nak egyik moédja a térkdpen vald képzeletbeli utaztatds,amely
kiilénbbzd térképek komplex értelmezését kivanja meg. Az utvo-
nalat ugy kell kijelSlni, hogy az természeti és gazdasagfld-
rajzi szempontbdl minél valtozatosabb tAjakon haladjon ke~
resztil. A tanuld az elemzést az atlasz valamennyi felhasz-
nalhaté térképe alapjan végezze el, és azok lathatdé tartal-~
ma&nak értelmezése, tovahba kdvetkeztetései alapjan valameny-
nyi megdllapitdst indokolva adja meg az atutazott tdjak leg-
részletesebb komplex f&ldrajzi jellemzését. Az érintett te-
riiletekrdl, varosokr6l mindent mondjon el: Milyennek latna a
taj domborzatat a valdsagban, milyen az é&ghajlata, ndvényze-
te, talaja; milyen nyersanyagokkal és milyen iparral rendel-
keznek az atutazott teriiletek stb.

A térképelemzés az ismeretek alkalmazisdnak és az uj is-
meretek kialakitasanak alapvetd munkamddszere, az drtelmi ne-
velésben a képadsnek forntos eszkdze, mert fejleszti a megfi-
gyeld képességet, az emlékezetet, a képzeletet, a gondolko-
dast, és ezen keresztiil formdlija a tanuldk személyiségét.

A f6ldrajzi tantervekben eldirt tevékenységek k&zben az
eltérd tipusu feladatok megoldasa sokféle miivelet végzését és
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azok varialt kapcsolasat kivanja meg. Gyakorlasuk kii16nb623
fbldrajzi jartassagok, készségek kialakulasahoz vezet, &sz-
szességﬂkbén pedig dltaldnos feladatmegolddsi jdrtassdg ki-
fejlddését eredményezik. Az ismeretek, jartassagok és készsé-
gek egyliittes tervszerll, rendszeres fejlesztése alapjan ala-
kul ki a tanulékban az &ndlld iemeretszerzés, az OEnmilvelds
képessége. E kiemelt fontossdgu képzési feladatot az uj tan-
tervek nyomatékkal hangsulyozzik, de megvaldsitasukat néhany
zavard k&rtilmény neheziti.

°

Problémdk

Az egyik problémit a szakirodalomban, iskolai dokumen-
tumokban egyarant tapasztalhaté fogalomzavar okozza.

Ilyen szempontbdél a gimnazium uj fdldrajzi tanterve a
legjobb. A "Cél és feladatok" kdzdtt készségek kialakitadsat
irja eld, jartassagokat nem emlit. A "Tananyag" c. fejezetben
‘"Gyakorlatok" cimszd alatt nagyon helyesen: tevékenységeket
sorol fel. A "K8vetelmények"~ben ezekkel kapcsolatban - mint
a tovabbhaladashoz szilkséges tantervi minimumot - a jartassag
szintjét jeldli meg. Ez helyes.

A szakkdzépiskolak f8ldrajz tanterve mar nem ilyen egy-
értelmli., A "Cél és feladatok" c. fejezetben jartassagokat so-
rol fel, de hianyosan. Fé hibaja, hogy a tananyagnidl nem ir-
ja eld a gyakorlati feladatokat, a kdvetelményekben pedig csak
altalanossagban emlit készségeket és képességeket. Amikor
konkrét tevékenységekrdl szdl, dvatosan igy fogalmaz:"legye-
nek képesek...", "tudjanak elemezni..." stb. A feladatok és
kdvetelmények igy nincsenek 8sszehangolva.

A képzés vonatkozasiban az altalanos iskola féldrajzi
tanterve a leggyengébb. A gyakorlati feladatok felsorolasa
itt a leghianyosabb, és osztalyonkénti elosztégarendkivﬁla—
ranytalan, tervszeriitlen. Pl. érdemes bsszevetni a 7. ésa 8.
osztdly szamira eldirt gyakorlatokat. Az eldzd altalanos, sem-
mitmondé, az utdébbi maximalista. A jArtassdg, készség,képes-
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ség fogalmakat a tanterv altaldban egylitt emliti, azokat szét
nem valasztja, nem konkretizdlja, igy teljesen elmossa a k&-
zbttikk 1évS lényeges fokozati és minGségi kiildnbségeket.

A nevelési-oktatasi feladatok és az ismeretanyag tekin-
tetében j61 egymasra épiild fSldrajzi tantervek tehit -a gim-
naziumét kivéve - nem tartalmazzak a képzései feladatoknak ha-
sonldéan &tgondolt, tervszerii rendszerét. A tanterveknek meg
kellene jeldlnibk pontosan, hogy mikor, mely tevékenységeket
kell a tanuldknak a jartassdg, és melyeket a készség szint-
jén teljesiteni.

A legnagyobb probléma az, hogy nem jut elegendd 1idd a
gyakorlasra, és még a rendelkezésre 4116 iddben sem forditunk
elég ‘gondot ra. Mar pedig csak bizonyos 1id&k&z&nként ismé-
telt, tehat rendszeres gyakorlds utjan alakulnak ki jartassi-
gok és készségek, és csakis akkor, ha é tanuldé - ha minden
tanuld - maga végzi a tevékenységeket. Ezért nagyobb sulyt
kell helyezniink a gyakorlasra, az ellendrzésben pedig az is-
meretek reprodukdltatdsa helyett egyre t8bb alkalmazé jel-
legli feladatot kell adni a tanuldknak. A f3ldrajznak minden
mas tantargyndl gazdagabb nevelési és képzési lehetiségei in-
dokoljak, hogy a k&vetkez® tantervi reform alkalmaval a gim-
ndziumban ndvekedjék az draszdma. Mivel a f&ldrajz altalano-
san milvels, s ezen felill politikai és vilagnézeti'neveld tan-
targy, kivanatos, hogy valamenny? t3bbi k&zépfoku oktatdst in-
téaményben legalabb két tanévben legyen f&ldrajztanités, hogy
targyunk nevelési lehetOUségeit a szocialista tarsadalamnak az
iskolaval szemben ndvekvs igényei szerint teljes mértékben ki-
aknazhassuk!

A fogalomzavar, valamint a képzési feladatok hianyos ki-
jelblése neheziti a pedagbgusok és a szakfelﬁgyel6kxmmkéjé£.
T8bbnyire a neveld belétasara, szakmai tapasztalatdra van biz-
va, hogy mely tevékenységet mikor, é&s milyen mértékben gya-
koroltasson. Az altalanos iskolaban nagy segitséget jelent a
munkafiizet, mert kiilénb$zd tipusu feladatainak rendszeres meg-
oldatasaval részben megvaldésul a gyakorlas. A kdzépiskolaban
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azonban nincs ilyen, ennek koévetkeztében sok tanadr gyakran
hosszu iddre megfeledkezik egyik-mésik képzési feladatrél. A
személyi és tdrgyi feltételek, valamint egyéb tényez3k mel-
lett - véleményiink szerint - ezek a problémék is szerepet jat-
szanak a tanarok nevels-oktatd munkaja szinvonalbeli kiil&nb-
ségeiben, amelyekhek csSkkentése fontos feladatunk.

A kdvetkezd tantervreform soridn el&bbre kell lépniink, és
az egységes irdnyitdet a képzde teriletdre is ki kell ter-
jesateni! A képzési feladatrendszert az egyes iskolatipusok
nevelési és képzési céljabdl kiindulva a vertikélisan egy-~
masra épild tanitasi anyag gondos elemzése alapjan célszeril
megtervezni. Az oktatast iranyité siervek ezt a feladatot
csak a tantadrgypedagdgia és a f&ldrajztudomanyok képviseldi-
bdl, valamint nagy tanitési gyakorlattal rendelkezd kivalé
féldrajztandrokbdl 4116 kollektiva segitségével végezhetik el
eredményesen!
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EDUCATION AS A MEANS OF FORMING THE PERSONALITY

(Aptitude development in geography education)

by
Jézsef Fehér

¢  Summary

The new syllabuses in 1978 placed greater emphasis than
previously on the harmonic development of the whole of the per-
sonality and on thé development of the aptitude for the inde-
pendent acquisition of knowledge. This demands the strength-
ening of the education. :

Many problems are caused by the different interpreta-
tions of the most frequently used fundamental pedagogical con-
cepts. These concepts are clarified and a detailed account is
given of the particular educational tasks in geography teach-
ing. -

In the presentation of realistic ideas and concepts in
geography teaching, it is necessary to rely to a considerable
extent on the imagination of the pupils. Accordingly, it is
an important educational task to develop their reproductive
and constructive imagination, This is promoted by.very varied
visual and auditive illustration, and particularly by pic-
torial means. Examples are provided to illustrate the teach-
ing of individual and general geographical concepts.

Geographical facts are converted into active knowledge
via their utilization. The application takes place in the
form of the solution of tasks, in the course of which the
pupil performs many types of activity. By means of systematic
practice, the elementary aptitudes are developed into famil-
iarity, and then into ability. The concepts of familiarity
and ability therefore indicate the various levels of practice
in intellectual and in manual activities, as well as the un-
derstanding and degree of practice in the modifications of
application of the facts and in the algorithm of the solutions
of the tasks,

At the level of familiarity developing as the first stage,
the pupil knows the course (algorithm) of the solution of the
task, he has acquired certain practice in its performance,
certain elements of his activity have become automatic, and
he thus carries out some of the part-operations in a routine
manner; however, the majority of these still require a con-
scious control and decision. As a consequence of the subse~
quent repeated practice, an increasing number of elements in
the activity become automatic, dynamic stereotypes develop,
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and the series of part-actions combine into a uniform, inte-
grated chain. In this way the familiarity is transformed into
ability.

His ability means that if a pupil is faced with a new
task, he is already able to recognize the problem independ-
ently, to recall and activate the knowledge necessary for the
solution, to select the appropriate procedure (algorithm) and
the corresponding activity forms, to carry out the entire se-
ries of operations with certainty in a routine manner,and there-
by to solve the task well independently, without any extermnal
help at all. The joint development of the mutually dialecti-
cally interacting knowledge, familiarity and ability results
in the emergence of higher-order abilities based on these,for
example the ability to acquire knowledge independently.

Those activity forms are listed, the systematic practice
of which is an educational task lasting throughout the entire
geographical teaching, and examples are presented to illus-
trate how the aptitude for observational and logical map-read-
ing can be developed into familiarity and ability. Mention is
finally made of the problems and tasks involved inthe teaching.
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