A TANITASI ORA ELEMZESEBEN VALO JARTASSAG SZEREPE
ES JELENTOSEGE A TANARKEPZESBEN

Irta: ZSAMBEKI LASZLO

Evek sordn megismétlédd jelenség, hogy a tanarjeléltek — annak:
ellenére, hogy a didaktika és metodika elméletét elsajatitjak, abbol ered--
ményes vizsgat tesznek — gyakorlati képzésiikkel kapesolatos 6ralatoga-
tadsok (hospitalasok) megbeszélésein eléggé passzivak. Nem mindig tud-
jak az elméletben tanultakat a gyakorlatban felismerni, vagy forditva,
nem veszik észre, hogy a tanitdsi 6rat vezeté tanar egyes lépéseit mi-.
Iven elvi meggondolasok alapjan teszi meg. A megbeszéléseken leggyak-
rabban a kovetkez6, vagy ehhez hasonlé megjegyzések hangzanak el...
~helyesnek tartom... a gyerekek nagyon oriiltek neki«, — »tetszett az
ora, a tanar nagyon ligyesen vezette a tanitist«, — »helytelen volt, hogy
a tanar hamar Aatfutott a hazi feladatokon«, — »igen jo6l bevonta a
tanar a gyerekeket az Uj anyagba«(!) — »az 6nallo munkara nevelés jo
volt«. .. stb.

Ez azt mutatja, hogy a tanarjeloltek, ilyen iranyu kells képzésik
hidnya miatt, csak felilleti meglatasokra képesek. Mindez az oralatogata-
sok megbeszeleselt vezeté metodikusoknak, szakvezet§ tanaroknak, de a
gyakorlati képzés iranyitdinak is igen sok problémat jelent. Kisérletet
tettek ugyan arra, hogy a megbeszéléseken iranyitsdk a tanarjelolieket,
segitsék Oket abban, hogy a latott éran felismerjék a didaktika, vagy a
metodika szabalyainak érvényestilését, a tervszeri és tudatos munkat, de’
faradozasaiknak nem volt meg a kellé.eredménye. Ebben szerepet Jat—
szott a gyakorlati képzés révid ideje is, de amint a tovabbiakbol kitd-
nik, mas is.

Mindezek a tapasztalatok arra a meggondolasra vezettek, hogy
meg kell keresniink a mdédjit annak, hogy a tandrjeloltek a gyakorlati
képzés megkezdése elbtt megszerezzék a fenti képességet, azaz amikor a
gyakorlati képzés sordn rendszeres oraldtogatdsaikat (hospitdldsaikat)
megkezdik a gyakorlé iskoldban, mdr birtokdban legyenek annak a képes-
zégnek, melynek segitségével megldtjik, felismerik az elmélet és a gya-
korlat egységét. Ennek a képességnek legfontosabb magja a tanitdsi ora.
elemzésében vald jdrtassdg.

A tanitdsi éra elemzésének kérdésével tobb jelentds tanulmany fog-

- lalkozott mar, koziillik kiemelkednek Nagy Sandor kandidatus miuvei
(»A tanitasi ora felépitése és elemzése«; »A didaktika alapjai«) és a Koz-
ponti Pedagégus Tovabbképzd intézet kiadasdban Bakonyi Pal és Fehér-
vari Gyula munkaja: »A tanitasi 6ran foly6 munka iranyitdsa és ellen-
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Orzése«. Ezek, és mdas hasonlé tanulmanyok, konkrét oriak elemzésén ke-
vesztiil foglalkoznak a kérdéssel, s alkalmasak arra, hogy meguvildgitsik
az oraelemzésben kovetett €ljards f6bb szabdlyait, de semmiképpen nem
nyijthatjik az oraelemzésben wvald jdrtassigot, amely csak szdmos ora-
elemzési gyakorlat eredménye lehet.

Ez a meggondolas vezetett arra, hogy két évi kisérlet tapasztalatait
felhasznalva a »Didaktika« c. eléadassal kapcsolatban kidolgozzam a »di-
daktikai gyakorlatok« eljarasat, illetve mddszerét, amely »metodikai gya-
korlat néven a »Metodika« (szaktargyi mddszertan) eloadasawal kapcso-
latban is alkalmazhaté.

A DIDAKTIKAI GYAKORLATOK célja, hogy a didaktika (oktatds-
tan) elméleti fejtegetéseivel parhuzamosan a tanarjeléltekben kialakitsa
a megfelel6 jartassagot, amelynek segitségével az oktatas torvényszeru-
ségeinek a gyakorlatban vald érvényesiilését felismerik, s majdan a gya-
korlati képzésbe ezen jartassig birtokaban z6kkenémentesen bekapesoléd-
hatnak.

Az ismeret alkalmazasinak a jartassiga megfelelé szamu gyakorlat
soran alakul ki, s ez érvényes az Oraelemzésben valé jartassag esetében
1s de termeszetesen ez nem sikertiilhet pusztan csak azéltal hogy a tanar-
csak ugy, hogy e celbol rendszeres munkat végziink, s ekdzben ezen jar-
tassag kialakuldsidnak sajatossigait figyelembevéve eplt]uk fel a gyakor-
lat menetét.

A »didaktikai (metodikai) gyakorlatok« felépitése

Az altalam kidolgozott gyakorlatok menete a kovetkezd:

1. Els6 1épésként a tanarjeldltek a »Didaktika« vagy a »Metodika«
c. kollégium elbaddsi 6rdjdn »latnak és hallanak« oraelemzést, irdsban
rogzitett oralefolyds, azaz draleirds segitségével. — Itt még csak figye-
lik az 6raelemzés menetét. )

2. Ezutdn a gyakorlatokon, kezdetben ugyancsak irdsban régzitett
éralefolydst elemeznek, de az elemzést mdr 6k maguk végzik, a gyakorlat-
vezetd csak irdanyitja ezt, illetve ellenérzi ennek helyességét.

3. Miutdin mdr az irdsban rdégzitett oralefolyds elemzése alapjan kelli
idrtassdgot szereztek a tanarjeldltek abban, hogy felismerjék a valdsag-
ban lefolyt tanitdsi 6éra menetében az elméletben megismert térvények és
szabalyok jelentkezését, meglassak a tanitasi 6ran lejatszodo események
mogott a tanari irdnyitas tudatos elgondoldsait, harmadik lépésként, de
csak ekkor, megldtogatnak csoportosan egy tanitdsi ordt a gyakorlé is-
koldban, arrél feljegyzéseket készitenek, s ezt a tanitisi ordt elemzik.

A maésodik és harmadik szakasz a tovabbiak soran valtakozva tobb-
szor ismétlédik, a didaktika és metodika valamennyi f6kérdésének elmé-
leti fejtegetésével parhuzamosan.

A hangsuly tehat ott van, hogy ebben a harom lépcséfokban torténd

- gyakorlatban mar az oktatastan, neveléstan elméletének el6adasa, illetve
hallgatasa kozben, s6t mar ennek kezdetén megindul az oéraelemzéshez
szikséges jartassag kialakitdsa. Természetesen kezdetben nem az egész
tanitasi orat, azaz annak nem minden részét, szerkezeti elemét elemzik,
hanem csak azon oldalat, amelyre vonatkozoan a didaktikai el6éadasok
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soréan mar ismereteket szereztek. Pl. els6 esetben csak az oktatasi fo-
lyamat alapvet6 mozzanatait, a didaktikai feladatok el6fordulasait, osz-
szeszovodéseit figyelik. Egy hénap mulva mar a didaktikai alapelvek ér-
vényeslilését, majd utdna a tanitdsi ora tipusait, szerkezeti felépitését,
még kés6bb az 6ran alkalmazott moédszereket stb. A didaktika elméletének
teljes megismerése utan mar teljes éraelemzést végeznek.

Ebben a gyakorlatban lényeges ujitds, hogy kezdetben nem magdt
a valosdgban lefolyd, eleven tanitdsi ordat figyelik és elemzik a tandrje-
iéltek, hanem egy el6zdleg mdr végbement, magnetofonra felvett, s onnan
z'rasban régzitett oraleirdst.

Ennek az eljarasmk jelentbésége azon alapszik, hogy a kezdo tandr-
jelolt, bdrmilyen jo didaktikai elméleti felkésziiltséggel rendelkezik is,
elsé halldsra (megfigyelésre) nem képes észrevenni az elmélet és gyakor-
lat azon Osszefiiggéseit, amelyek az egyedi, konkrét tanitdsi ordban je-
lentkeznek. A tandrjeléltek kezdetben csak tobbszéri és irdnyitott meg-
,zgyeles utdn »ldtjdk meg« az Gsszefiiggést.

A tobbszdri megfigyeléshez természetesen rogziteni kell az ora lefo-
lyasat. Nemcsak azért, hogy tébbszor vissza lehessen térni az ott elhang-
zottakhoz, 1ejé-tszc')dott eseményekhez, ami maganak a tanitasi éranak ke-
retében lehetetlen, mert ott ezek nem ismételheték meg, hanem azért is,
mert a tanitdsi orat egyrészt nem szakithatjuk félbe, nem allithatjuk le,
hogy az eddig torténteket megvilagitsuk, elemezziik, masrészt a tanitas
kozben sem tehetiink fel kérdéseket a jelenlevé tanarjeldlteknek, s nem
adhatunk nekik hangos megfigyelési utasitasokat sem. — A szokasos, a
latogatas el6tt adott szempontok segitségével torténé megoldas a tapaszta-
latok szerint ritkdn vezetett célhoz, hiszen a konkrét tanitisi 6ra lefo-
lyasdnak részletes el6zetes ismerete nélkil (ami tulajdonképpen lehetet-
len), csak altalanos természetli megfigyelési szempontokat adhatunk. Ezek
a szempontok az értelmesebb tanarjeldltek szamara tobb-kevesebb segit-
séget jelentettek, de a megfelelé jartassdg hidnyaban a gyorsan pergd, ele-
ven tanitdsi ora alapos és mély megfigyelése helyett csak feliileti megla-
tasokat eredményeztek.

Ugyanannak a tanitdsi folyamatnak tébbszori észlelése sziikséges te-
hdt, ehhez azonban elengedhetetlen a tanitdsi folyamat olyan Tﬁgzitése
: amely lehetévé teszi ezeket az ismételt észleléseket.

Kezdetben gyorsirdssal készilt oraleirassal dolgoztam, maJd magne-
tofon-felvétel tobbszéri lejatszasaval, mig végiil legjobban az az eljdrds
vdlt be, hogy a magnetofon-felvételt irisban rigzitettem, annyi példiny-
ban lesokszorositva, ahdny tandrjelolt vesz részt az elemzésben. Mindegyi-
kiikknek egy-egy példanyt kiosztottam, s a magnetofon-felvétel lejatszasa-
val egyidében figyelték az éraleirast is. Az irott példanyban, zardjel ko-
z6tt, azok az Ora-mozzanatok is szerepeltek, amelyeket a magnetofon-
felvétel nem rogzithetett meg. (Pl. a tanar viselkedése, a tanuldok egyes
tevékenysége, a tibla képe [fokozatosan, ahogy a tanitasi 6ra folyaman
arra rajzok, vagy szovegek keriilnek] stb.) — Igy a kettd egyiitt a valdsd-
gyot igen megkizelitd észlelés lehetéségét nyujtotta, s most mar alkalmas
volt az iranyitott megfigyelésre is. A szeminarium vezetje barmely moz-
zanatnal megallithatta a magnetofont, a tanarjeldltek abbahagyhattak az
oOraleiras olvasidsat, s a szeminariumvezet6 iranyitasaval részletenként is
megbeszélhették a tanitdsi o6rat. Lehetévé vdlt az, hogy tébbszér is visz-
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szatérjenek egy-egy bonyolultabb, kiilénlegesebb, vagy wvitatott részre,
a magnetofon-felvétel megfelelé részletének ujbdl és ujbdl térténd lejat-
szasaval és az irott oraleirasi széveg ismételt elolvasasaval.

Az ilyen eljdrdssal, amely régzitett éralefolyds elemzésével kezdddik,
s azutdn a wvalésigban lefolyé tanitdsi menet megfigyelésével folytato~
dik, igen szépen kialakul a jdrtassdg a tanitdsi 6rdk tudatossdginak és
tervszeriiségnek megfigyelésére. — Kiilonésen akkor, ha elébb un. spe-
cialis megfigyeléseket végziink, tehat elészor csak a tanitasi folyamat £6-
mozzanatainak tagozédasat, vagy csak az éra szerkezeti elemeinek egy-
masra épulését stb. vizsgaljuk, s ehhez vessziik a tovabbi dramegfigyele-
sekben az ujabb és ujabb »szempontokat«. — Ebben a felépitésben a rdg-
zitett oraleirds és a valdsidgban megfigyelt 6ramenet felvdltott elemzése
torténik.

Ennek a modszernek az alkalmazdsdhoz természetesen sziikségiink
van megfeleld, azaz olyan tanitdsi 6ra-felvételekre, amelyek a megfigyelés
céljdt illetben tipikusak. — Pl. ha a megfigyelés célja az, hogy valanie-
lyik oktatdsi modszer — pl. a bemutatas moédszere — alkalmazasa hogyan
torténik, akkor olyan tanitasi 6rat kell kivalasztanunk és rogziteniink az
éraleirdasban, amelyben a bemutatds mddszerének alkalmazasa koézben elé-
fordulo legtobb probléma vagy mddszeres fogas szerepel. Még fontosabb
a megfelei¢ tanitasi ora kivalasztdsa, ha az egyes modszerek alkalmazasa-
nak Lkombinacidit, vagy a tabla-vazlat sokoldalu felhasznaldsanak lche-
téségeit akarjuk megfigyelni. Ezek az esetek még jobban kiemelik uj
modszeriink elényeit, hiszen, ha csak az éramegfigyelés azon eseteire
szoritkozhatunk, amelyek az éppen lejatszodé tanitasi 6ra megfigyelésekor
torténnek, akkor nagyon kis valészinlsége van annak, hogy a fentebbi
megfigyelések valamelyikére modunk lehet. Hiszen még harom tagozatos
gyakorlo iskola esetében is a kotott orarendl szeminariumi %s gyekorld
iskolai érak miatt csak kb. 10—15 tanitdsi ora (szaktargyi megkotottség
esetén csak kb. 3—4 tanitdsi 6ra) kozott valaszthatunk esetenkint, s igen
ritkan fordult el6, hogy éppen a kivant tevékenységet lattuk a tanitasi
6ran. A magnetofon segitségével viszont a tanév folyaman megérokit-
netjik a kivant folyamatot akkor, amikor az jelentkezik, s az igy rogzitett
tanitasi orat barmikor elemezhetjiik.

A didaktikai gyekorlatok médszere

Emlitettem mar, hogy a didaktikai gyakorlatok csak abban az eset-
ben vezetnek el a kivant oraelemzési jartassaghoz, ha ehhez a gyakorlatok
fentebb kifejtett rendszeres és fokozatos megszervezésén kiviil az el6-
adasok is segitséget nyujtanak. A didaktika elméletének ra kell mutatnia
arra is, hogy a megismerés folyamata hogyan valésul meg a tanitas konk-
rét folyamatdban (a tanitasi 6rén). Ha ez nem torténik meg, ugy akada-
lyozza azt, hogy a tanarjeloltek — bar lattak az iskolai megismerés folya-
matdnak a tudomdnyos megismeréstdl valé kiilonbségét, illetve sajatos je=
legét — felismerjék az elmélet érvényesulését az oktatas gyakolataban.
Minden olyan ismeret tudoményos oktatasdnal, amelynek elsédleges ren=
deltetése a gyakorlat, az elméletnek két lépcsében kell haladnia. Igy a
didaktikanak is feladata, hogy az oktatas folyamatanak (tevékenységének)
elvi megvilagitasa mellett megmutassa ezen elvek gyakorlatban val6 meg-
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valésulasanak utjat (iranyat). A kovetkezékben rdéviden vazolom, hogy
a »Didaktika« c. kollégium eléadasait miképpen szerveztem meg a cél
elérésére.

A kitizott feladat — a tanarjeléltek oraelemzési készségének kiala-
kitasa — teljesitését -azzal kezdem, hogy az el6addsnak azt a fejezetét,

amely az oktatasi folyamat elemzése kapcsdn az oktatdsi folyamat alap-
vetd mozzanataival, vagy mas néven a didaktikai feladatok rendszerével
foglalkozik, kibévitem. A didaktikai tankonyvekben és jegyzetekben szo-
kasos targyalas, vagyis a tudoményos megismerés és az iskolai meglsme-—
rés osszehasonlitasaval t6rténd kifejtés utan, az aladbbi tanitasi éra-leiras
sokszorositott példanyait a tanérjelélteknek»kiosztva, elemzem eléttiik a
tanitdsi 6rdt, csupdn az oktatds folyamatdnak alapvetd mozzanatai, azaz
o. didaktikai feladatok jelentkezése szempontjdbél.

AZ IGEK TARGYAS RAGOZASA
(6raleiras)

Alt. isk. V. oszt.

(A tanar fogadta az osztaly jelentését, beu'ta az osztdlynaploba a tanitas anya--
gat, megtette a tanulék munkija megszervezéséhez sziikséges 1épéseket, szamonkérte-
a hdazi feladatot. Ezutan a kovetkezbképpen tért at az uj ismeret targyalasara:)

TANAR: Tegnap délben, amikor haza indultam az iskoldbdl, a kovetkezd.
parbeszédnek voltam tanija az iskola kapujaban. A VI. osztalyos B. Erzsi az is--
kola kapujaban 4llt, lathatéan vart valakit. Velem egyidéhen. lépett ki a kapun.
egyik osztalytarsa, aki azt kérdezte téle:

— Miért nem indulsz haza? .

— Varom a bardtnémet- — valaszolja Erzsi, majd hozzatette — Te miért

nem varcd meg Marikat?

— O nem johet — felelte Erzsi osztalytarsa — megvarja a klstestvere't Nekem:

azonban sietnem kell haza.
-~ Ezutén a két tanulé elkdszont egymadstél.

Elemezziik a mai 6ran a két kisldny beszélgetésének mondatait. Hogy ne:
kelljen mindig. emlékezetbe idézniink a mondatokat, irjuk fel ezt a kis parbeszé-.
det a tablara. Ti is irjatok be a fiizetetekbe!

A tandr felirja a tablara, a tanulék fiizetiikkbe az alabbi széveget::

Erzsi a kapuban Aacsorgott.

— Miért nem indulsz haza? — kérdezte egy kilép6 osztlaytarsa.

— Varom a baratnémet. Te miért nem varod meg Marikat?

— O nem jshet. Megvarja a kistestvérét. Nekem azonban sietnem-
kell haza.)

TANAR: Keressitk ki ebbél a kis parbeszédbdl az igéket! — Melyik az az
ige, amelyik {6bb alakban fordul el6? — Kati!

KATI: A »var« ige.

TANAR: Helyes. Huzzuk ald ebben a szdvegben a »var« ige kulonfele alakjait!

(A tanar a tablan, a tanulok fiizeteikben elvégzik a kivant muveletet)

TANAR: Nézziik az els6t, a »varom« alakot! Allapltsuk meg alapszavat és a.
nozzatartozé vegzodest — GlZl'

GIZI: A »var« az alapszd, »-om« a vegzodes

TANAR: Allapitsuk meg most azt, hogy ez milyen végz6dés: rag, kepzo vagy-
jel? — Jolan!

JOLAN: Rag.

TANAR: Mit tudunk meg az igének ebbél az alakjabdl: »varom«? — Saril

SARI: Az alany személyét és szamit.

TANAR: Helyes. De emlékezzetek csak arra, amit tanultunk! Az alanyi rago--
zésban mi a személyrag az egyes szam elsé személyében? — Klari!

KLARI: »k«, .
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TANAR: Ugy van. Nézzétek meg, itt is ez a rag van? — Marika!
MARIKA: Nem, itt »m« a rag.
TANAR: Tehat alanyi ragozis ez? — Juci!
JUCI: Nem, ez valami mds ragozas.
TANAR: Vizsgaljuk meg ezt a ragozast. — Hasonlitsuk dssze a két alakot:
~varok« és »varom« Melyik elégit ki benniinket jobban? — Edit!
EDIT: A »varom«, mert azt is megmutatja, hogy az alany valakit var.
TANAR: Helyes. Milyen kérdés bukkan itt fel? — Anna!
ANNA: Kit varok?
TANAR: Milyen mondatrészre utal ez a lkerdes"
ANNA: A targyra.
TANAR: Irjuk le az igét, s mellette alljon a targy is. Tablahoz jon Olga. —
Ami a tablara keriil, azt mindenki irja a flizetébe is!
OLGA: (A tablara irja) »Varom a baratnémet.«
TANAR: Tehat mi all emellett az ige mellett?
OLGA: A targy.
TANAR: J6l van. Elemezziik most ennek az igének a masik alakjat. Melyik
w7 az alak? — Marta!
MARTA: »Varod«.
TANAR: Elemezd!
MARTA: »Var« alapsz0, »d« a rag.
TANAR: Helyes. Milyen mondatrész all mellette?
MARTA: A targy.
TANAR: Irjuk le ezt az alakot is a tdrggyal egyiitt!
(Leirjak a taéblara ill. a flizetekbe: »Varod Marikéat«. i
TANAR: Ugyanennek az igének melyik a kovetkezé alakja peldamondata—
inkban? — Csilla!
CSILLA: »Megvarja«.
"TANAR: Helyes. Hagyd el az igekotét és elemezd!
CSILLA: »Var« alapszd, »ja« rag.
TANAR: Milyen rag ez?
CSILLA: Személyrag.
TANAR: Mit tudunk meg ebbsl a személyraghdl?
CSILLA: Az alany egyes szdm harmadik személy.
TANAR: Mire mutat még ra ez a rag? — Mondjuk az igét a vele levs targy-
gyal egyiitt — Gizi!
GIZI: »Varja a kistestvérét«, — tehat a targyra mutat.
TANAR: Ezt az igét ragozzuk tobbesszamban tovabb, de uUgy, hogy mondjuk
vele a targyat is.
(Tobb tanulo felvaltott szereplésével ragozzak az igét és az eredmenyt
irjak a tablara, ill. a flizetekbe:
»varjuk a tavaszt
varjatok a tavaszt,
varjak a tavaszt«.) )
TANAR: Most az igék mellett all6 végzédéseket mondja el — Klari!
KLARI: »-m, -d, -ja, -juk, -jatok, -jak.«
TANAR: Helyes. Hogy nevezziik ezeket? — Magda!
MAGDA: Ragok.
TANAR: Igen, de milyen ragok?
MAGDA: Személyragok.
TANAR: Jol van. Most azt mondjatok meg, hogy ezek a ragok mire utalnak?

— Irma!

IRMA: A targyra.

TANAR: Helyes. .— Ezért ezeket »tdrgyas személyragoknak« mnevezziik. —
‘'Tehat miért targyas személyragok ezek? — Juci!

JUCI: Azért, mert a targyra utalnak.

TANAR: Tehat a targyas személyragok Kkifejezik az alany személyét és sza-
mat, de a targyra is utalnak. — Mirdl tanultunk a mai 6ran? — Kati!

KATI: A targyas ragozasrol.

TANAR: Irjuk fel a tablara cimnek »Az Lgek targyas ragozasa«!

(Elvégzik a miiveletet a fiizetben is.)

TANAR: Nézziink meg egy maésik igét. Ragozzuk a »kér« igét is targyas ra-

gozasban. — Jolan!
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JOLAN: »Kérem a konyvet,
kéred a konyvet,
kéri a konyvet,
kérjiuk a konyvet,
kéritek a konyvet,
kérik a konyvet.« )
(Ugyanugy ragoztatja még a »dobom a labdat«, és »keresem a ce-
ruzat« igéket.) :
TANAR: Allapitsuk meg az eddigi példak alapjan, melyek a tdrgyas személy-
ragok — Margit!
MARGIT: A targyas személyragok: -m, -d, -i, -juk, -jiik, -jatok, -itek, -jak, -ik.
TANAR: Irjuk fel ezeket a tablara és a fiizetbe!
(Elvégzik a kivant muaveletet.)
TANAR: Most dsszefiiggéen mondja el Erzsi azt, amit a ‘targyas személyrago-
Zasrél tanultunk! )
ERZSI: (elmondja a szabdlyt, és a targyas személyragokat.)
TANAR: Ragozza a »fest« igét targyas személyragozasban — Edit!
(A kovetkez6kben még mas-més tanulékkal ragoztatja a néz, ir, ka-
pal, eszik, olvas igéket.)
TANAR: Hazi feladat a szabaly és a targyas személyragok megtanulasa és a
fluzetbe a kovetkezd négy ige ragozasanak leirasa: varr, szab, bont, ver.
(Az O6ravégi csengetésre a tanar a tanuldékat az orakozi sziinetre
kibocséatja.) .
: (Wolgard Ilona gyak. isk. tanar tanitdsabél.)

A bemutatott oraleiras-részlet az 1ij ismeret targyaldsanak folyamatat
tartalmazza. Tekintve, hogy a cél egy téma feldolgozdsa folyamatdnak be-
mutatdsa, s itt a téma »Az igék targyas ragozasa«, nem volt sziikséges,
hogy a tanitisi ora els§ részében végbemend, a mult éran tanultak sza-
‘monkérésének mozzanatat is kozdlje a tanarjeldlteknek kiosztott sokszoro-
sitas. S6t, ezt itt szindékosan elhagytam azért, hogy a figyelem korében
csupan az ordnak az a része legyen, amely az uj témat dolgozza fel.
Ugyancsak céltudatosan vdlasztottam ki olyan tanitdsi ordt, illetve anya-
got, amelyben a téma teljes feldolgozds — az Osszes didaktikai feladatok
teljesitése — logikus egymdsutdnisigban, egy tanitdsi 6ra keretében
‘megtorténik.

El6szor az egész tanitasi folyamatot végigtekintettiik, majd a tanar-
jeloltek figyelme kozben, akik el6tt dllanddan ott volt a sokszorositott
Oraleiras, elemeztem a folyamatot az alapvet§ mozzanatok, illetéleg didak- -
tikai feladatok szempontjabdl. Arra rincs moéd, hogy az elemzést a maga
terjedelmességében itt kozoljem, de ennek eredményeként késziilt vazlat
is visszatiikrézi ennek lépéseit. Az elemzett tanitasi ora szerkezeti vazla-
tat az alapvetd mozzanatok szempontjabol az 1. sz. tdblazat mutatja.

Az elemzés soran ismeretessé valt a tanarjeloltek el6tt, hogy miként
jelentkezik az 6t didaktikai feladat egymasutanisaga az oktatds gyakorla-
taban, s hogyan lehet ezt felismernick a tanar és a tanulék kozds mun-
kajaban.

A tovabbiakban ratértem arra, hogy a didaktikai feladatok ezen egy-
sége nem minden tanitasi 6ran jelentkezik ilyen vilagosan és ezen teljes-
ségében. A szemindriumi ordkon majd moédjukban lesz elemezni olyan
{anitasi 6rakat, ahol a didaktikai feladatok kombindacidi figyelhet6k meg,
s ezeken az 6rdkon nem talaljuk meg valamennyi, hanem csak néhany di-
daktikai feladat teljesitését. Ugyanakkor ezeken a tanitdsi érakon azt is
&szlelhetik majd, hogy egy tanitdsi 6ran a téma feldolgozasanak, illetve
az alapvetd mozzanatainak sajatos szovGdése is eléfordulhat.
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1.

sz. tabldzat

»Az igék tdrgyas ragozdsa« c. téma feldolgozdsdnak alapvetd mozzanatat

1.

Erzsi a kapuban &acsorgott,
— Miért nem indulsz ha-
za? Kkérdezte egy Kilépd
osztalytarsa.

— Vidrom a baratnémet. Te
miért nem wvdrod meg Ma-
rikat?

— O nem johet. Megvdrja
a kistestvérét. Nekem azon-
ban sietnem kell haza.

Az elemzésre keriilé tény-
anyag bemutatdsa.

TENY

2.

Varom-varod-varja igeala-
kok Osszehasonlitisa a va-
rok, varsz, var igealakok-
kal. Ezek eredményekép-
észlelése, kiemelése, a tar-
gyas személyragok és az
»igék targyas ragozasa« fo-
galmanak kialakitdsa.

TKAPCSOLATOK, OSSZE-
FUGGESEK FELTARASA,
ERTELMEZESE A TENY-
BEN; FOGALOM KIALA-
KITASA;

3.

Melyek a targyas sze-
melyragok?

Miért targyas személy-
ragok ezek?

Mit neveziink az igék
targyas ragozasanak?
stb.

kérdésekkel az uj isme-
ret elsGdleges rogzitése.

7AZ UJ ISMERET
ROGZITESE;

4,

A fest,

néz,

ir,

kalapal

stb.

igék ragozasaval
a jdrtassdg kiala-
kitdsa.

"ALKALMAZA-

SAHOZ SZUK-
SEGES KESZ-
SEG KIALAKI-
TASA;

9.

Hazi feladat:
varr,
szab,
bont,
ver
igék targyas
ragozasa,
az elsajdatitds
ellendrzéseként.

->
AZ ISMERET
ELSAJATITA-
SANAK ELLEN-
ORZESE.



A kovetkezé heti szeminariumi érakon azutan megkezd6dott a tulaj-
donképpeni didaktikai gyakorlat.

Ugyancsak altalanos iskola V. osztdlyos nyelvtanéra leirdasit kaptak
kézhez a tanarjeloltek. A téma: »a helyhatarozé -ba, -be, -ban, -ben rag-
janak helyes hasznalata« volt. Ez az ¢raleirds mar a tanitasi 6ra teljes le-
folyasat tartalmazta.

Az elemzést a tandrjeldliek végezték az el6adason tanultak alapjan, a
szemindriumvezet6 irdnyitasaval. A témat, illetbleg az oran feldolgozandé
uj ismeretet nem kozoltiik a tanarjeloltekkel. Nekik kellett ezt kiele-
mezniok.

Az elemzést azzal a maddszerrel végeztiik, hogy a tanarjeloltek vala-
mennyien figyelték .az draleirasban azt, hogy hol végzédik egy-egy di-
daktikai feladat teljesitése, s jelentkezett kozllok az, aki ezt legelsének
észrevette. Megvitattadk, hogy helyes volt-e a megfigyelés, és a szemina-
riumvezetd eldontotte a wvitat.

A kovetkezOkben az elemzésre keriilé oraleirdst részletenként muta-
tom be, ahogy a megbeszélés egy-egy didaktikai feladat teljesitésének sza-
kaszait megallapitotta.

Az elemzett ora szamonkérd részének leirasa az alabbi:

TANAR: Mi volt a hézi feladat? -— Jdska!
TANULO: Arany Janosnak »A vén gulyis temetése« c. kolteménye konyv
nélkil.
TANAR: Allj ki az osztdly elé Joska, -és szavald el szépen .a kolteményt!
(A tanuld kimegy és elszavalja.)
TANAR: Ki vett észre hibat .a szavalatban?
KARCSI: Egy helyen megakadt, a tanarur segitette ki.
GEZA: Egyik helyen eltévesztette: »csak egyszer .se mondja« helyett ugy
mondta: »még egyszer se mondja.«
PISTA: Kissé gyorsan adta elé a kolteményt. Lassabban kellett ‘volna, mert
a temetés is lassu szokott lenni.
IVAN: Ertelmesen hangsulyozta, kedélyesen :adta el :a kiilonds temetést.
TANAR: Helyes volt a megfigyeléstek A kolteményt gy kell megtanulni, hogy
egyetlen szétagot el ne hagyjunk, se hozzi ne toldjunk. A legtébb :szavalé sietni szo-
kott. Errél szokjatok le! Egyébként valéban hangulatosan adta elé a kolteményt.
(A tanar ezutdn a kolteményt -tébb tanulé bevenasaval :mégegyszer
elmondattja, de a tanulék most -a helylikdn ‘maradva felelnek -és mindegyi-
kitk csak egy-egy kis részt mond el beléle. A tanar -ezeknek a feleletét
is pdr szoban értékeli.)
TANAR: Mi volt az irasbeli hazi feladat? — Péter.
PETER: Tiz kozmondast kellett irni 68 meg XKkellett magyardzni jelentésiiket.
(A tanar meggy6z6dik, hogy mindenki elkészitette-e a feladatot. A pa-
+dok kozott végigmegy, megvizsgalja az irasbeli feladatokat kiilsé .alak szem-
pontjabol és egy-két sulyos helyesirasi hibat alahuz. Ahol sziikséges, .elis-
merd, vagy kifogasolé megjegyzést tesz. Ennek végeztével -attérnek -a fel-
adat teljesitésének megbeszélésére.)
TANAR: Halljuk, Zoli, te mit irtall
ZOLI: Addig jar a -korsé a kutna, .mig el nem torik.
TANAR: Mit jelent ez?
ZOLI: Ez olyan emberre vonatkozik, aki sokszor .tesz valami rosszat -de vé-
giil rafizet, mert kitudddik. .
TANAR: Olvass tovabb! )
ZOLI: Sok kéz, hamar kész. — Ezt azt Jelentl, -hogy -ha az emberek -0sszefognalk
a munkaban, hamar célhoz érnek.
TANAR: Helyes. Tovabb! )
ZOLI: Okos nem itkozik kétszer egy kébe. .— ‘Ez a .mondas :arra .utal, hogy az
okos ember nem koveti el kétszer .ugyanazt .a hibat.
TANAR: No, még .egy .mondatot!
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ZOLI: Rossz fat tett a thzre. — Ez azt jelenti, hogy valami rosszat cselekedett.

TANAR: Béla, te mit irtdl elsé mondatnak?

BELA: Jobb ma egy veréb, mint holnap egy tuzok: — Ez a mondas azt je-
lenti, hogy ami ma bizonyos, azt ne adjuk oda a holnapi bizonytalanért.

TANAR: Gyuszi! — Hogyan hangzik a te utolsé mondatod?

GYUSZI: Ebiil gyilt jészag ebiil vész el. — Jelentése az, hogy az igazsagta--
lanul szerzett vagyon hamar eluszik.

TANAR: Mit tanultunk a kézmondasokr6l? — Tibor!

TIBI: A kozmondasok életbilcsességeket fejeznek ki. A nép tobb szdz meg.
ezer éven at bdles tapasztalataikat kézmondisokba foglalta. Ezek, akiarcsak a nép--
dalok, szajrol-szajra, apardl-fiura szalltak.

TANAR: Folytasd! — Kalman,

KALMAN: Révidek, hogy az emberek kénnyen megjegyezhessék. Némelyek
rimesek, hogy mindenki kénnyen mgtanuthassa. Pl. »Tudja PA4l, mit kaszal.«

TANAR: Helyes, jol feleltetek. Valakinek a fiizetében aldhuztam egy sulyos:
helyesirasi hibat. Olvassa fel az illet6!

TANULO: A futott szét egy t-vel irtam.

TANAR: Miért hiba ez? Tudod mar?

TANULO: Mert mult idés ige és el6ite magdnhangzé van, tehat két t-vel
kell irni. .

TANAR: Maskor jobban iigyelj, és ne kovess el ilyen sulyos hibat!

(A tanar most a régebben tanult ismereteket kéri szamon. Néhany -
kérdései kozil: Melyek a mondat férészei? — Mit tudsz az allitmanyrol? —
Mit tanultunk az alanyr6l? — Minek nevezziik azt a mondatot, amelyben
csak allitmany és alany van? Tudjuk-e magunkat a témondattal mindig ér-
telmesen kifejezni? — Miért nem? — Mit kell tehat tennink? stb. — Ez-
utan igy folytatja) .

TANAR: Milyen mondatrészekkel ismerkedtiink meg eddig? — Tamas!

TAMAS: A targgyal, és a helyhatarozéval. .

TANAR: Milyen szavak alkotjak a mondat helyhataroz6jat? — ILmre!

IMRE: Ragos sz6k, névutés szok és helyhatarozoszok.

TANAR: Halljunk egy mondatot, amelyben helyhatarozé jelsli meg a cse-
lekvés helyét! — Barnabas!

BARNABAS: Bent j6 meleg van.

TANAR: Elemezd ezt a mondatot.

BARNA: Mit allitunk? — Van. Ez az allitmany. — Mi van? — Meleg. Ez az
alany, — Hol van meleg? — Bent. Ez a ‘helyhatarozd.

TANAR: Milyen szofaj alkotja a helyhatarozot?

BARNA: Hatarozészo.

TANAR: Mi a helyhatarozész6? — Vilmos!

VILMOS: Egymagaban kifejezi a cselekvés helyét.

TANAR: Mondjatok helyhatarozészokat! — Pista!

PISTA: Alatt, folott.

TANAR: Erné!

ERNO: Mellett, utan, kint,

(A tanar felszélitasdra ezutan tobb tanulé is sorol fel helyhatarozo-
szavakat.) )

TANAR: Mondjatok olyan mondatot, melyben a helyhatarozd névutés szé!
— Janesi!

JANCSI: A repiilégép elszallt a varos folott.

TANAR: Elemezd!

JANCSI: Mit allitunk? — Elszallt. Ez az allitmany. — Mi szallt el? — A re-
plilégép. Ez az alany. — Hol szallt el? — A varos f6lott. Ez a helyhatarozdszo.

TANAR: Mivel fejezted ki a helyhatarozét?

JANCSI: Névutés fénévvel.

TANAR: Mi a névuté? )

JANCSI: Hatarozészo, mely névszoval egylitt fejezi ki a cselekvés helyét.

TANAR: Mondd a mondatot csak az egyikkel! — Géza!

GEZA: A repiilogép elszallt f516tt.

TANAR: Most csak a masikkal! — Imre!

IMRE: A replil6gép elszallt a viaros.

TANAR: Lehet-e valamelyiket elhagyni? — Laci!

LACI: Nem lehet, mert csak a- ketté egyiitt fejezheti ki a cselekvés helyét.

334



TANAR: Ki tudna névutés szavakat mondani?
(A tanulék sorra mondogatjak: iskola mellett, szekrény fo6lott, pad.
alatt, kocsi utan, konyvek kozott, vacsora eldtt stb.)

TANAR: Most alkossunk olyan mondatot, amelyben a helyhatarozé ragos szét
— Karcesi!

KARCSI: Vasarnap a varosban sétaltam.

TANAR: Elemezd!

KARCSI: Mit allitunk? — Sétaltam, Ez az allitmany. — Ki sétalt? — En. Ez
az alany. — Hol sétaltam? — A varosban. Ez a helyhatarozé.

TANAR: Milyen széfaj?

KARCSI: ‘Helyhatarozé raggal ellatott f6név.

TANAR: Mondd a mondatot rag nélkiil!" — Pali!

PALI: Vasarnap a véaros sétaltam.

TANAR: Helyes igy?

PALI: Nem helyes, csak ragos széval lehet itt a helyhatarozét Kkifejezni...

TANAR: Mondjatok helyhatdrozé raggal ellatott szavakat!

(A tanulék sorra mondjak: varosban, falon, hidig, iskolahoz, fiirdébe stb.)-

TANAR: Mindegy, melyik ragot hasznaljuk? — Sanyi!

SANYI: Nem mindegy.

TANAR: Mégis akad a ragok kozott ketts, amelyeket nagyon gyakran felcse-
réltek, beszédben és irasban egyarant rosszul, helyteleniil hasznaltok, Ezek a ragok.
a -ba, -be, -ban, -ben. Most ezeknek a helyes hasznalatat fogjuk megtanulni.

Az elemzés soran a tanarjeldltek egy része szamara el6szor bizonyos
zavart jelentett az, hogy az el6adasokon litott »logikus« menet utdn most.
az oktatdsi folyamat »végével« kezdédik a tanitdsi ora, s igy nem egy,
hanem t6bb téma feldolgozasi eredményének egyiittes ellenérzését figyel-
‘hették meg ebben a tanitdsi oraleirasban. (Arany Jéanos: »A vén gulyas.
temetése« c. kolteményének emlékezetbevésése és elszavalasanak kész--
sége, kozmondasok és értelmezésiik képessége, a mondatrészek koziil a.
targy és a helyhatarozo.)

Némi nehézséget okozott egyeseknek, hogy megkiilonbéztessék a.
készség ellendrzését szolgald feladatsort a készség kialakitdsdra iranyulé.
_teladatsortol. Igy ezen oérarészben megfigyelt helyhatarozé alkalmazasira.
(képzésére) iranyulo ellenérzé feladatsort is készségképzd miiveletnek vet-
ték, s az 6todik didaktikai feladat utan a negyedik didaktikai feladatot is—
merték fel benne. Csak hosszas vita utan, a szemindriumvezeté magyara--
zata utan lattdk meg, hogy itt a helyhatarozéra vonatkozéan tanult is--
mereteknek az »\j ismeret«-et el6készité jellegli ellenérzése volt a didak-
tikai cél, még akkor is, ha ez a feladatsor egyuttal a helyhatdrozéra vo--
natkozé ismeret és készség tovadbbi megszilarditisat is szolgalta.

A tanérjel6ltek koziil néhanyan kiilon mozzanatnak vették a kolte--
mény szdmonkérésének szakaszat, kiilon a kézmondasokra vonatkozd is--
meretek ellenérzését, a mondatrészekre vonatkozo kérdéseket. A helyha--
tarozés mondatok alkotdsdra irdnyulé feladatsort készségképzé gyakor--
lasként nem az 6todik (az ismeret és készség ellendizése) didaktikai fel-
adathoz tartozénak tekintették, hanem o6nallé didaktikai feladatot lattak:
benne. Egyesek szerint ez a negyedik (az ismeret alkalmazisdhoz sziiksé-
ges készség kialakitasa) didaktikai feladat teljesitését jelentette. -

- A vita Osszegezéseként a szeminariumvezeté ramutatott arra, hogy-
egy-egy didaktikai feladat teljesitése, vagyis az-oktatasi folyamat alap--
vet§ mozzanata nem mindig egysiku jelenség, s maga is részmozzanatokra.
tagolodhat. Igy ezen az 6ran latott ellenérzés tobb témara vonatkozod is--
meret, illet6leg jartassag és készség egylittes szdmonkérése. Bar. kétség--
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teleniil helyes megallapitds az, hogy pl. a koltemény helyes elGadasara
vonatkozo képesség és jartassag, valamint a mondat elemzésében valé jar-
tassag itt tovabb :gyakorlddik és .ezaltal fejlédik, — a didaktikai cél —
s az alapvetd mozzanatok megdallapitasdndl ezen van a hangsuly — itt az
ellenérzés volt. Hangsulyozta a szeminariumvezetd, hogy az oktatas fo-
lyamatanak gyakorlati megvaldsulasaban természetszeriien osszetettebbek,
bonyolultabbak a jelenségek, mint ahogy a didaktika elméletének bonc-
kése ezt szétvalasztva, s elvi altalanositasban feltarja. Eppen azért szik-
séges minél tobb gyakorlat1 megfigyelés és elemzés, -hogy a valdsdg Osz-
szetett és bonyolult folyamataiban meglassuk a szalakat.

A tandrjeldltek ezutdn tovabb elemezték az draleirast, amely szerint
az -ora témajanak -expondldsa utdn a kovetkez6 modon folyt tovabb a
tanitas:

TANAR: Fogjatok meg a tollat! Tegyétek a tollat .a padba! Hova tettétek
a tollat? — Miska!
MISKA: A padba.
TANAR: Mondd egész mondattal!
MISKA: A tollat a padba tettem.
TANAR: Hol van a toll? — Imre!
JIMRE: A toll a padban van.
"TANAR: Vegyetek kézbe a ceruzat! Dugjatok a zsebetekbe! Hol van a ceruza?
— ‘Sanyi!
SANYI: A ceruza a zsebemben -van.
"TANAR: Hova -dugtad a ceruzat? — Tamés!
TAMAS: A ceruzat a zsebembe dugtam.
TANAR: Fogd meg a kényvedet, Béla! Vidd az ablakba! Hova vitted a kony-
vedet?
BELA: A kényvemet .az .ablakba vittem.
TANAR: Hova vitte Béla a konyvét? — Jend!
JENO: Béla.a konyvét,az ablakba vitte.
TANAR: Hol fekszik a Béla kényve? — .Joska!
JOSKA: Béla 'kényve az ablakban fekszik.
TANAR: Allj az -ajtéba ‘Pista! — ;Hova 4lltal?
PISTA: Az -ajtoba -alltam.
TANAR: Hol Aallsz?
PISTA: Az ajtéban allok. ’
TANAR: Hova -allt Pista? — Dezs6!
DEZSO: Pista .az.ajtéba allt.
TANAR: Hol .all Pista? .— ;Feri!
FEERI: Pista az ajtéban .4ll. i
A(Ezutan a parbeszédben szerepl6 .példamondatokat a tanir .a tablara,
a ~tanulék -pedig -munka-fiizetiikbe -irjak. — A -tanar -nem -pontosan -a -be-
széigetés sorrendjében irja fel .a mondatokat, *hanem .a paros .mondatokat
-szandékosan -valtogatja, -egyszer ‘hol? ‘maskor .a hovd? kérdésre .felel. keriil
.elsé helyre.)
" (A tabla-.képe a kovetkezs: .
A ‘tollat -a-péddba -tettem.
A :toll a padban :van.
A :ceruza a .zsebemben van.
A ceruzat a ;zsebembe dugtam.
A konyvet Béla az lablakba vitte.
Béla konyve az -ablakban feksz1k.
‘Pista .az -ajtéba :Allt.
;Pista :az ;ajtéban .all.)

‘Ennek a szakasznak a megbeszélése wvita mélkiil :arra az eredményre
-vezetett, Thogy itt a :témdara (a helyhatarozo --ba, -be, <ban, -ben ragjanak
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helyes hasznalata) vonatkozé szabaly megallapitdsdhoz sziikséges tény-
anyagot alkotta meg a tanar a tanuldk részvételével, s ezzel az oktatasi
folyamat els6 alapvet§ mozzanatat, a tényismeret nqutasanak didaktikai
feladatat teljesitette.

A vita a kéril a probléma koril alakult ki, hogy miért volt sziik-
ség ehhez a tanuldk kozremikodése. A tanarjeldltek koziil egyesek sze-
rint ez felesleges volt, mert a tandr minden tovabbi nélkiil felirhatta
volna a t4blara az altala kivalasztott mondatokat, amelyek tartamazzak
a témdara vonatkozdé szabaly felismeréséhez sziikséges tényanyagot Ez
anndl is inkdbb kdnnyen lehetséges, mert hiszen itt is a tanar ugy irényi-
totta a beszélgetést, hogy az altala kigondolt mondatokat alkossik a ta-
nulék. — Ehhez a velemenyhez csatlakozott néhany tanitoképzét végzett
tanar]elol‘c akik az un. »kérdve kifejté beszélgetés« helytelen formajat
vélték ebben az eljarasban felismerni, amelyben a tanar a tényismeretet
is beszélgetés moddszerével akar a tanulékkal »felfedeztetni«, ahelyett,
hogy ezeket koz6lné velilkk. — Ismét mas tanarjelsltek a tanulok téma
iranti érdeklédésének felkeltését lattdk ezen modszer céljaként. Voltak
azonban a tandarjeloltek kozilil néhanyan, akik észrevették a tanar igazi
céljat, aki ezen eljarassal arra torekedett, hogy a tanuldk »magukénak
érezzék« a tényanyagot tartalmazoé mondatokat.

A szeminariumvezetd vitat lezaré Osszefoglaléjaban ezen meglatast
tartotta helyesnek, illetve a célt legjobban megragaddnak, és kifejtette,
hogy a tanar itt alkalmazott eljarasa valdban azt a célt koveti, hogy a
tanulok az itt képzett mondatok mogétt sajdt viselkedésiik kiilonbozé
viszonylatainak nyelvi kifejezését lissdk meg. Ezzel a tandr azt is eléri,
hogy a tanulok logikai kapcsolatot latva a kiilénbozé viselkedési helyzetek
kozott, a mehanikus emlékezet helyett a joval eredményesebb logikai em-
Lekezes utjan sokkal tartosabban sajatitjdk el ezt az ismeretet.

Ezutdn a szemindrium tagjai tovabb folytatva az elemzést, attértek a
tanitasi 6ra aldbb kovetkezé szakaszdra:

TANAR: Vizsgaljuk meg a példamondatokat! Elemezd az els6 mondatot, Géza!
GEZA: A tollat a padba tettem. — Mit allitunk? — Tettem. Ez az allitmany.
— Ki tette? — En. Ez az alany. — Hovd tettem? — A padba. Ez a helyhatéarozd.
TANAR: Huzzuk ala a helyhatarozét! (Megteszik, a tanar a tablan a tanu-
16k a flizetben.) — Milyen kérdéssel talaltad meg?
GEZA: Hova?
TANAR: frjuk a kérdést a mondat végére, zarojelbe! Melyik itt a helyhatarczo
ragja? — Jancsi!
JANCSI: A -ba.
TANAR: Huzzuk ald a ragot 15'
(Az aldhuzasokat elvégzik, a tanar a tablan a tanuléok a munka-
fiizetben.)
TANAR: Elemezd, Jéska, ennek a mondatnak a parjat!
JOSKA: A toll" a padban van. — Mit allitunk? — Van. Ez az allitmany. Mi

van? — A #toll. Ez az alany. — Hol van? — A padban. Ez a helyhatarozé.

TANAR: Huzzuk ala! (Elvégzik) — Milyen kérdéssel kerested?

JOSKA: Hol?

TANAR: frjuk a kérdést a mondat végére, zaréjelbe! Melyllk itt a helyhatarozé
rag? — Nandi!

NANDI: A -ban.

TANAR: Huzzuk ald! (Elvégzik) — Mit tanulhatunk ebbc’il a két mondat
elemzésébbl? — Tibi!

TIBI: A hova kérdésre a -ba, a hol kérdésre a —ban ragot hasznaljuk.
(A kovetkez6kben a példamondatok tovabbi anyagat mmden egyes
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mondatot sorra véve, az elsgvel azonos mdédon dolgozzak fel (elemzik) a
tanulék a tanar iranyitisa mellett. Ennek részletezését helyszike miatt itt
nem kozoljiik. A targyalds, illetve a feldolgozds végén a tabla és a
fiizet képe a kovetkezd lesz:

A -ba, -be és a -ban, -ben rag haszndlata

A tollat a padba tettem. (Hova?)

A toll a padban van. (Hol?)

A ceruza a zsebemben van. (Hol?)

A ceruzat a zsebembe dugtam. (Hova?)

A konyvet Béla az ablakba vitte. (Hova?)

Béla konyve az ablakban fekszik, (Hol?)

Pista az ajtébae allt. (Hova?)

Pista az ajtoban all. (Hol?)

TANAR: Ezeket a mondatokat elemezve megértették mindannyian a tanulsa-
got? A -ba, -be és -ban, -ben rag helyes hasznilatat? — Kalman, mondd el a
szabalyt!

KALMAN: A hova kerdesre felelé helyhatdarozé ragja a -ba, -be, a hol? ker-
désre pedig a -ban, -ben.

TANAR: Ketseg esetén hogyan dontéd el, melyiket kell hasznilnod?

KALMAN: Felteszem a kérdést: hova? kérdésre -ba, be; hol kérdésre -ban,
-pen ragot hasznéalok.

Ennek a szakasznak a megbeszélésénél a tanarjeldltek most mar —
— bizonyos jartassigot szerezve — kell6 biztonsaggal ismerték fel itt
a tényanyag elemzésének és az altaldnositdsnak a folyamatat, a masodik
didaktikai feladat teljesitését. S6t azt is kiemelték egyesek, hogy ez a
folyamat-szakasz azért- olyan egyszeri és ardnylag rovid, mert a tény-
anyag sajatos modon tortént bemutatasa mar elékészitette, megvilagitotta:
a tanuldk el6tt azokat a viszonylatokat, Osszefiiggéseket, amelyek felis—
merése és szabalyban torténé kifejezése az elemzés és az altalanositas fel-
adata volt. , '

A tanarjeloltek -koriil tobben megjegyezték, hogy itt induktiv uUton
jutottak el a tanuldk az &ltalanositishoz, amelyben a témaéara vonatkozo
szabaly, mint zaro6tétel jelentkezett. Egyik tanarjelolt azt is megemlitette
hogy az elsé induktiv ldncszemnél Tibi még csak a -ba és a -ban ragra
vonatkoztatva vonta le a szabalyt, mert a két példamondatban ezek a ra-
gok szerepeltek, s Sanyi mar a »ceruzas« példamondatok elemzése utdn a
két lancszem eredményét Gsszevonva, a -ba, -be, -ban, -ben ragokra al---
talanositott. (Ez a rész a helysziike miatti révidités folytan hidnyzik az itt
k0zolt oOraleirasbol) — Madasok a tandrjeloltek koziil észrevették a tanar
azon torekvését is, hogy a tanulok életkori sajatossagainak megfelel6en
»gyakorlati viszonylathoz konkretizdlja« a szabalyt, amikor a kétség ese--
tén valé magatartisra vonatkozé kérdésével a »hol?« és a »hova?« va-
laszto-jellegét aldhizta a tanuldk tudataban.

' Az elemzést tovabb folytatva az aldbbi orarészlet kdvetkezett:

TANAR: Most mondjunk -ba, -be és -ban, -ben ragos helyhatdrozéval bévitett:
mondatokat. Ezeket ne elemezzuk részletesen, hanem csak a cselekvés helye utan
kérdezziink. — Nézziik, Laci!

LACI: A madar a fészekbe repiil. — Hova repiil? — A fészekbe. A helyhata--
‘rozé ragja a -be, mert hova kérdésre felel.

TANAR: Jol van. Halljuk Mareit!

MARCI: Edesanyam a kertben sok virdgot gondoz. — Hol gondozza a viragot?
— A Kkertben. A helyhatarozé ragja -ben, mert hol? kérdéssel kérdeztem.

TANAR: Te is iligyes vagy. Tovabb, Feri!

FERI: Az iparos a mihelybe dolgomk — Hol dolgozik? A miihelybe . .

TANAR: (kiézbevag) Hol dolgozik?
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FERI: (észreveszi a hibat) a miihelyben, . ’
TANAR: Latod! A. beszédiinkre is vigyaznunk kell, eppugy, mint az 1rasunkra
Aki nem gyel beszédére, hibasan, pongyoldn beszél és ugy is fog irni. Folytasd!
FERI: A helyhatarozo ragja -ben mert hol? kérdéssel kérdezhetiink.
TANAR: Még egy mondatot, Pista!
PISTA: A fecske 6sszel Afnkaba koltozik., — Hova koltozik? Afrikdba. A hely-
Latarozo ragja -ba, mert hova kérdésre felel.
TANAR: Most mondjatok ragos féneveket hol? kérdésre!
(A tanulék sorra mondjak: iskoldban, livegben, vizben, kutban asz-
talban stb.) }
TANAR: Lassunk néhany hova? kérdésre felelé ragos fénevet!
(A tanulék sorra mondjak: iskoldban, livegben, vizben, kutban asz-
talba stb.)
TANAR: Akire ramutatok az mond egy fénevet. Felteszem a kérdést és az
1llet6 hozzateszi a megfeleld ragot Nézziik. (Ramutat egy tanuldra)
TANULO: Fal.
TANAR: Hol?
TANULO: Falban,
TANAR: (Masik tanuléra mutat.)
TANULO: Kényv.
TANAR: Hova?
TANULO: Kényvbe,
TANAR: (Ismét masik tanuléra mutat) !
TANULO: Felhé. a? “
TANAR: Hova? 4
TANULO: Felhébe.
(A tanar még igen sok tanuloval gyakoroltat;a igy ' a szabaly alkal-
mazasat.) ;

A fenti orarészlet elemzésénél ismét kis vita alakult. Abban szinte
egvhangian megegyeztek a tanarjeldltek, hogy ez a szakasz az oktatasi
folyamat negyedik alapveté mozzanata, vagyis az ismeret alkalmazasahoz
szlikséges jartassag kialakitasanak didaktikai feladatat teljesité részlet.
Felmeriilt azonban az a kérdés, hogy a harmadik didaktikai feladat, az
ismeret rogzitésének teljesitése hogyan 4ll ezen oraval kapcsolatban.
Egyesek azt allitottdk, -hogy itt logikai térés van, helytelen volt a jartas-
sag kialakitdsanak megkezdése, mielStt a szabaly ismerete megszilardult
volna. A tobbség azonban amellett volt, hogy azért hidnyzik a harmadik
didaktikai feladat formdlis teljesitése, mert a szabaly maga olyan egy-
szerl, hogy nincs is sziikség kiilon eljarasra a bevéséshez. Tehat a har-
madik és a negyedik didaktikai feladat teljesitése egy mozzanatba olvad
Ossze. Szerintiik ilyen tételesen rovid és egyszeri altalanositas, ill. ismeret
nem ad jelentds feladatot az emlékezeti rogzitést illeten, azért ilyen ese-
‘tekben nem 6t, hanem -csak négy didaktikai feladat van. — Masok ugy
fogalmaztik meg, hogy az ismeret egyszerlisége miatt a bevésés tulajdon-
képpen a szabalyalkotds kozben, illetve végén megtdrtént tehat a maso-
cdik és a harmadik dldaktlkal feladat teljesn:ese olvad 0ssze egy alapvet6
Thozzanatba.

‘A szemindriumvezet6 vita-Osszefoglaldsdban megéllapitotta, hogy a
kiilénboz6 elgondolasok mindegyikében van valami igazsag, tehat egytit-
tesen adjdk a probléma megolddsat. Azon véleménnyel szemben azonban,
amely az Ot didaktikai feladat teljesitése helyett ilyen esetekben csak
négy didaktikai feladat' teljesitésérdl beszél, sziikségesnek latja megje-
gyezni, hogy ez a fogalmazas helytelen. A didaktikai feladatok teljesitése
azonos ugyan az oktatasi folyamat alapvet6 mozzanataival, illetve ezek-
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ben valosul meg, de ez az azonossdg nem olyan természetd, hogy az em-
litett megallapitdsra jogot adjon. A didaktikai feladatok log1ka1 egymas-
utdnisaga a didaktika alapvet torvénye, tehat esetiinkben sem lehet az
ismeret alkalmazasahoz sziikséges jartassig kialakitasarol sz, miel6tt az
ismeret megértését és emlékezeti szilardsagat nem biztositottuk. Az azon-
ban mas kérdés, hogy ezen didaktikai feladatok teljesitése az oktatési te-
vékenységben (folyamatban) hogyan szervezédik meg. Tehat lehetséges,.
hogy a rogzités didaktikai feladata mint ©6nallé mozzanat nem jelent-
kezik a téma feldolgozasinak folyamataban, de a rogzités folyamata va-
lamelyik alapvet6 mozzanatban (esetleg a tanulé otthoni 6nallé tanulasa-
ban csak) teljesitédik. Emlékeztette a tanarjellteket az el6adasban el-
hangzottakra is, melyben szerepelt annak aldhuzasa, hogy a régzités fo-
lyamata mar az els6 didaktikai feladat teljesitésével megkezdédik, hiszen
az ismeret szilardsdga sokban fligg attdl, hogy milyen tipikus tényanyag-
ban, milyen vilagosan lattdk meg a tanulok az Osszefiiggéseket s folyta-
tédik a masodik didaktikai feladat teljesitésével is, hiszen mikozben a ta-
nulok maguk fedezik fel az osszefiiggéseket maguk absztrahalnak, szinte-
tizdlnak és altalanositanak, vagy maguk koévetkeztetnek, a logikus kap-
csolatok kialakulédsa elSsegiti az ismeret szilardsagat. Az elemzett tanitdsi
dra folyamataban is ilyen esetet figyelhettek meg.

Ezutan megvitattak a tanarjeloltek a jartassag kialakitasat célzé gya-
korlatok sokoldalusagat (-ba, -be, -ban, -ben ragos helyhatarozéval
bovitett mondatok alkotasa; ragos fénevek képzése hol? majd hova? kér-
désre; adott fénevekhez a kérdésre rag hozzadadasa stb.), s megallapitot-
tak, hogy az ilyen varidcidkban torténé gyakorlds sokkal akciéképesebbé
teszi a tanuldban az ismeret alkalmazasat jelentl készséget, ugyanakkor
biztositja a tudat minden sziikséges pillanatban teljes vilagossaggal valo
bekapcsolédasanak lehetdségét is. Megallapitottak, hogy itt a jartassag ki-
alakitidsa dtmeneti fok, s cél a készséghez eljutas, amelyhez még tovabb1
gyakorlasra lesz szukseg

Végiil az oraleirds aldbbi befejezd részletét elemezték:

TANAR: Mirdl tanultunk a mai 6rdn? — Pali!

PALI: A -ba, -be és a -ban, -ben ragok helyes hasznalatarél.

TANAR: Mit allapitottunk meg? — Joéska!

JOSKA: Azt, hogy a kett6t nem szabad felcserélniink. Hol? kérdésre -ban,
-ben, hova? kérdésre -ba, -be nagot kell hasznilnunk.

TANAR: Hogyan fogod ezentil irasodat ellendrizni? — Tibi!

TIBI: Valahanyszor a -ba, -be és -ban, -ben raggal akad dolgom, felteszem a
kérdést. Ha hova? kérdésre felel, akkor -ba, -be rag a helyes, ha hol? kérdésre
felel, akkor a -ban, -ben.

(A tanar még tobb tanuléval elmondatja a szabdlyt és meglsmeth veluk

a probdkat.)
TANAR: Hazi irasbeli feladat a koévetkezd lesz: Hol toltéttem a vasarnapot
(A tanar a tablara, a tanulok a fiizetbe felirjak a héazi irdsbeli fel-

adat cimét.
Miutédn az o6ra veget ]elzo cseng6- megszolalt, a tanav a tanuldkkal a

holmit elrakatja, feldllitja és sorakoztatja oket, majd a terembél elbocsitjal)

(Dr. Szanté Lérinc gyak. isk. tanar tanitasabdl)

A tanérjeldliek az eddigi elemzési gyakorlatban szerzett jartassaguk
segltseﬁevel megfeleld hatirozottsaggal ismerték fel a fenti részletben a
tanitdsi éra azon szakaszat, mely két didaktikai feladat (ellendrzés és
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elsédleges bevésés) szolgalatiban is all. Megéallapitottdk azt is, hogy az
otodik didaktikai feladat teljesitése (az ismeret elsajatitasdnak ellenér-
zése) a hazi feladat utjan, s az otthoni tanulds eredményének ellenérzése
keretében a kovetkez6 tanitasi 6ran fog minden bizonnyal megtorténni.

A fentiekben bemutatott elemzés — amely id6ben szeminariumi cso-
portonként valtozoan egy vagy két szemindriumi o6ran szokott végbe-
menni — ismét olyan tanitasi oranak vizsgalatat tette lehetévé a tanar-
jeldltek szamara, amelyen csaknem valamennyi alapveté mozzanat (didak-
tikai feladat) szerepelt, vagyis vegyes tipusu orat. Természetesen az 6rati-
pus megallapitdsa még nem tortént meg, mivel az elmélet még nem
tart ott.

A kovetkezd lépésként a didaktikai gyakorlat sordn olyan tanitdsi
ordkat elemeztiink, amelyekben az alapvetd mozzanatok bonyolultabb
forméakat mutattak, s benniik a didaktikai feladatok teljesitésének kiilon-
b626 Osszeszovbdései jelentkeztek. Elébb egyszertibb Gsszeszovédést, majd
fokozatosan bonyolultabb Gsszeszévidést tartalmazéd oraleirdsokat elemez-
tek a tanarjeldltek, s kozben egy-egy ilyen orat megfigyeltek a gyakorld
iskoldban is. )

Nincs lehetdség ilyen elemzések részletes ismertetésére is, de az
alabbi példaban annak a tanitdsi 6ranak szkéma-vazlatdt mutatom be,
amely ismétlé-altaldnosité oratipusban a »mese« fogalmanak -kidlakitasat
végezte el, ugyancsak az Altalanos iskola V. osztadlyadban. — Azért helyes
kezdetben alacsonyabb osztilyban lejatszddo, és nyelvi- irodalmi targya
oraleirasokat venniink, mert ezeken valamennyi szakos hallgaté altal is-
mert — alapmuveltséghez tartozé — fogalmaknak egyszeribb szinten tor-
ténd targyalasa fordul eld, tehat vilagosabban és tagoltabban, valamint
konnyebben felismerheték itt a megfigyelendé didaktikai torvényszerd-
ségek.

A »mese« fogalmdanak kialakitdsa

1. »A kevély bird, meg az erds szolgalegény« c. mese tartal-

manak emlékezetbe idézése 1. did. feladat
2. Ugyanezen mese elemzése, a benne levé csodas tények fel-

fedezése, s mint fogalmi jegy Kkiemelése 2. did. feladat
3. »A hét Simeon« c. mese tartalmanak elmondéasa 1. did. feladat
4. Ugyanezen mese elemzése, s a mese itt megtalalhaté fogalmi

jegyeinek kiemelése 2. did. feladat
5. »A sziirkebajuszii macska« ¢. mese tartalmanak felidézése -

és elmondasa 1. did. feladat
6. Ugyanezen mese elemzése, s a mese fogalmi jegyeinek

kiemelése 2. did. feladat

7. A harom mese Kkiemelt jegyeinek osszehasonlitasa, induk-

cios kovetkeztetés utjan altalanositis, a mese fogalmi je-

gyeinek megallapitdsa, a mese elemi meghatarozisanak-
megalkotésa . 2, did. feladat
(Dr. Kocsis Gaborné gyak. isk. tanar {anitasabol.)

Ebben a menetben (a tanitasi 6ra részletes feldolgozasa a tanulmany
szUkreszabott publikdcids lehetdségei miatt nem koziolhetd), amely az
draleirds didaktikai gyakorlaton torténé feldolgozdsanak vézlata (tehat
nem a-tanitasi 6rat tartd tanar vazlata), az tlinik ki, hogy némely eset-
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ben az els6 és masodik didaktikai feladat (a tények elemzése és az &l-
talanositasok megalkotasa) valtakozva torténik. Még nem 0Osszefondédva,
csak valtakozva, (a kovetkezé variiciéo az Osszefonddas). -

A fenti feldolgozasi véazlat sorszdmai az ora szerkezeti felépitésének szaka-
szait adja.

A tovabbi didaktikai gyakorlatok soran olyan oraleirdsokat elemziink,-
amelyek segitségével az egyes didaktikai alapelvek érvényesiilését, a kii-
16nboz6 oratipusok felismerését, ugyanazon oratipusokon beliill az ora
szerkezeli felépitésének, illetve a felépités variansainak meglatasat gya-
koroljak a tanarjelsltek. Ezek alkalmaval a mar elemzett tanitasi oérale-
irasok ujbol el6vehetdk, s most Gjabb didaktikai térvényszeriiségek kere-
sése, ill. meglatasa lehetséges dltaluk. Amennyiben az éraleirasok tipiku-
sak ebbdl a szempontbol is, elényts a mar elemzett 6ra felhasznalasa,
mert eldsegiti annak felismerését, hogy a didaktikai gyakorlatok termé-
szete szerint kiilon-kiilon, elszigetelt, mondhatnank statikus &llapotban
vizsgalt elemek a valosagban csaknem valamennyi éran dinamikus egy-
ségiikben, mozgasukban, s egymasra irdnyulé kolcsénhatasaikban, ossze-
fliggéstikben szerepelnek, s éppen ezen dinamikus egysegukben adjak -
meg a tanitads eredményességét. :

Amikor a didaktikai gyakorlatokban olyan tanitasi érék elemzése
kovetkezik, amelyekben a kiilonféle oktatdsi modszerek gyakorlati alkal-
mazasat figyelik- meg a tanarjel6ltek, akkor mar féként olyan tanitasi
orakat elemziink, amelyeket a tanarjeléltek latogatasaik soran a gyakorlo
iskoldban eszleltek.

Ezeket az orakat a latogatdssal egyidében magnetofon-szalagra rog-
zitjlik. A tablavazlatot, tablai rajzot, a tanulék tevékenységeinek nehany
jellegzetes elemét (novenyek— vagy allatok boncolasa, kisérletezési mu-
veletek stb.) lefenykepezzuk A didaktikai gyakorlatokon a megbeszélés
a tanarjeloltek tanitasi 6ra alatti jegyzeteinek, a magnetofon-felvételnek,
és ezen felvétel sokszorositott, irott szovegének, valamint a tabla képének
egyidejlii igénybevételével torténik. _

Ebben a stddiumban mdr erds hangsuly esik annak megdllapitisdira
is, hogy a tandrjeldltek jegyzetei mennyiben tudtik megragadni a megfi-
gyelendd tényeket? Mennyiben tartalmaznak lényeges és fontos megfi-
gyeléseket, illetve ezek koziill melyek keriilték el figyelmiiket? — Ezért
fontos a sajat megfigyelési jegyzet és a magnetofon felvétel, a sajat meg-
ligyeléskor tett megallapitasok és a megbeszélés k6z6s megallapitasainak
Osszevetése. Ez mind a tandrjeldltek szamara, mind a didaktikai gyakor-
lat vezetéjének szamara fontos. Egyrészr6l megmutatja a tanarjelslteknek,
hogy mit nem vettek észre, s serkenti 6ket az alaposabb és mélyebb meg-
figyelésre, masrészrél a didaktikai gyakorlat vezetdje figyelmét felhivja
az elmélet irdnymutatasidnak esetleges hianyaira.

Befejezésiil egy olyan tanitasi éra-elemzést mutatok be, amely a ta-
nirjeloltek altal megfigyelt éra modszertani szempontbdl torténé megbe-
szélését tartalmazza. A feladat az volt, hogy megvizsgaljuk a tanar altal
alkalmazott szemléltetés és beszélgetés modszerének osszeszovodését.
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Az alabbiakban nem a teljes draleirdst, hanem annak csak a masodik kiala-
kitandé fogalomra (a riigyre vonatkozd részét kozolhetem, azt is a szik publikaciés
ichetéség miatt nem a teljes felvételben, hanem egyes részeknél osszevontan, za-
réjelben utalva -arra, hogy mi tortént ezekben a részletekben. — A figyelmet itt
ismét felhivom arra, hogy az o¢rafelvételeknél, kiilonésen abban az esetben, ha az
elemzés célja a szemléltetés eljadrasanak boncolgatdsa, nem elég csupadn az elhang-
zottak magnetofonon -valé rogzitése, hanem ezt ki kell egesznem a beszelgeto rész-
szel parhuzamosan a szemléltetés mozzanatainak leirdasaval is.

(Az altalanos iskola VI. osztilyaban biologia d6ra. Téma: a hajtas és a riigy
fogalménak kialakitdsa. Oratipus: uj ismeretet feldolgozé 6ra.)

(A tanar a riigy szemléltetéséhez a bokrétafa riigyét, amely megfelelé
nagysagu, gydjtotte be, illetve biztositotta minden tanulé szamara. Ezenkiviil
‘minden tanuléndl boncfelszerelés és kézi nagyité van a megfigyeléshez. A
tanar kezében szintén.

A tandr az ora els6 részében kialakitotta a tanuldk tudatdban a »haj-
tas« fogalmat, majd a »rigy« fogalmanak kialakitasara ter at, s ez az alab-
biak szerint torténik:)

TANAR: Mit latunk, ha kinéziink az ablakon'? — ‘Sanyi!

SANYI: Riigyes fakat '

TANAR: A fanak melyik részén vannak a rigyek?

SANYI: Az Again. .

TANAR: Nézzitk meg kozelebbril ezeket a riligyeket. Vegyétek elé azokat
2 kis agacskakat amelyeket a mai 6rara ethoztatok! Fogjatok meg az agacskan levd
rugyet! Mit éreziek, ha megfogjatok a huvelyk és mutaté-ujjatokkal?

TANULOK: (]elentkeznek)

TANAR: Nos — Karesi!

KARCSI: Tapad.

TANAR: Ez az anyag a gyanta. Mar hallottatok réla. Mi a gyanta sa3atossaga'7
— Géza!

GEZA: Ragacsos és a rdesd csapadék lepereg réla.

TANAR: Miért fontos vajon ez a gyanta a riigyén? — Imre!

IMRE: Hogy el ne korhadjon.

, TANAR: Helyes. Vegyiik a bonckést és kaparjuk le a riigyrol ezt a gyantat
alulrél felfelé. — Mit veszink észre? — Feri!

(A tanar Ibemutat]a a gyanta lekaparasanak a modJat A tanulék az
iranyitds nyoman végzik a feladatot.) .

FERI: Alulrél kezdve kis gylir6dések vannak a riigyon.

TANAR: Ugy van. Ezt hantoljuk, huzzuk le. Mit lattok most? — Kalman!

(A tanar kozben bemutatja a riigyet borité levelek leszedésének moéd-
jat. A tanuldk lehantoljak a riigyrél a boritdé részeket.)

KALMAN: Egyre .nagyobbak lesznek.

TANAR: Milyen szinliek ezek? — Laci!

LACI: Barndk, majd az alattuk levék -zoldek.

TANAR: Milyen az alakjuk? — Gyuszi?

GYUSZI: Gombolya.

TANAR: Es ha Kkisimitod?

GYUSZI: Levél alakuak.

TANAR: Tehat mik lehetnek ezek? — Pali!

PALI: Levelek.

: TANAR: Hantoljuk le a z6ld leveleket is. Ezek mar egészen kormyeden jonnek.
M1t lattok most? — Karcsi!
. KARCSI: Olyan vattas szertit.

(A tanar kozben ismét bemutatja az altala felnyitott riigyon a belsd
rész szétszelését. A tanuldk is szétszedik a felnyitott riigyet.)

TANAR: Most préobaljatok ezt széthuzni! Figyeljétek, hogyan csindlom! .

(A tandr mutatja a belsé rész szétbontasat, a tanulék egy levéalasztott
»vattaszerli« részt szétsimitanak és kézi- nagyltoval vizsgaljak.)

GEZA: (felkialt) Virag! :

TANAR: Nem. Vizsgaljuk csak tovabb! Vegyilink le egy kis »vattaszer(i«
részecskét! : : .

PALI: (felkiilt) Van benne valami!

GEZA: Tandr bédcsit Ezt is szét lehet bontani! )

TANAR: Figyeljétek meg, milyen ez a kis »vattaszer(i« rész! -~— Imre!
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IMRE: Apré szalakbol all... k6zépen van egy kis kemény rész.

TANAR: Ez nem mas, mint egy Kkis levélkezdemény, amely 06ssze van so-
dorva és finom fehér levélsz3rokbdl allé szérbundaba csomagolva.

TAMAS: Ez is ragad.

TANAR: Mert nem tisztitottad meg eléggé. Mondtam, hogy kapard le jol a
gyantat. — Figyeljetek ide! — Ha ezeket mind levessziik, mit latunk? — Pali!

PALI: (hallgat)

PALI: A viragja.

TANAR: Kisfiam, ugy-e, hogy nem figyelsz. Gondolkozz csak! Nézd meg még-
egyszer! :

PALI: A szar,

TANAR: Tehat, mibdl all a riigy? — Géza!

GEZA: Levélkékbsl és szarbdl.

TANAR: A riigyben talalt kis levélkéket levélkezdeményeknek nevezziik, a Kis
szdracskat pedig szarkezdeménynek. Tehat mibél all a riigy? — Laci!

LACI: Levélkezdeménybodl és szarkezdeménybol.

IMRE: (lelkendezve jelentkezik) Tanar bacsi! A kis levélkezdeményeken erek is
lithatok.

TANAR: Jél van. Kiviil mit talalunk a riigyén? — Sanyi!

SANYI: Pikkely-szertt.

TANAR: Ezek a pikkely-levelek, a gyantaval egyiitt védik a levél és a szirkez-
deményeket. — No, foglaljuk Ossze, hogy a riigy boncolasa kézben mit allapitottunk.
meg! Milyen részekbdl all a riigy? — Gyuszi!

GYUSZI: Gyanta, pikkely-levelek, levélkezdemény, finom, dus levélszérokbol.
2116 szérbunda és szarkezdemény.

TANAR: J6, de milyen részek a legfontosabbak?

-GYUSZI: A levélkezdemény és a szarkezdemény.

TANAR: Helyes. Akkor mi a riigy? — Gondoljatok a hajtasra! — Joskal

JOKA: Egy fiatal hajtas.

TANAR: Nagyon jo6! A rigy valoban a sziileté hajtds, mas néven hajtas-
kezdemény.

(A kovetkez6kben a tanar tobb tanuléval elismételteti a rigy ré-
szeit, s azt a megallapitast, hogy a riigy nem mas, mint hajtaskezdemény.)

TANAR: (felmutat egy nagy burgonyagumoét és ramutat a gumon jél lathato.
kinbvésekre, a burgonyagumé riugyeire) Mi ez? — Lali!

LALI: Ez csira.

TANAR: No, varjal csak. Milyen részei vannak a csiranak?

(A kovetkez8kben a tanar irdnyitasaval a tanulok megallapitjak, hogy
mi a csira, milyen részei vannak ‘a csiranak; mégegyszer elsoroljak a riigy
részeit, megallapitjak,hogy miben kiilénbozik a csira a rigytél.)

TANAR: Nézziik most az altalatok és a koztudatban »csiranak« nevezett részen,
mit talalunk?

(A koOvetkez6kben a tanar iranyitdasaval megallapitjak, hogy a burgo-
nyagumoé kindvései nem csirdk, hanem riigyek, vagyis, hogy a burgonyagumé
nem csirazik, hanem rligyezd szar.

Az é6ra tovabbi részében a tanar mégegyszer Osszefoglaltatja a riigyrél
tanultakat, hangsulyozottan kiemeli a riigy fogalmi jegyeit, és a tablara
vazlatot is készit réla, amit a tanulék munkafiizetitkbe bemdsolnak.

Josa Zoltan gyak. isk. tanar tanitasabdl.)

Az el6z6kben bemutatott tanitdsi orarészlet, (amelyet a tanarjeldltek
a gyakorlé iskolaban a valésigban is megfigyeltek), szeminadriumi meg-
beszélése soran mindenekel6tt az tiint ki, hogy a tanarjeloltekre milyen
mély hatést tett a tanitasi ora lendiiletes élénksége, a tanuldék nagyfoku
és szenvedélyes érdeklédése, a tanar alapos szakmai és pedagdgiai elmé-
leti jartassaga, és ebbdl eredé biztonsaga az oravezetést illetéen. — Ezek
a benyomasok emelik ki a kizvetlen megfigyelés jelentéségét a didaktikai
(és metodikai) gyakorlatok soran. Ugyanakkor, és talan éppen a fentiek
miatt,. valamint a tanitasi éra eléggé gyorsan pergé ritmusa miatt, a ta-
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narjeloltek jegyzetei igen hézagosak voltak. Sajat vallomasaik szerint
szinte »sajnaltak« jegyzetelni, mert az iras elyette a megfigyelés leheté-
ségének egy részét. Ez a tény viszont a tanitdsi 6ra kézvetlen megfigyelé-
sének jelent6sége mellett a magnetofon felvétel és ennek alapjén késziilt.
oraleirds alkalmazdsdnak jelentbségét, sziikségességét emeli ki. Nem vi-
tés, hogy egy igen kitiinéen felépitett és Ugyesen vezetett, s ezért a ta~
narjeloltekre mély benyomadst tett tanitdsi ora alapos elemzése, amely
ravilagit arra, hogy a szakmai tudason kivil a didaktikai és metodikai el-
méleti képzettség, s az ezen éptilé gyakorlati jirtassag adja meg az ilyen
tanitasi ordk megtervezésének és megvaldsitdsanak lehetéségét; — ez
serkenti legjobban a tanarjeltlteket a pedagogiai elmélet megbecsiilésére:
és elsajatitasara iranyulé torekvésre is.

Az elemzés soran a tanarjeloltek kiemelték a kozvetlen (targyi) szem-
leltetés nagy elonyét, s ebben a tanari iranyitasnak a fontossagat. Felis—
merték az elméletben tanultak gyakorlatban jelentkezését a targyi és.
4brazold szemléltetés egyiittes alkalmazasdnak maddszerét illetéen. Tobben.
megallapitottak a tanarjeloltek koziil, hogy a rigy boncoldsa kézben a.
tanuldk részérdl megfigyelt ismertet6-jegyek koziil mint emelkedtek ki a.
tandr iranyitasa nyoman kezdetben konkréten, majd mind elvontabban a.
rigy fogalmi jegyei; s a tablai rajz mennyiben segitette elé a fogalmi -
jegyek teljes elvonasanak és szintézisének megvaldsulasat a tanuldk tu-
databan. .

A tanarjeloltek egy részének a tanitdsi 6ran végzett feljegyzéseibdl.
kitint, hogy az o6ra-elemzésben valé jartassaguk mar igen szépen kiala—
kult, mert észrevették, hogy a tanar miképpen tette probara a tanuldk
rligyre vonatkozoan kialakult fogalmat a burgonyagumoéval kapesolat-
ban feltett kérdéseivel. — Ugyanezen eljarasnak egy masik céljat ismerte
fel az a tanarjelolt, aki ramutatott arra, hogy a csira és riigy ilyen modon.
»kiprovokalt« o6sszehasonlitdsa menyiben tette vilagossa és tisztdbba a
riigy fogalmat. '

A szemléltetés és a beszélgetés mobdszereinek Osszeszévidését ille-
téen tobben el tudtdk mar hatarolni a beszélgetés azon részeit, amelyek.
a megfigyelés iranyitasat végezték, azoktol a részektél, amelyek az OGssze—
hasonlitas, elvonas és altalanositds gondolati funkciéit inditottdk meg és
vezették.

Nincs lehet6ségem arra, hogy a didaktikai és metodikai gyakorlatok.
szervezését és vezetését tovabbi példdkon még részletesebben bemutassam.
Azonban — ugy gondolom, — az eddigiekbdl is vildgosan latszik az a.
. fejlédés, amely a tanarjeldltek oraelemzésben vald jartassdganak kiala-
kuladsa terén bekovetkezett. — Tanulmanyomban inkdbb — (az oraelem-
zésre vonatkozoan megjelent tanulmanyokban kevéssé, vagy egyaltalan
nem targyalt) — az oktatads folyamatanak alapveté6 mozzanataira (didak-
tikai feladatokra) vonatkozd elemzés munkajat vettem részletesebben,.
amely szerintem a didaktikai gyakorlatok elsédleges és legfontosabb fel-
adata. Véleményem szerint a didaktika tulajdonképpeni feladata az okta-
tasi folyamat (helyesebben az iskolai ismeretszerzés folyamatanak) elem-
zése, s ezen belll az egyes didaktikai feladatok, s azok kapcsolatainak
viszonyanak és Osszeszovodésének targyalasa. Ezen épiil fel ugyanis az
oktatdsi folyamat megszervezése, az orak tipizaldsa és felépitése (szer-
kezete), természetesen a tantervelméleti részben vazolt, elsajatitandoé
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ismeretanyag figyelembevételével. Ugyancsak ide fut vissza a mddszerek
alkalmazasanak didaktikai értelmezése is.

A legutolsénak elemzett tanitdsi 6ra-részlettel azt kivantam bemu-
tatni, hogy miképpen térténjék ugyanazon tanitisi éra didaktikai és me-
todikai elemzése. Ezen ¢rarészlet elemzésében a didaktikai gyakorlatokon
a hangsuly a bemutatds és beszélgetés modszerének Osszeszévidésére
iranyulé megfigyelésre, valamint egy konkrét fogalom kialakitasanak
modszerére esik, mig a metodikai gyakorlaton a »hajtis« és a »rigy«
biolégiai fogalmak kialakitisanak moddszerét elemzik -a tanarjeloltek. A’
gyakorlati képzéssel -kapcsolatos hospitédlasok megbeszélésein pedig mar
mind a két (vagy még tobb) megfigyelési szempont alapjan elemzik az:
Orat. — Természetesen nagyon lgyelniink kell arra, hogy a meglatogatott,
vagy oraleirasban vett tanitasi 6rakat csak rrundlg abban a vonatkozas-
‘ban elemeztessiik a tanarjelsltekkel, amelyet mar az elmélet (didaktika

-'vagy metodika) sordn megismertek, még akkor is, ha a meglatogatott’
tanitasi 6ra mas vonatkozasban is tipikus (vagy tipikusabb) Az 11yen‘
tanitasi orakra vissza lehet és vissza is kell térniink a késébbiek soran is.’
— Egy tanitasi 6rat (6raleirast) tehat ismételten tobbszor is elemezzink.
- A tanitasi 6ra elemzésében vald jartassiag nemcsak prébakove a di-
daktikai és metodikai ismereteknek, hanem elengedhetetlen felétele ezen:
ismeretek-igazi megértésének, s azon cél elérésének, hogy a pedagoégiai el-
mélet valéban a pedagdgiai gyakorlat utmutatéja legyen.

. POJIb H 3HAUEHHWE B OBPA30BAHWHU TIPETIOJABATEJIEM 3HAKOMCTBA
C AHAJIM3OM YPOKA

J. XKambexu

QOuepk H3Jjaraer, YTO ¢ TOUKH 3peHHS yCNeIIHoro o6pa3oBaHHs INpenojaBaTteliedl He--
06X0NHMHIM 3anaHuem sBasieTrc oGQOpMJeHHe TOH CNOcOGHOCTH NpefoaaBartesieil-KaHu-
ATOB, NPH MOMOLIH KOTOPOro OHH YBUAST, Y3HAIOT B OOyYeHHH €JMHCTBO TeOPHH H Npax-
tKH. T'AasHoe SAPO - 3TOf CcMOCOGHOCTH — 3ITO 3HAKOMCTBO C AHAJIH30M YPOKa. ABTop
OYepKa NOJ Ha3BaHHeM <«IHIAKTHYECTKMX YNpaXKHeHH/» pa3paboTan MeTom, KOTOpmiil je-
J1aeT BO3MOXHBEIM HAaUHHATL OGOPMJIEHHE ITOrO 3HAKOMCTBA yXe NapaliiesibHO C MO3HAHHEM
TeopHs auaakTiky, Quepk noapoGHO M3NaraeT NPUHUMILL METONA Y TIOKA3HBAET €ro,
MPAKTHKY. ‘

ROLLE UND BEDEUTUNG DES BEWANDERTSEINS IN DER ANALYSE
" DER UNTERRICHTSSTUNDE IN DER LEHRERBILDUNG

von L. Zsambéki

Die Studie erkliart, dass es eine unerlisslilhe Aufgabe der erfolgreichen Leh-
Terbildung sei, in den Hérern die Fahigkeit zu enfwickeln, die Einheit von Theorie
und Praxis im Unterricht zu erkennen. Der wichtigste Kern dieser Fahigkeit ist
das Bewandertsein in der Analyse der Unterrichtsstunde. Der Verfasser hat in
seinen »Didaktischen Ubungen« eine Methode ausgearbeitet, die es moglich macht,
die Entwickelung dieses Bewandertseins schon parallel mit der Aneignung der
Theorie der Didaktik zu beginnen. Die Studie erldutert eingehend die Prinzipien
der Methode und zeigt deren praktische Anwendung.



