TANARJELOLTEK ALKALMASSAGI VIZSGALATANAK NEHANY
PSZICHOLOGIAI KERDESE

irta: GEREB GYORGY és KISS FERENC

Minden pdlyavdlasztdsi tevékenység diagnozisbol és progndzisbdl dll. Meg kell
dllapitani, hogy egy adott személy esetében milyen motivdciok jdtszottak szerepet a
kérdéses pdlya vdlasztdsdban, rendelkezik-e a vizsgdlt egyén a sziikséges feltételekkel,
sajatossdgokkal, ismeretekkel, és potencidlisan milyen valdszinliség mellett vélhat
az adott teriilet szakemberévé. Az el6bb emlitett tényez6k néhdny elvi kérdés tisztd-
zdsat teszik sziikségessé.

1. A motivumok sokrétiisége: A pdlyavalasztds t6bbé-kevésbé tudatos elhatdro-
zds, akarati tevékenység eredménye. Ismeretes, hogy a mérlegelés, az el6nyds és
hatranyos tényez4k stlydnak érvényesiilése, a domindnsan latba es6 motivumok
érvényesiilése vezethet csupdn az akaddlyok lekiizdéséhez. A gondolati és a tényleges
cselekvés kozott tobbszords dttétel vezet, amely ideig-ordig hatréltatja, esetleg mo-
dositja, idében elhalasztja a tényleges cselekvés létrejottét. A pdlyavdlasztdsndl ez
sokszorosan Osszetett jelenség.

A pdlyat vélaszto fiatalt tobbféle benyomds éri egész életén keresztiil, és ezek
pozitiv és negativ irdnyban hatnak: egy-egy pdlya szépségét tdrjdk fel eldtte, vagy
éppen kizdrjdk a vdlasztdsbol, taszitjdk. Ez szdrmazhat az otthon vagy az iskola érté-
kelésébdl, de jelentés mértékben fligg az Gn. ,,k6zhangulat™-tél is. Igy kapnak érték-
rendi helyet a divatos, konjunkturdlis pdlydk s a lenézett, egyenesen megvetett tevé-
kenységek. (Pl. tanulj, mert csak utcaseprd lehetsz!).

A tandrjeloltek esetében az iskoldnak nyilvanvaldan donté stlya van a tobbi pé-
lydval szemben. A vizsgdlatok bizonyitjdk, hogy a tandrjeldltek pdlyavdlasztdsdban
jelentds tényezd egy-egy tandr egyénisége vagy valamelyik tantdrgy. Ez lehet negativ
élmény is: ha tandr leszek, egészen mdsképp bdnok a gyerekekkel, mint velem tették.
Ebben az esetben egyenesen az iskolai, didaktogén drtalom lehet a gydkere a pdlya-
vdlasztdsnak.

A motivumok egy része kiilsédleges: mdsok befolydsdra, véletlen tényezbkre
épiil.

2. A pdlyaismeret: A pdlyaismeret és a pdlyavdlasztds kozott egy bizonyos ellent-
mondds fesziil. Ez természetes is, hiszen mintegy ,,anticipdlni” kellene az egész kép-
zést, hogy a pdlyaismeretet biztositani lehessen. Ez utépisztikus és felesleges is. Bi-
zonyos foku palyatiikdr azonban feltétleniil sziikséges, hogy a pdlydt vdlasztd 6nis-
meretének, gondossdgdnak mértéke szerint 6nmaga is eligazodjék a vdrhaté eldnyds
€s hdtrdnyos velejarok osszefonddott szovedékében. A tandrjeldltek esetében ez tel-
jességében nyilvanvald. Az érettségizett fiatalember mdr rendelkezik ehhez megfelels
elofeltételekkel, a pdlyatiikrok elézetes tanulmdnyozdsa kiegésziti sajdt tapasztala-
tait, élményeit, s meginditja benne a mérlegelés erjedését, amely azutdn a pdlyavdlasz-
tds kiforrdsdt katalizdtorként eldnydsen befolydsolja. Ilyen pdlyatiikrok Osszedllitdsa
a tandrjeldltek, de valamennyi tovdbbtanuld szdmara fontos és siirgds feladat.
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3. A pszichikus funkcidk és sajdtossdgok megdllapitdsa: Az el6bb emlitett diag-
nozis és prognozis gondos és sokrétii pszichologiai vizsgalatot igényel. Ennek tobb-
féle feitétele és nehézsége van:

a) Az iddfaktor. A vizsgdlatra keriild jeldlteket obszervdlni kellene hosszabb
ideig. Olyan szitudciokat kellene megteremteni, amelyek éppen a rdtermettség ténye-
z0it hozhatndk felszinre, s nem feltételeznék a képzést.

b) A mddszerek és eljdrdsok. A tudomanyok eltérd sajatossdgaibodl kovetkezik,
hogy mds-mas fokon képesek egzakt eredményekhez jutni. Ez a természettudomd-
nyok és tdarsadalomtudomdnyok terén szembeszOké eltéréseket mutat. A kémiai
analizis kbnnyebben hoz bizonyithaté eredményeket, mint pl. az esztétikai elemzés.
Mindkettd igaz és meggy6z0 lehet, de kdnnyen beldthatjuk, hogy az el5z6t egyszeriibb
elfogadni, bizonyitottnak venni, kevésbé fiigg szubjektiv vagy vdltozo tényezdktol,
egyértelmiibb. A pszichologia mintegy kozépiitt helyezkedik el a tudomédnyok rend-
szerében, tarsadalmi és természettudomdnyi kérdésfelvetése és metodikdja egyardnt
feltétele az elérehaladdsnak ezen a téren. Ebb6l kovetkezik, hogy a pdlyavalasztds-
ndl is mindkét fajta metodika elStérbe keriil. Egy meghatarozott személyiségii ember-
rel dllunk szemben, kovetkezésképpen személyiségvizsgdlatokra is sziikség van, ugyan-
akkor egyes funkcidk, koriilhatdrolt feladatok (pl. manualitds) vizsgdlata egy-egy
pdlya sine qua non-ja, ez utdbbi pedig mdr inkdbb mérés és 6sszehasonlitds, gyakori-
sdgi rangsorolds stb. eredményeképpen kozelitheté meg. A tandrjeldltek pdlyavdlasz-
tast alkalmassdgi vizsgdlatdnak természetszeriien ezen sokrétiiséget kell megvalo-
sitania. Jelen esetben azonban mi csupdn ez utdbbi feladatok részleges megolddsdt
tliztiik ki célul, elsésorban mdédszertani vizsgdlodas céljdul, hogy a tovdbbiakban a
modositds, kiszélesités, bovités koncentrikus lehet8ségére kiinduld 1épéseket tegyiink.

¢) A kozremiikddés és vizsgdlati szitudcid. A pdlyaalkalmasségi vizsgélatok ,,sors-
szerlisége” eleve indiszpoziciot rejt magdban, egy csokkenthetd, de meg nem sziintet-
het6 hibaforrdst. A fiatalok életében az egyik legjelentGsebb kérdés kapuja ez, egy
életre kihaté sorsszeriiség tartozéka. A kiilonbozé idegrendszeri tipushoz tartozd
egyének szerencsésen, vagy kevésbé elfogadhatdan ,,viselkednek” ilyen esetben.
Harom alapveté tipust killonboztethetiink el: 1. ismereteit redlisan felszinre hozo
tipus, 2. a kevesebbet ,,mutatd”, 3. a jol szereplS, mindent megtévesztésig 6l elter-
vezl, ,,adminisztrdl$’ tipus.

A vizsgaszitudcio tehdt nem mérheti le még a legjobb mddszerek birtokdban sem
tokéletesen az alkalmassdgi tényezoket, sajatossdgokat. Ezen segit a hosszabb id6-
szak, hozzdszokds, egyéni elbeszélgetés, gondos explordcid, emberkozelség. A tét
azonban olyan nagy, hogy az emocionalis fesziiltség komoly hatdrozatlansdgi faktort
képvisel.

4. A tdrsadalmi sziikséglet és az egyéni érdek: A pdlyairdnyulds egyéni feltételei
mellett természetesen latba esik a tdrsadalmi érdek is. A tervszeriitlen képzési keret-
szamok helyenként hidnyt, mdsutt pedig tultermelést eredményeznek. E tervezés vi-
szonylag objektiv lehet, ha redlis adatokkal szimol. Nem tervezhetd el azonban az
évek szerint felvételre jelentkezGk spontdn irdnyuldsa. Elképzelhet8, hogy az egyik
évben alig jelentkeznek egy-egy pdlydra, maskor sokszoros a tiljelentkezés. A koze-
pes képességekkel rendelkezd is bejut hidny esetében, maskor a kivdléknak sem jut
elegendd hely. A vadlasztds tehdt adott populdcid viszonylagos rangsoroldsat jelenti,
s ez a mérce bizonyos hatdrokon beliil eltolédhat. Vagyis az egyik évben bejuthatna
azonos adottsdgok mellett az a jelolt, aki a mdsik évben kimaradna. Kiiléndsen vo-
natkozik ez tobb éves perspektivaban, mikor a képzési idd és a kdvetelmény a jelen-
legitdl nagyon eliitd volt. (Négy év helyett kettd, alacsonyabb kovetelményszint stb.).
A pdlyaalkalmassdgi vizsgdlatoknak ezért standardizadlt eljardsokra kell épiilnie,

228



hogy a kimagaslé és az alkalmatlan szélsé hatdrértékeit mindenkor érvényesiteni
lehessen a felvételnél. gy tobb éves tdvlatban is legaldbb a limes-értékek Gsszeha-
sonlithaték és méltdnyosak lehetnek.

5. A fejleszthetéség kérdése: A progndzis — mint irtuk — a helyes diagnozisra
épiil. A pdlyaalkalmassdgi vizsgdlatoknak mégis eléremutatd jellegiieknek is kell
lenniiik. Meg kell tehdt dllapitani, melyek azok a funkcidk, amelyek viszonylag jol
és rovid 1d6 alatt kell§ szintre fejleszthet8k, és melyek a nehezen befolydsolhatdk.
Elképzelhet pl., hogy a zenei hallds vizsgdlata kontraindikdlja a felvételt, de a zene-
ismeret tdrgyi, memorizédlhatd része helyrehozhato.

6. Vilasztott eljdrdsaink, modszereink: Az elébb emlitett elvi meggondoldsok
alapjan csupdn részfunkciokat vizsgdltunk, kiegészitéséil az eddig is végzett, hagyo-
manyos felvételi vizsgdkhoz. Ujolag leszogezziik, hogy itt nem kivanunk megtapadni,
csupdn elinduldsul szdntuk eddigi probdlkozdsainkat.

Kiragadtuk azokat a tandri szakokat, ahol a manualitdsnak, a j6 szenzomotoros
funkcioknak, valamint a helyes térszemléletnek, téri ldtdsnak és becslésnek domindns
jelent8sége van. Ezért az 1967/68. év befejezd aktusaként, a jaliusi felvételi vizsgdk
alkalmadval a kovetkezd szakcsoportokndl végeztiink pszicholdgiai vizsgdlatokat:

1. Matematika — miiszaki szakcsoport ( 50f6)
2. Rajz — vdlasztott szakcsoport (114 £8)

Modszereinket gy valasztottuk meg, hogy az adott szak egyes tdrgyi kovetel-
ményeinek, illetéleg az ehhez sziikséges- alapvetd pszichikus funkcidknak megfelel-
jenek. Az alkalmassdghoz sziikséges, lehetSleg koriilhatdrolt és adaequat eljardsmé-
dokat kerestiink. Ezeket a feladatokat lényegében teljesitményprobdknak tekintet-
tiik és sajdtos szempontjainknak megfelelen értékeltiik, elemeztitk vagy rangsorol-
tuk.

_ A rajz szakos hallgatokndl a kovetkezé metodikai 1épéseket, probdkat alkal-
maztuk:

A) Csoportos vizsgdlatok. a) Wartegg-rajzok: A szokdsos Wartegg-feladattal
és értékeléssel szemben ezen rajzkiegészitd probdt azért végeztettiik el a jeloltekkel,
mert a rajz szakosok képzési rendje, kovetelményrendszere szempontjdbdl ez adae-
quatnak bizonyult. Olyan részfunkcidk vizsgdlatdt ragadhattuk meg dltala, amelyek
jO tdjékoztatdst, diagnosztikus és prognosztikus értelmezést tettek szamunkra lehe-
tévé. Rajzelemek kiegészitését kértiik, s az dbrdzolds realitdsa, a taldlékonysdg, a
képzelberd, a kifejezés biztonsdga képviselte azokat az adottsagokat, sajatossdagokat,
amelyek esetiinkben egy leend& rajz szakos hallgaténdl rendkiviil fontosak. (Az 1—3.
dbra a jo, a 4—S5. a rossz megoldds tipikus. példdja)

b) /fbrazolo geometria feladatként a kovetkezd példat alkalmaztuk:*

1. Altaldnos esetben hdny o]yan gdmb van, amely egy tetraéder minden lap-
sikjdt érinti?

2. Adott 2 kitérd egyenes és egy rdjuk nem illeszkedd pont. Lehet-e a megadott
pontra sikot illetszteni Ggy, hogy ez mindkét kitér6 egyenessel parhuzamos legyen?
Ha igen, akkor hogyan?

3. Két egymdsra merdleges sikon (két képsikon) felveheté-e tetszGlegesen egy-
egy egyenes ugy, hogy ezek egy térbeli egyenes merdleges vetiiletei legyenek?

¢) Neveléslélektani szitudcick megolddsa: Az Osszedllitott kérdések alapjan
védlaszt vdrtunk a jelbltek Un. ,,pedagégiai érzéke” ,,,hozzddlldsa” szempontjdbol.
Természetesen tisztdban vagyunk azzal, hogy nem anticipdlhatjuk azokat az ismere-

* A feladatok Osszedllitdsaért és az értékelésben nynjtott segitségért kdszonetet mondunk
Miskolczi Jozsef tanarsegédnek.
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teket, készségeket, amelyeket a tandrjelolt a képzés sordn, éppen a féiskoldn sajétit
majd el. Adott pedagdgiai helyzet értékelésénél azonban a pedagdgiai mentalitds, s
néhdny fontos személyiségjegy mar most is jellemzé modon kimutathatd. A feladatok
Osszedllitdsdnd] arra torekedtiink, hogy a jeloltek kozvetlen élményforrdsbdl (iskolai,
otthoni élet) meritsék az elemzésre vdrd tényanyagot és a megoldds kézenfekvd
legyen. Kérdéseink a kovetkez6k voltak:

1. Ha meggy6z3dott arrdl, hogy a sziilével szemben a gyermeknek van igaza,
mit csindlna? (Konkrét példat is elemezhet).

2. Engedélyezné-e a siigdst? (Ha igen, miért? Ha nem, miért?)

3. Szdmoljon be egy kellemes és egy kellemetlen éiményrél, amely Gsszefiiggott
valamelyik padagdgus tevékenységével. (Név nem kell!) Lehet ez élmény, mdssal meg-
tortént eset is, vagy esetleg alapulhat elképzelésen is. A rajz szakosoknak illusztrdl-
niok kell, a tobbiek szdmdra ez nem eldirds.

Az abrdzold geometriai feladatokkal végsé fokon nemcsak a konkrét térszem-
léletet akartuk vizsgdlni, hanem a logikus gondolkodadst, illetve az ezzel elvégezhetd
problémamegoliddst is. A térszemiélet ugyanis a térbeli dolgok elképzelésének ké-
pessége; ez tartalmazhat adottsagokat is, viszont kialakitdsdt a tervszerdi oktatds
is eldsegitheti, de egyik lényeges OsszetevSje a mdr megszerzett és kikristdlyosodott
ismeret is.

1. Az elsé feladatndl nem vértunk teljes megolddst. A gdmbok szdmdnak meg-
jeloléséhez nem bizonyitdst kértiink, csupdn a testek térbeli elhelyezkedésének el-
képzelési készségét kivdantuk vizsgdlini, ez tehdt felszinre hozhatta volna a kimagasio
adottsdgokat is. '

2. A madsodik feladatndl a megolddst csak a szerzett ismeretek alkalmazasdval
is meg lehetett volna adni, ennek nem volt sziikséges feltétele a kialakult térbeli ldtds.

3. A harmadik feladat megolddsdndl hipotéziseket kellett feldllitani a szoveg
alapjdn, s a megolddsokat kisérletileg is ellenérizni kellett, mig a végleges megoldds
logikus gondolkoddst igényelt. (Itt tehdt a térszemlélet mellett a gondolkoddson ki-
viil inkdbb reproduktiv képzeletet feltételeztiink.)

A neveléslélektani helyzetmegoldds a felvételi vizsgdnak elasztikus, jol értel-
mezhetd és a jeldltre karakterisztikus adatokat szolgdltatd eljdrdsmod. ElGnyei:

1. A sziild és az iskolai kornyezettel kapcsolatos éiményanyagbdl tetszés szerint
kiragadhato, ennélfogva a leend6 pedagogus szamadra motivdcios jelentdségli €élményt
kozvetit.

2. Adott nevelési helyzet lélektani megvildgitdsdban a tanultsagtol fiiggetleniil
kétségteleniil bizonyos ,,rdtermettség”, ,.érzék” domborodik ki a valaszokbdl.

3. A helyzetmegoldds logikai, gondolati, problémamegoldd jellege igen értékes
adalékokat nyujt a felvételi bizottsdg szamara.

4. A jelolt dllasfoglaldsaban emociondlis vonatkozdsok is felszinre keriilnek.

5. Bizonyos prognosztikus jellege van a megolddsoknak mind tdrsasiélektani
vonatkozdsban, mindpedig a magatartdst motivdlé pedagdgiai hivatdstudat tekin-
tetében. :

Igen jellegzetes pl. az a kép, amely ,,Egy el6re vdrt feleltetés ragozdsbdl” cimmel
egy osztaly , puskdzdsdt” dbrdzolja. Az dbrdt a jelolt igy kommentdlja: ,,Csodal-
kozott a latin tandr, amikor egy nap mindenki tudta a ragozdst, a kdvetkezd napon
pedig senki sem. Mikor elére bejelentette, hogy feleltet, elkészitették a gyerekek a ra-
gozdsi tdbldzatot, amelyet a legeldl il6 didk hdtdra ragasztottak. (Kdnyvbdl nem
lehetett puskdzni, mert az veszélyt jelentett). Igy csak az elsé padban iil6k tanultdk
meg a deklindcidkat, a tobbi csak leolvasta...”

A rovid szoébeli vizsga és annak izgatott légkore, elsGsorban a szaktdrgyakra
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vonatkozé kérdések nem teszik lehetdvé az intim problémdk felszinre jutdsdt ugy,
mint ezek a szitudcids problémamegoldd feladatok. Tapasztalatunk szerint szinte
minden dolgozat projicidlta rajzban és irdsban szerzdjének egyéni véleményét, dlids-
" foglaldsat.

Ennek demonstrdcidjaként alljon itt egy egyszerd, taldn kicsit erzelgos de 6szin-
tének hato elemzés. Szerzéje mdr dolgozott neveld otthonban, vagyis vallomdsa egy
tényleges pedagdgiai munkdval kapcsolatos hivatdstudatot drul el. ,,A kép egy kis
néveléotthoni neveltet dbrdzol anydk napjdn,. amint engem az anyjdva fogad. Eléz-
mények: az édesanyja sohasem ldtogatta és ezen az elsé vasdrnapon sem ldtogatta
meg senki. Vigasztaltam, hogy itt vagyok én, nagyon szeretem, mert olyan kis okos
és kedves. A Kkovetkezd pillanatban abbahagyta a sirdst, térdreesett, mondvdn:
,,Kldri néni, ha kell, én 'meghalok magdért, ha valaki rossz lesz magahoz. Legyen az
édesanyam! (Ha az nem is, de a nevel6sziilgje, az igen!)”

A leirds szentimentdlis, de 1ényegét tekintve kétségteleniil hivatdstudatrdl drul-
kodik, méghozza egy kiprébdlt pedagdgiai munkavallalalds utdn.

B) Egyéni vizsgdlatok (1). a) Szinvizsgdlar (Velhagen szerint) b) Ldtdsvizsgdlat
(Csapody-féle)

Az emlitett vizsgdlatokat most nem értékeljiik, mert megitélésiink szerint esetiink-
ben tovdbbi finomitdsra szorulnak.

3. Tdvolsdgbecslés, a térszemlélet vizsgalata ,,Geréb-féle terszemlelethsgalo be-

rendezés’’-sel.

Az eszkoz lényege: Egy kocka terében harom dimenzidban 10 db 6 V, 3 W-os izzdt helyeziink
el. A lampdkat programozo6 berendezés segitségével megadott idésorrendben felvillantatjuk. A vsz.
elott négyzetracsos papir van és a kovetkezd feladatot kapja: ,,Becsiilje meg az egyes felvilland
fényforrasok térbeli helyzetét, A kdzépen lathatd, allandodan vilagitd ponthoz v1szony1tv'a hatarozza
meg a felvillané pontok helyzetét a kockatérben, a jobb fels® sarokban lathaté egységnyi, megvila-
gitott tdvolsag segitségével! A pont helyzetét (koordmalalt) a mellékelt lapon rogzitse! A fény ki-
alvasa utan irjon! Az 0jabb felvillands eltt gong ad Jelet (Az eszkozkivitelezéséért Vlodiszavljev
Andrasnak mondunk koszonetet.)

A rajz szakosokna! a térszemlélet vizsgdlata, valamint a térben jelentkezd hely- .
zetkép siklapra valé projicidldsa Iényeges kovetelmény. A négyzetrdcson ugyanis a
pontok helyzetét sikra kellett vetitenitk, meghatdrozvdn, hogy a kiinduld-ponthoz
képest az adott pont milyen helyzetet vesz fel. (Adott felvillané lampa a kiindulo-
ponthoz képest a pont el6tt, mogott, jobbra vagy balra, lent vagy fent helyezkedhetik
el, az egységnyi tdvolsdg egész szdmu tEbbszdrose szerint) A vsz. elétt a kdvetkezd
formdja lap volt (6. sz. dbra): '

Név:

Elotte Mogotte I Jobbra Balra Lent Fent

|
i
|
|
|
|
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4. Wechsler-féle intelligenciavizsgdlat két részlete a) kockadsszerakds, b) képek
sorrendjének megdllapitdsa.

A csoportos vizsgdlathoz 60 perc dllott rendelkezésre, mig az egyéni vizsgdlatok
mintegy 30 percet vettek személyenként igénybe.

A miszaki szakos jeldlteknél elmaradt a csoportos vizsgdlatbol a Wartegg-proba,
helyette miiszaki értelmességi vizsgdlatot végeztiink az alabbi példdk alapjdn:*

- 1. Mekkora az alabbi kapcsoldsban az 7 fesziiltség, ha a K kapcsolét rovidre zdrva a voltmérd
50 V-tal kevesebb fesziiltséget mutat? (7. sz. abra).

2. Egy tolcsér szimmetriatengelye koriil forgdst végez. Mekkora fordulatszammal kell forog-
nia, hogy a belso falara & magassagban elhelyezett m tomegii tirgy sem lefelé, sem f6lfelé ne csusz-
szon el. A fal és a targy kozotti sarlodasi egyiitthatd (8. sz. abra)

1. Ha az ,,F” csavar a jelzett iranyba forog az ,,A"” kerék:

) az egyes irinyba forog,
2, .. a kettes irdnyba forog, :
3. L. mindkét irdnyba foroghat (9. abra)
2. Milyen motor metszetét latja az alabbi rajzon?
. ... Diesel motor
2. ... Kétiitem{i robban6é motor,
3. L. Négyiitemii robban6 motor (10. sz. 4bra)

3. Ha szembe néziink a gépkocsi korményzott (mellsd) kerekeivel, melyik jellegli kerékalls
helyes a kormdnyozhatosag szempontjabol.

...... az egyes
2. ... a kettes
3. a harmas (11. sz. abra)

B) Egyeéni vizsgdlatok (11.):

1. Térszemlélet vizsgdlata. (L. rajz szakosokndl!)

2. Wechsler-féle intelligenciavizsgdlat 2 része (l. rajz szakosoknal!)

3. Szupport-vizsgdlat. A két kéz koordindcidjanak mérésére, s az dltaldnos
ligyesség, manualitds megdllapitdsdra.

4. Reakcioidé mérése. Az ingervezetés, egyéni szenzomotoros manipuldcié egyik
fontos tényezdjének megdllapitdsdra.

5. Tremometeres vizsgdlat. ElsGsorban a kézbiztonsag, a motorikum, manualitds
jellegének megdllapitdsdra.

’ 6. Célkalapdcs-proba. A valasztott szakmai jellegnek megfeleld egyéni kéziigyes-
ség, ratermettség vizsgdlatdra.

7. Egy gyakorlati miiszaki feladat megolddsa. (Villanykapcsold, illetve vasalo-
zsindrdugasz szétszerelése és Osszerakdsa).

A kiadott feladatokkal az volt a célunk, hogy a tobbi, mas természet{i vizsgdla-
tokkal egyiittesen tdjékozodjunk a fGiskoldra jelentkezOknek a vdlasztott pdlya
szempontjabol annyira fontos miiszaki-technikai szemléletérol, felkésziiltségérdl.
A technikai-miiszaki tdjékozottsdg, szemlélet, nyilvdin nem nélkiilozheti azokat az
alapvetd ismereteket, amelyek birtokdban és amelyeknek hatdsdra kialakulnak.
Feltételezi azoknak a tényeknek ismeretét, amelyek kedvet, érdeklédést keltve a
jelentkezékben arra inspirdljdk oket, hogy pedagdgus hivatdsukat e szakteriileten
bontakoztassdk ki.

A feladatok nem igényeltek komolyabb matematikai appardtust. Az elsé fel-
adatndl csak egyszerli kovetkeztetésre volt sziikség. Itt azt vizsgdltuk volna, hogy
mennyire ismerik gyakorlati oldalrdl a fizikdban tanult fesziiltség fogalmadt, masrészt

* A feladatok osszeallitasaért és az értékelésben nyujtott segitségért koszonetet mondunk Kozma
Robert adjunktusnak.
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8. dbra
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9. dbra

10. dbra

11. 4bra
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mennyire tudnak elképzelni egy leirt mérést és az adatokbdl minimdlis logikai 1épést
tenni. A proba nehézségi fokdnak modszertani vizsgdlata a kdvetkez6 meggondoldsra
varo problémadkat vetette fel:

I. Az 50 felvételizd koziil 22-en irtdk fel Ohm-torvényét — amelyre kiilénben
semmi sziikség nem volt —, mind&ssze 8-an szamitottdk ki helyesen két pdrhuzamosan
kapesolt ellendllds eredbjét. A tobbiek érdemben semmit sem csindltak, illetve kide-
ritlt, hogy egyesek osztani sem tudnak, nem tudnak torteket 6sszeadni. [1/2541/25 =
= 1/50], nem ismerik vagy rosszul irjak fel az eredd ellendllds kiszdmitdsdra vonat-
kozé Osszefiiggést, esetleg Ohm torvényét is. Némelyik gondolatait mondatokba
ontve adott téves megolddst.

2. A mdsodik feladat Osszetettebb volt. Fel kellett volna rajzolni a mozgdst
végzd testre hato kiilonb6zd erdvektorokat, majd matematikailag helyesen megirni
a koztiik lev6 Osszefiiggéseket. Hatan rajzoltdk fel az erdket, 6ten irtdk fel a centri-
fugdlis erd képletét és csak egy jelolt fogalmazta meg helyesen a vdlaszt, de a nume-
rikus eredményig 6 sem jutott el. Csak néhdny szemelvény a vdlaszokbdl: ,,Ha a
centripetdlis erdé vagyis mrW? megegyezik a m tomegli idrgyra haté vonzderdvel.
Mivel a tomegnek és a tolcsérnek megvan a maga tapadasi értéke (molekuldk révén),
a tomeg ekkor nem esik le és nem csiszik fel sem.” ,,A centrifugdlis er6hoz a test
tdbmege szorozva a surléddsi egyiitthato, egyenld a test sulydval kdvetkez6 mozgatd
er6vel.” ,, Akkora fordulatszammal kell hogy forogjon, hogy a centrifugdlis er6 meg-
egyezzen a test sulyaval.”

Ezek alapjan tgy taldltuk, hogy egyjoggal elvarhato tuddsszintnek megfeleld
proba is magas nivdjinak bizonyult az adott populdciéban. Figyelembe véve a mdsik
vdlasztott szakot (matematika), a felvételizOk numerikus szdmaddsi készsége, prob-
léma-felismerési, feladatmegoldo készségiik kétségbeejtéen alacsony. Ez a vizsgdlat
is azt.igazolja, hogy a pedagdgus padlya természettudomanyos, kiillondsképpen mate-
matikdval Osszefiiggl szakjaira jelentkez8k tuddsszinje nem megfelel6, mégis kény-
telenek vagyunk a keret betoltésénél bizonyos engedményeket tenni. '

Lényegében hasonlé megdllapitdst tehetiink a kovetkezd, ugyancsak miiszaki
feladatok megoldasara is.

A vizsgdlatok tanulsiga

Vizsgdlatainkat azzal a célial végeztiik, hogy adalékokat szolgdltassunk a tandr-
jeloltek felvételi vizsgdjdnak problematikdjdhoz. Szdndékosan haszndljuk befeje-
zésiil ezt a fogalmat, mert kordntsem alligjuk, hogy elképzeléseink vizsgdlati cljards
modunk lényegében megoldotta ezt a nagyon fontos, de igen bonyolult kérdéscso-
portot.

A pedagdgus-pélyatiikrok, pdlyaprofilok leirdsa €s elemzese utdn lehetne csupdn
minden kérdésre kiterjed6 mddon helyes alkalmasségi, felvételi vizsgdlati rendszert
kidolgozni. Ez mindmdig hidnyzik. Anélkiil kellett tehdt e bonyolult 8sszetett prob-
1éma egy részteriiletét megragadnunk, hogy vdllalkozhattunk volna a legfontosabbra:
a pedagdgus hivatdstudat, személyiségprofil vizsgdlatdra. Meg kellett elégedniink
néhdny részjelenségnek foképp kizaro jelleggel vald boncolgatdsdval.

A manualitds fokdnak felismerését, egyes készségek meglétét, hajlamok és adott-
sdgok, valamint motivdcidk vizsgdlatdt tekinthettiikk csupdn célunknak. Mégis meg
kell zillapltanunk hogy vizsgélati eljé.résmédunk alkalmasnak bizonyult az eldbb emli-
ban mddszertani vonatkozasban kivdnta megragadni a kerdest A késébbiek feladata
lesz a validitds, bevalds, korreldcid fokdnak vizsgdlata. Ugy véljiik, hogy mégis indo-
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kolt néhdny végeredmény summadzdsa. Adott lehetGségeink, idokeretiink mellett
elvégzett vizsgdlatainkbdl az aldbbi végkovetkeztetésre jutottunk:

1. A hagyomdnyos felvételi vizsga rendje elsésorban a tdrgyi ismeretek sok tekin-
tetben reproduktiv visszaaddsdra szoritkozik.

2. Az adott légkor, s maga a felvételi vizsgakovetelmény egydltaldban nem
emberkdzponti, személyiségkdzpontu és kevésbé alkalmas a pdlyavdlasztds és hiva-
tastudat motivdcids tényezSinek felkutatasdra.

3. El kell késziteni a szakmak pdlyatiikrét, ezen beliil a felsGoktatdsi, pedagdgus
szakmak differencidlt pdlyaprofiljat. A megegyez6, alapvetd tulajdonsdgok mellett
(pl. igazsdgszeretet, a gyermek megbecsiilése, tiirelem, stb.) szakonként is specidlis
feltételek elStt dllnak a jeldltek, ezért az egyes szakoknak megfeleld pdlyatiikrot és
alkalmassdgi vizsgdlatot is ki kell dolgozni. Jelen vizsgdlataink is arra utalnak, hogy pl.
a vizsgdlt szakokndl alapvetéen fontosnak bizonyul a manualitds, térszemlélet.
Ugyanezek a feltételek pl. magyar-szakos hallgatdok esetében melldzhetSk. Az egyes
szakoknak tehdt specidlis karaktere van.

4. Az érettségit tett, vizsgdlatra keritl6 jeloltek értékének ,lemérése’ csupdn a
pdlyavdlasztdsi feladat gondos tanulmdnyozdsa utdn lehetséges. Elvdlaszthatatlan
tehdt az ilven jellegli vizsgdlat a kozépiskolai. eldzmények ismeretétol, mdsrészt a
felséoktatdsi intézménynek, jelen esetben a tandrképzd f8iskoldnak kovetelmény-
rendszerétSl. Ennek érdekében a bevdldst is tanulmdny tdrgydvd kell tenni. Ez azt is
jelenti, hogy az egyes vizsgdlati eljardsokndl a kivdloak és az egész gyengék széls6
€rtékeit, valamint az dtlagos el6fordulds gyakorisdgi értékeit, standardjdt is meg kell
dllapitani. Nyilvdnvalé ugyanis, hogy a kirivd eseteken beliil helyezkednek el az
dtlagos, vagy dtlagon aluli teljesitményértékek.

5. Egyetlen vizsgdlati eljardst sem lehet egymagdban kielégitének tartani. Ugy
véljiikk azonban, hogy egy-egy funkcid vizsgdlatdra bedllitott tobbféle eljdrasméd
megegyezése, valamint a gyakorisdgi ,,ranglistinak” 8sszevdgd részeredményei egy-
mds kozt, adott populdcidban jol értékelhetd, dsszehasonlito adatokat nyujtanak.
Ha ezeket az értékeket mind kozépiskolai tanulok, mind a végzé hallgatdk ered-
ményeivel 6sszhangba dllitjuk, megkisérelhetd egy, az eddigi prébédlkozdsra €piild,
tokéletesebb felvételi rendszer pszicholdgiai alapjainak a létrehozdsa.

HEKOTOPBIE TICUXOJOTMYECKHUE TIPOBJIEMbBI AHAJIM3A
INPUIOJHOCTU ABUTYPEHTOB NEAUHCTHUTYTOB

. Iepe6 u @. Kuw

ABTOpLI ipoBenH B urone 1967 rona npoeepky npurogHocTH 114 abUTYpeHTOB IO COYETAHHIO
CTIENMaNBHOCTEH ,,pHCOBAHME — Npyras CIeHMabHOCTD ¥ 50 aOUTYPEHTOB MO COYETAHMIO CTIeM-
anbHOCTEH ,,MaTeMaTHKa—IonuTexuuka’. B 3Toit paboTe aHamu3UpyloTCsi TPoOneMbl MHOTO-
TPaHHOCTH MOTHUBMPOBOK, 3HAKOMCTBA CO CHELIMAIBHOCTLIO MICHXAYECKNX (ByHKIHi H ocobeHHOCTH
H BO3MOXHOCTH pa3BuUTHA. IlpoBeneHbl TPYNMNOBLIE U MHAMBHAYAJbHBIE MCIBITAHHS:

A) B rpynnoBeix HCOBITAHMAX MCHONb30BaHB: 1. Pucynxu Baprerra 2. 3apgauu 1o Hauep-
TaTensHO reoMeTpuH, 3. PelueHns CHTYaLHil O TICHXOJOTHH BOCIIMTAHUS.

5) B unpuBuayansHeix ucoeiTanusx: 1. [Ipoeepka usera, 2. ITposepka 3penus, 3. Ilpo-
BEPKAa OLICHKH PAcCTOSHHA H NPOCTPAHCTBEHHOrO BOCNPHATHS, 4. JIBe YaCTH NPOBEPKU
HMHTEJUIMTeHTHOCTH 1o Bekcnepy, 5. [Ipoeepka no Cymmoprty, 6. 3meperue BpeMeHU
peakuuit 7. ITpoepka TpemomeTpoM, 8. Ilpoba ¢ ueneBbiM MonotxkoM, 9. Peiienue
NPAaXTHYECKOT0 TEXHHYECKOIO 3a/IaHusl.

OueHKa TPOBEPOK, MX METOOHYeCKOe YTOYHEHME TpebyeT AasbHEHINEro pacLIMpeHUst Noche
aHaNM3a NOCTABNICHHBIX IpobieM,
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EINIGE PSYCHOLOGISCHE FRAGEN DER EIGNUNGSPRUFUNGEN
VON LEHRKANDIDATEN

von Gy. Geréb und F. Kiss

Die Verfasser haben im Juli 1967 die Eignungspriifungen von 114 Horern der Fachgruppe
Zeichnen — wahlweises Fach und 50 der Gruppe Mathematik-technische Kenntnisse durchgefiihrt.
In der gegenwirtigen Arbeit wird die bei den Aufnahmepriifungen auftretende Problematik der
Vielfiltigkeit der Motive, der Berufskenntnis, sowie der psychischen Funktionen und Eigentiimlich-
keiten und der Entwicklungsfahigkeit zum Gegenstand der Analyse gemacht. Es wurden gruppen-
weise und individuelle Untersuchungen vorgenommen.

A) Die Gegenstinde der gruppenweisen Priifungen waren: 1. Wartegg-Zeichnungen, 2. Auf-
gaben aus der darsellenden Geomerrie, 3. Losen erziehungspsychologische: Situationen.

B) Die individuellen Priifungen bestanden aus: 1. Farbensinnprifung, 2. Sichtpriifung,
3. Abschiatzung von Entfernungen, Untersuchung des Raumvorstellungsvermogens, 4. zwei Teilen
der Wechslerschen Intelligenzpriifung, 5. Supportprobe, 6. Messung der Reaktionszeit, 7. Unter-
suchung mit dem Tremometer, 8. Zichammerprobe, 9. LOsung einer praktischen technischen Aufgabe

Auf Grund der Analyse der aufgeworfenen Probleme erscheint eine erweiterte Auswertung
und methodologische Verfeinerung der Untersuchungen erforderlich.
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