TANARKEPZES—EMBERKEPZES*
frta: HEGEDUS ANDRAS

Igen tisztelt Fdiskolai Tandcs! Kedves Vendégeink! Kedves Tandrtdrsaim!

A debreceni egyetemi évek ota a pedagdgusképzés kérdései foglalkoztatnak.

Hadd hasznaljam fel ezt az alkalmat is arra, hogy ez elbtt a tiszteletet paran-
csolo testiilet elStt a tanarképzés engem izgato, aktualis kérdéseirdl széljak. Nem
mindegyikrél, és amir6l vallok, nem teljességre torekvéen, mégis gy, hogy meg-
fogalmazott gondolataimbdl kovetkeztetni lehessen arra is: mi a véleményem
a tanarképzés ama problémairdl, amelyekrdl most nincs lehetéségem gondolataimat
kifejteni!

Mindig id8szerii probléma, ma meg kiilondsképpen az: mit tanitsunk, hogyan és
miiyen szemlélettel tanitsunk.

Foglalkoztat az oktatisban a tudomdnyos ismeret, a pedagdgiai kulturdltsdg
és a vildgnézeti elkdtelezettség harmonidja.

Elészor szeretnék szolni a tudomdnyos ismeret fontossdgdrdl a tanarképzésben.

Arrdl nem is kellene még emlitést sem tennem, hogy mennyivel tébbet kell
tudnia az el8irt tananyagnal annak, aki az el6irt tananyagot jél meg akarja tanitani.
Azt azonban mar hangsilyoznom kell, hogy a tanitas, az eléadas szerkezetének logi-
kdja, stilusanak formassaga nemcsak a tanar tehetségén milik, hanem a nagy tudas-
anyagon elvégzett rendszerez6 munkan, az elmélyiiit targyszereteten, a tarsadalmi
felelGsségérzeten! Az Gsszefliggések, a logikai rend szépségét lattatni s vele a tudas
megszerzésének nyugtalanitd fesziiltségét a hallgatokban felkelteni — erre csak
nagy tudasu tanarok képesek!

A masik problémam: a nagy tudast tiikkr6zé elfadas, a gazdag tudomanyos isme-
rettel vezetett szemindrium elsGsorban arra inspiralja a hallgatokat, hogy kivalé
altalanos iskolai tanarok legyenek! Mert a nagy tudassal sokféle inspiraciot lehet
adni. Lehet a legveszedelmesebbet is, azt, hogy a tanarjeldlt viszolygassal gondoljon
a tandri katedrara, a megélhetés kényszerét és lehetSségét lassa csupan benne, és
méltatlannak tartsa 6nmagihoz. Azt érezze a nagy tudassal, gazdag tudomanyos
ismerettel nevelt tanarjelolt, hogy az 4ltalanos iskolai katedra nem tehetségham-
vasztd hely, hanem tudomanyos ismeretet igényl6 munkahely.

A harmadik problémam: a tudomanyos ismeret nem muzealis értékii ismeret,
nem agy-gyOtrd és agyterheld tudasanyag; nem Ggy klasszikus, hogy kézben ddon.
Juhasz Gyulat idézem — t6bbszor fogok hivatkozni rd —: ,,Neveljen a tanarképzés
teljesen mai lelkii, minden 1ij szépség, josay, igazsag irant fogékony elméjli és érzésii
tanarsagot: ez elsd és legfobb kotelességei kozé tartozik.” Egy masik helyen pedig
ezt hangsilyozta: csak ,,a modern miiveltségii, er8s intelligenciaju tanarok adhatnak
iranyt a szomjas lelk{i fiatalsagnak.” — Nem lehet eléggé hangsilyozni: a korszerii
tudomanyos ismeret a formald erejli, mara, mai feladatainkra neveld ismeret.

* Székfoglald beszédként elhangzott 1969. szeptember 13-dn a Szegedi Tanarképz$ Foiskola
oktatoi értekezletén.



Aztan a szakismeret, a szaktudas — a tanarképzésben — nem lehet csak be-
gylijtott, folhalmozott, regisztralt ismeret, parosulnia kell az alkalmazas képes-
ségével, szenvedélyével.

Ezzel mar a pedugégiai miiveltség, pedagégiai szemlélet kérdéséhez jutottam el!

Kézismert, hogy volt id6 a magyar tanirképzés torténetében, amikor a szak-
ismeret és a pedagogiai miiveltség kiildnvaltan élt; amikor a tanarképzésben gy
misztifikaltak a szakismeret fontossagat, hogy a koztudatban, a tanarjeléltek koz-
tudataban is perifériara szorult a pedagdgiai miiveltség fontossaga. Volt idé a nevels-
képzd intézetek életében, amikor a pedagégiai orak latogatisa idSrablas, a pedago-
giai vizsgara vald késziilés kellemetlen tehertétel lett. A tanarképz8sdk szemlélete
ugy alakult, hogy akkor mar jé tanarok lesznek, ha minél tébb térténelmi, fold-
rajzi, fizikai, kémiai, irodalmi ismeretet sajatitanak el, és nem itatédott beléjiik
az a gondolat, hogy nekik a magasszintii tudas pedagégiai, didaktikai, pszicholégiai
indokoltsagl atszirmaztatdsanak készségével, a nevelés feszitd, szorongaté gondo-
lataval, vagyaval kell elhagyniok a tanarképzd féiskolat. Ismét emiékeztetek Juhasz
Gyulara, aki a tobbi k6z6tt mar azért is biralta kora tanarképzését, mert a pedagdgiai
tanulmanyok a tanarképzés periféridjara szoruitak, s ennek az iett a sfilyos kévet-
kezménye — idézem —, hogy ,,a nevelés és a tanitas elsérenddi, véresen komoly és
életbevagd gyakorlati mddszereit” nem tartik fel a leendd tanirnemzedék eldtt.
Ennek a kovetkezményeit Juhisz Gyula sulyosan érezte tanarévei kezdetén, pedig
6 elsdsorban kolté akart lenni, de ha mar kenyérkeresete a tanarsag lett, munkajat
nem a hivatalnok szintelen robotjaval, hanem — ehhez a foglalkozashoz kételezéen
ill6 — felelGsségtudattal és komolysdggal végezte. Utalhatok Kemény Gaborra,
a Horthy-korszak egyik legnagyobb marxista kulturpolitikai, pedagdgiai gondol-
koddjara, a felszabadulas utani idGszakban az 0tt6rd szocialista didaktai nézetek
megfogalmazojara, aki Demokratikus iskolareform cimii, 1945-ben megjelentetett
tervezetében nyomatékkal azt hangsilyozta, hogy minden iskolai reform eldtt
»szervezziik djra a tanarképzést”, s azt siirgette a tobbi k6zott, hogy a tanarképzés-
ben biztositani kell ,,az alland6 szinvonalemelést &s a tandri érziilet dllando emelke-
dettségét”, ,,a tanulasban és a hivatasban vald elmélyedés’ lehetGségét.

Ma mar érzékelheté a javulas ezen a téren, de az igényes nevelGképzés érdeké-
ben még szamos tennivald, megoldandé feladat van. A tudatos hivatasra nevelésnek,
a pedagégiai, pszicholdgiai kulturaltsagnak, a tanitas és nevelés elsérendii, komoly
és életbevago gyakorlati modszereinek az elhanyagolasa, mellékesként, tehertételként
kezelése nem eredményezhet jO tanarképzést.

Azt is tudom, hogy az 50-es évek didaktikai gyakorlatanak torzité emléke
még ma is sokakat akadalyoz abban, hogy ezzel az alapvetéen fontos elvvel egyes-
ségre lépjenek. Koztudottan akkor volt a legfébb tendencia, hogy egy-egy konkrét
tanitdsi Ora anyaganak percrél-percre, ,lépésrél-lépésre” torténd feldolgozasat
nyujtsdk a pedagégusoknak. Ez a sziik és merev szemlélet csak séma szerint tanitani
tudd, lényegében epigon igényl pedagdgusokat tételezett fel, és nem akart tudomast
venni az alkotd pedagdgus 1étérdl; csak instrukciokat, egy-egy alkalommal haszno-
sithatd prakticista tanicsokat adott, és nem gondolatot mozgatd, Uj torekvésekre
inspiralo szemléletformalasra torekedett. — Az a pedagdgiai szemlélet, amelynek
a mélté helyéért és az 6t megilletd funkcidjaért emelek szot, friss, életes, tartalmas,
gazdag és aikotd gyakorlati munkdra sarkall. S éppen ezért elitélem azokat, akik
alapos késziiltség nélkiil nydlnak a pedagégia gyakorlati kérdéseihez, s éppen ezért
nem érthetek egyet azokkal, akik a szaktudomany magaslatarol lekicsinyléen tekin-
tenek a pedagdgiai gyakorlat mestereire, érdemes miivelire. Ezekbdl a gondolatok-
bdl mar kivilaglik, hogy milyen igénnyel és milyen szemlélettel nézem a mi féiskolan-
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kon a Neveléstudomanyi Tanszék munkdjat, a szaktanszékek metodikai kérdések-
ben tanusitott allasfoglalasat, gyakorldiskoldink neveldmunkajat, a kiils6 szakmai
gyakorlat helyzetét, s minden oktatd tOrekvését, hogy hogyan szervezi tantirggya
a szaktudomanyt!? Ezt a gondolatsort hadd zarjam Boéka Laszlonak, a tudds egye-
temi tanarnak vallomasaval, 1945 utan kiilonb6z8 szabadegyetemeken, alkalmi
tanfolyamokon tanitott. ,,S annyira szégyelltem, hogy csak ugy ciganyfiilre tanitok
— irja —, hogy nekiveselkedtem a neveléselméletnek, a didaktikédnak, nevelés-
torténetnek, és konyvtaram Kkereteit Ujabb polckOvetelésekkel feszitette szét az
elszaporodd pedagdgiai szakirodalom.”

A pedagdgia miiveltséggel aAtszdrmaztatott tudomanyos ismeret neveld erejit
ismeret! Nemcsak altalaban emberformald erejii, hanem szocialista emberré for-
mald is, marxista vilagnézetre neveld is.

Errél a vilagnézetre nevelésrol két gondolatot szeretnék elmondani.

Minden térekvésiink arra iranyuljon, hogy a vilagnézetre nevelést szabaditsuk
meg a frdzistél, a szélamoktdl, a szavak dradatdrél. Még mindig van nyoma és gya-
korlata annak, hogy a tudomanyra hizzuk ra a marxizmus tételeit és ne a tudoméany
logik4janak 1tjin jussunk el a marxizmus eszmeiségéig. A tudomdnyos vildgnézetre
a tudomdny erejével neveljiink!

Aztan szabaditsuk meg a vilagnézetre nevelést a sémdktol, a tételes formalitd-
soktdl, a summazoé megdllapitdsoktol. A mal ifjisag nem elégszik meg azzal, hogy
mit mond példaul a marxizmus az egzisztencializmusrdl, hanem ismerni akarja
az egzisztencializmust, differencidltan akarja latni, s ha ebben a feltart eszmében
érzékeli a marxizmus rendszerezd, differencialtan elemzé értékelését, akkor figyel fel
a marxizmus tudoméanyos értékére, alkoto jellegére és ercjére.

Szakismeret, pedagdgiai miveltség, vilagnézeti elkotelezettség egy emberben
Osszpontosul, rendezddik, a tandrképzés tandraban, oktatéjiban.

Eddig is szo volt mar a tanarrdl, most egyértelmiien azt szeretném Kkifejteni:
milyen tandreszmény felé torekszem, milyen tandreszményt szeretnék magamban is
megvalositani? ‘

Eszményem az alkotd tandr, aki Ujra teremti eldadasait, orait, szeminariumait,
akinek a tanitasat az emberformal¢ ihletettség inspiralja, s aki éppen ezért harcban all
a kényelmességgel, besziikiiléssel, gépiességgel, aki viszolyog a monoton ténykozlés-
t6l, az imamormolo sziirkeséggel eldaralt o6raktdl, aki tudataban van annak, hogy
a sztereotip oktatas sivar lelkeket teremt.

Aztan a legigazibb tanari erény, hogy elsésorban tandrok, egészen tandrok
akarjunk lenni. Mit jelentsen ez?

Azt, amire én Arany Janos taniri munkissagianak megismerése soran dobben-
tem ra. Amikor 1851 és 1860 koz6tt a nagykdrdsi reformatus gimnazium kated-
rajan tanitotta a honszeretet tudomanyat, az irodalmat, tanitvanyai szamara irta
meg esztétikai, irodalomtdrténeti nézeteit Osszegezé munkajat, a Széptani jegyzere-
ket, tanitvdnyainak készitette el a magyar irodalomtorténetet rendszerezd kéziratos
miivét, tanitvanyai dolgozatainak javitasakor a lapszélre és lapaljra irta, fejtette ki
irodalomelméleti gondolatait. Arra toérekedett, hogy értékes tudasat elsésorban
a padban iil6 didkoknak adja. .

Egészen tanarnak lenni azt jelenti, amire Tersanszky Jozsi Jend figyelt fel
Németh Laszlé apjaban, a térténelemtanarban, akinek az volt a legalapvetébb
becsvagya, hogy jo orakat tartson!

Juhasz Gyula azért rajongott egyetemi tanardért, Riedl Frigyesért, mert amikor
belépett az eléadSterembe ,,a szivét és elméjét tette ki mintegy az asztalra.”



Egészen tandrnak lenni — nem azt értem ezen, hogy elfordulni a k6zéletiségtdl,
hanem azt, hogy nem félkézzel dobni oda valamit a didkoknak, nem futni, sietni
koziiliikk. Egészen tandrnak lenni azt jelenti, hogy az életem azért szakadatlan tanulas,
hogy minél tobb értékkel ajandékozhassam meg a tanarjeldlteket. Az egészen randr
modelljével azok ellen a tanarok ellen hadakozom, akik mindig elfoglaltak akkor,
amikor a tanarjeloltek keresik &ket, akiknek mindig sietés doiguk van akkor,
amikor a diakok hozzajuk fordulnak.

Aztan eszményem a tudés tandr. A mi intézményeinkben nem lehet valaki
ugy tudds, hogy kozben erétleniil tanar, és nem lehet Ugy tanar, hogy tudomanyos
kérdésekkel, tudomanyos tevékenységgel ne foglalkozzék. Hangsilyozni szeretném,
hogy a tudomanyos, alkoté munkaban nincs rangbeli kiilénbség a szaktudomanyi,
pedagégia-didaktikai, vilagnézeti témak kozott. A kilénbséget nem a téma, hanem
a feldolgozas, a kimunkalas, a megvaldsitds szintje, mddja adja. A tudoméanyos
tevékenységnek legyen kozoktataspolitikai, tarsadalmi érdeke, fontossaga. A tanari és
tuddsi munka ugy fonddjék Ossze, ahogy az Bdka Laszlo e megaliapitasabdl ki-
csendiil: ,,Amivel ugy foglalkozom tudomanyosan, hogy azt elé is fogom adni,
a tananyaggi valé tudomanyos probléma el is mélyiil, jobban is vonz, alaposabb
kutatd és rendszerezd munkara kényszerit. A tudomanyos munkanak a pedagogiai
munka adja meg a végsG tarsadalmi-etikai értékét.”

Jogos igény a tanarral szemben az is, hogy a tandr legven ember! Legyen meg
a tanarban a lélek és az értelem csodalatosan egyesiiit fogékonysaga az ifjusag
vagyai és 4lmai irdnt. Ha a nevelés célja az emberré nevelés, akkor ehhez Juhasz
Gyula szerint az kell, hogy a neveld is a gerincesek kézé tartozzék. :

A tanar emberségéhez az is hozzatartozik, hogy raddbbenjen: tanitani igazan
ko6zosségben, testiiletben kdnnyebb is, szebb is, mint egyvediil! Az ilyen tanitasnak
van igazan atiité erejli pedagogikus lendiilete. A tanszék problémajardl van szo
— a tanszék atmoszférajara, moraljara, igényességére gondolok. Mi csapja meg
a hallgatét a tanszék levegGjéb6l? Magamutogatas, izgagasag, foldhozragadtsag,
Osszeférhetetlenség, suta dohogas — vagy az egészséges vitak heve; az olyan szellemi
csatak atmoszféraja, amelyben a jobbat, tokéletesebbet akarot nem kiiléncnek,
nagyképlinek tartjak, hanem értéknek, aki utin menni kell, akire hallgatni kell!?

Sok feladata van a tanszékvezetésnek, de a legfontosabbak egyike, amire most
utaltam: annak az atmoszféranak szivos, koOvetkezetes megvaldsitasa, amelyik
feltétele és biztositéka az atiité erejii pedagogikus lendiiletii nevelémunkéanak!

Sziikséges ez a nemes értelmii tanari Osszefogas, mert csak igy valdsithatjuk
meg a veliink szemben tamasztott alapvetd igényeket.

Jogos igény, hogy legyen egyértelmiien ez a fiskola a fandrképzés tisztelt és
megbecsiilt mithelye! Van a multjaban és a jelenében annyi nemes érték, van benne
annyi tisztité szandék, szenvedély, hogy a tanarképzés nagyhatasu férumava valhat.

Legyen ez a fbiskola a tdrsadalmi tevékenység példamutaid bdzisa. Tartsuk meg-
tiszteltetésnek, hogy tarsadalmunknak vannak veliink szemben tamasztott igényei,
s érezziik megbecsiiltetésiinknek, hogy alkalmasoknak tartatunk a tarsadalom ideo-
16giai, politikai, tudoményos, miivészeti életének gazdagitisira.

Mit adhatok én, akire most az igazgatSi feladatok felelsségteljes elvégzése
bizatott, ehhez a munkihoz?

Hozzadadhatom el8szir is az emberériékelé torekvésemet. A hitemet, hogy
értékek élnek azokban, akik itt tanifanak és azokban is, akik itt tanulnak. Azt vallom,
amit Gorkij klasszikus témorséggel igy fogalmazott meg egy vOrds katondhoz irt
levelében: ,,A munka és az alkotds hosét, az élet 1ij, szabad formainak megteremtd-
jét — mindig ezt akartam és most is ezt akarom latni minden emberben.”

6



Aztan hozziadhatom ehhez a munkdhoz az igényességre vald térekvésemet.
Elész6r is az onmagammal szembeni igényességet, s aztin azoknak a munkéjaval
szembeni igényességet, akik rambizattak. Az igénytelenség, a mindent elfogadas
és a tudomasulvétel tespedést, stagnalast eredményez!

Aztan hozzdadhatom az dggyel azonosulni igyekvd torekvésemet. Lenni kell
bennem annyi emberségnek és olyan erds pedagogiai lelkiiletnek, hogy minden
értéket, szép eredményt, sikert, amit ez a pedagdgus-testiilet 1étrehoz, ugy tudjam
becsiilni, mint a magamét, s6t magasabbra tudjam tartani, jobban fel tudjam ragyog-
tatni, mint a magamét. Noéttetni szeretném magamban a masok eredményei felett
oriilni tud6 képességet! De lenni kell bennem annyi erének és moralitisnak, hogy
nemet tudjak mondani mindazoknak, akik a mi nagy iligyiinket, a tanirképzést
zavarjak, hatékonysagat tompitjak.

Hozzaadhatom a lelkiismeretességre valo térekvésemet.

A lelkiismeretesség arra inspiral, hogy éljek benne a fdiskola életében, legyenek
személyes élményeim és tapasztalataim; a lelkiismeretesség arra sarkall, hogy ité-
leteimet, elhatarozdsaimat sokoldali tajékozdédas elézze meg, hogy dontéseimmel
a jo iigyet szolgaljam!

Az igazgatol funkcié kotelez6 formait: a szervezést, iranyitast, ellendrzést
ezekkel a torekvésekkel és szandékokkal igyekszem gazdagitani. Nagy mesterem,
Apaczai Csere Janos szemléletével, Utmutatdsanak kovetésével szeretném igazgatoi
tevékenységem idején szolgdlni a Szegedi Tanarképzé Fdiskola iigyét, érdekét:
,,En azok koziil, akik a magyar ifjusagnak ligyét a tanulisban elbbre viszik, a leg-
kisebb vagyok, de szindékomra nézve, mellyel e cél elérésére tdrekszem, nincs,
aki rajtam kifogjon.”



