A TEVE ES AZ ISKOLASKORU GYERMEK
WALDMANN JOZSEF
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1. Talan nem véletlen, hogy Ellen KAy ismert miivének ,,A gyermek évszazada
cimet adta.

Ugyanakkor korunkat sokan a ,technika szazadana.k” nevezik. Kétségtelen, -

hogy -napjainkban az emberiség torténetében .eddig nem tapasztalt tirsadalmi-
politikai valtozas és tudomanyos-technikai fejl6dés kovetkezett be. Az iskoldskort
- gyermek ebben a rendkiviil dinamikus. korban né fel és éri el feln6tt korat. Az életre
valo felkészitésnek tehdt arra is ki kell terjeédnie, hogy a gyermek feln6tté -vilva
ne csak felismerje a termelési-technikai haladast hdanem maga is munkaldja legyen
a tudomanyos-technikai forradalomnak.

1.1. Nalunk a nevelés a felszabadulds 6ta a szocialista kalturalis forradalom
Ujabban a tudomdanyos-technikai forradalom kovetkeztében Uj alaphelyzetbe keriilt,
tanarjeldltjeink szdmdra e tényt tarsadalmi igényként szoktuk megfogalmazni.
A pedagégidnak fel kell figyelni erre a tarsadalmi igényre, nehogy elszakadjon a valo-
sagos élettdl a szinte mindennap ujat koveteld tarsadalmi igénytSl. Tarsadalmunk
ezért kiépitett egy tdjékoztato és befolyasold (emberformald) rendszert, hogy a csalad:
és az iskola mellett a sajt6, a konyv, a radid, a film és a televizié is hozzdjaruljon
a felnSttek mellett elsGsorban a fiatalok alland6 befolydsolasahoz, neveléséhez.

A fent emlitett tdmegkommunikécios eszk6z6k éppen tdmegiikkel — a sajtod
mindennapi jelentkezésével, a konyv intimitasaval, a radié mozgékonysagaval, a film
szuggesztivitdsdval, a tévé nagyfoki hatékonysigival — és a kozvetitett tartalommal
a legfrissebb hireket és esemenyeket Juttatjak az olvasok hallgatok és nézok mil-
lidihoz.

E rovid dolgozat nem alkalmas arra, hogy a tomegkommumkacms eszk6zok
tdjékoztatasi és befolyasoldsi hatékonysdgival foglalkozzunk. Feladatunk csupan
.a televizié és a gyermek Xapcsolatanak néhany altalunk fontosnak vélt témdjanak
expondlasa. Fontosnak tartjuk a tévé és a gyermek kapcsolatinak tébboldalu vizs-
galatdt, mert igaz ugyan, hogy a tévé a k6zmiivelddés csatorndinak csupan egyike,
am minden mas miivel6dési intézménynél. és eszkGznél nagyobb szerepet jatszhat.
Ennek oka, hogy a tévé a kulturat a lakasba szallitva otthoni kényelmes koriilmények
kozott konnyen befogadhato audiovizudlis mddszerrel tdjékoztat. Rohamos elter-
jedése a kulturat szinte minden lakdsba hazaszallitja. :

Az orszigban t&bb mint 2 millié csaladnak van tévéje. Tehat a tévé ‘ma mar
hozzitartozik mindennapi életiinkhoz, és veliink ,lakik” a lakasban. Milliényian
hallhatjak-lathatjdk azonos idépontban. Rendkiviil széles befolyasit latva sokan
ugy vélték, hogy a tévé altal sugirzott valogatott nevelési célzati miisor Snmagatol
nevel. E gondolatot mar az 1970-es Orszagos Népmiivelési Konferencia is megfogal-
mazta. Azt hiszem, azéta mar vildgossd valt, hogy bar az automatizmus 6nmagiban
~ is hat, a tévé neveld szerepe és hatékonysdga mégis egészen mas. Kell hozzd a tévé
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koézponti apparatusa, az adoéallomas és maga az ember, aki k6zérthetd modon meg-
fogalmazza és kozvetiti, kodolja a tartalmat. Kell hozzd a vevOkésziilék és az az
ember, aki befogadja (dekodolja) az érzékelteket és azokat értelmezi. Az értelmezett
tartalmi elemek azutan beépiilve az atvev$ ismeretrendszerébe, arra késztetik, hogy
véleményt mondjon, éllast foglaljon és ezaltal kozvetleniil, vagy kdzvetve vissza-
csatoljon. Mindebbd! az automatizmus spontdn hatasa éppen’a legkritikusabb, mert
nem mindig a kivant. A kivant hatés eléréséhez meghatarozott szempontok, a helyes
Hlatast”, elemzést és altaldnositdst el6segité pedagégiai mddszerek.is sziikségesek.
Az latszik egyik fontos pedagogiai feladatnak, hogy mar a gyermekeket is tudatos
tévé néz6vé neveljik, mert a tévé nevelési szerepe a leghatékonyabb a felndvekvd
nemzedék személyiségformaléd tevékenységében mutathaté ki. Ez is oka, hogy vizs-
galatunk kézéppontjaban a gyermek és a tévé kapcsolata 4ll.

1.2. A sokoldalt emberképzés egyik idGszerii feladata, hogy siirgeté igényként
technikai szemléletre is neveljink. A tudomanyos-technikai forradalom hatasaként
az ezzel kapcsolatos problémék az érdeklddés k6zéppontjaba keriiltek s e téliy szor-
galmazza — esetiinkben is — annak tisztdzasat, hogy mi alenyeg az ember €s a tech-
nika kapcsolatdban; hogy lehetne feltarni azt a viszonyt, ami az ember és a tech-
nika kozott kialakult?!

Sokan még ma is félnek a techmkatol ¢és foleg a hatdsatol. Hangoztatjak, hogy
a technikai haladas veszélyezteti az ember sokoldalu kibontakoztatisat, sét...
»a technika az emberiség dtka, az ember 4daz ellensége”. Ez a megfogalmazas csak
részben jogos, mert ,,a humanum és a technika tékés alkalmazasa kozott 1ényeges
ellentmondasok fesziilnek” [1].

A Goethe abrazolta ,,biivészinas”, mesterétol elcsent tudéasaval kiszabaditotta
a palackba zirt szellemet. Vajon bir-e vele? Amikor az ember még nem ismerte
a természeti. jelenségek lényegét és a mogottiik rejld erdket, félt ezektdl. Napjainkban
az ember mind t6bb ismeret birtokdba jut, s igy korunkban is sikeriilt elszabaditani
a technika szellemét. Itt is felmeriil a kérdés, Urrd tudunk-e valni felette?! Valaszunk:
igen! A technika az ember tevékenységének eredménye, s mint ilyen a humanum
jegyeit viseli. ,Nem végzetszeriien uralkodik a technikatol rettegd €s azt meg nem
ért6 modern Ziuberlehrling f616tt. Eppen ellenkezbleg. A technika nem 4tok, hanem
ildas a lényegét megvaldsitani térekvd, a szocialista tarsadalmat épitd emberek
kezében.” [2].- A fentiekbdl levonhatd pedagdgiai koévetkeztetés: ,,Minél tovabb
halad az emberiség, minél gazdagabbak a tarsadalmi, torténelmi gyakorlat iltal
felhalmozott eredményei, annal nagyobb mértékben né a nevelés jelentOsége, és.
valnak bonyolultabbakka feladatai.” ,,A tarsadalom mind hosszabb id&t szentel
a felndvekvé nemzedékek nevelésére, j nevelési intézmények jonnek létre, az ok-

- tatas szakosodik, és ezzel kapcsolatban differencialodik a neveldi, pedagdgusi szakma.*
is; a tananyag mind gazdagabba vilik, a pedagogla modszerei tokéletésednek,
Iejlodlk a pedagdgiai tudomany. A torténelmi haladas és a nevelés fejlédése kozotti
kapcsolat olyannyira szoros, hogy a tarsadalom térténelmi fejlettségének dltalanos.
<zinvonalabdl biztosan itélhetjiilk meg a nevelés fejlettségének szinvonalat és forditva:
a nevelés fejlettségének szinvonaldbdl képet alkothatunk a tarsadalom gazdasagi
és kulturalis fejlettségének altaldnos szinvonalardl.” [3].

A nevelés jelent8sége tehat nd. A modern élet szinvonalanak egyik jellegzetes
eszkoze a tévé. A tévének mint a nevelés eszkdzének, ,,segitétars”-dnak megismerése
fontos, alkalmazasa a pedagégus szamara nélkillézhetetlen. Vizsgdlatunk tehdt mds-
részt arra terjed ki, hogy a tandrképzés gyakorlata mennyire tudja felkeszztenl a tandr-
Jelolteket e munkaeszkoznek a tevenek az alkalmazdsdra.
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. 2. A tévé és a gyermek az iskolaban

A Juhdsz Gyula Tandrképzd Foiskolin a Pedagégiai Tudomanyos Diakkor
1968/69-ben kezdett tévé hatékonysagi vizsgalatot. A vizsgalattal két — a pedagogiai
és kozmiivelddési — szekcidban évenként t6bb hallgatd is foglalkozott. A kévet-
kezO6kben néhdny iskolai és iskoldn Kkiviili téméanak az ismertetésével igyeksziink
a felmeriilt kérdésekre vélaszt keresni. Nevezetesen arra, hogy a szocialista kultira
megteremtése a szocialista ember formalastol fiigg. A szocialista embernevelés
p'edig a tarsadalmi nevelés két Gsszefiiggd alapvetd rendszerének: a kozoktatasnak
és a kozmiiveldésnek egyiittes feladata. Koéztudott, hogy az ismeretek oridsi gyor-

- sasaggal novekednek. Eletiink 4llandd gazdagodasa az élettel vald 1j kapcsolatok
kiépitését kovetel. Mind az iskolai, mind az iskoldn kiviili megnévekedett feladatok
slirgetd kovetelésként vetik fel a két teriilet sziikségszerii egyiittmiikédését. Mind-
‘két teriileten vannak sajatos feladatok, egyre t6bb azonban az olyan feladat, amelyet
a kozoktatdsban és kdzmiivel3désben dolgozdknak egyiitt kell megoldani. Errél
az MSZMP KB 1974, madrciusi hatdrozat ezt mondja: ,,A folyamatos miivel6dés
feltételeinek biztositdsa érdekében megkiilonboztetett figyelmet kell forditani a koz-
oktatasi és kozmiivel6dési intézmények kozott tartds és rendszeres, a pedagdgiai
célokat is segitd egyiittmikodés kialakitasara.” [4] Az egyiittmiik6dés hivatalos
igenlése tehat mar megtortént. Hatra van, hogy ennek a szubjektiv igenlése
mindkét oldalon valdsagga védljék. Tény, hogy az utobbi idGben mindkét teriilet
dolgozéi mind szemléletben, mind tenniakardsban- kozelitenek egymashoz. Mind
gazdagabbad vélik a k6z6s tennivalok sokasidga s nem véletlen az sem, hogy a pe-
dagogusképzésben — a tandrképz6 fSiskoldkon a kézmiivelédés mint 6ndllé tanari
szak is teljes polgarjogot nyert, a tanitoképzé foiskoldkban pedig egyxk legfontosabb
targy a népmiivel6képzés. Igy valik valéra, hogy ,,az iskolakban és a kézmiivel5dési
intézményekben egyarant érvényre kell jutnia annak a meggy6z6désnek, hogy az is-
koldk oktatdi-neveldi céljaikat csak mds kulturdlis tényezbkkel egyiitt dolgozva
érhetik el, a kdzmiivelddési intézmények pedig csak pedagdgiai tevékenységiik foko-
zasaval, munkdjuk szinvonalinak emelésével valhatnak alkalmassa az ifjisag és
a felnéttek nevelésében betoltott nélkiilozhetetlen szerepiik ellatasara.” [5]

Vizsgalatunk kozeppontjaban harom konkrét kérdés all:

 — az iskolai oktat3s,

— a tévé egy matematika oran,

— a tévé egy kémia Orén.

— a tévé és a gyermek kapcsolata 1skolan kiviil

2.1. A tévé egy matematika 6rdn

A hallgatok feladata az iskolatelevizio matematlka adasanak hatékonysagi
vizsgalata.

Megismerkedtiink az audiovizualis eszkdzok oktatod- neveldmunkaban betoltstt
‘és foleg a jovObeni betdltendd szerepével. Mi az oka, hogy az audiovizudlis eszk6zok
irant napjainkban igy megnévekedett az érdeklédés?

— A technikai- tudomanyos talalmanyok az élet minden teriiletét eldrasztottak.
A tudomanyos informacié Oridsi mértékben megndvekedett. E tények egyreszt
hatottak az oktatds tartalmara, masrészt médositottak a modszereket.

— A modern gyartasi folyamat alkotd jellegii. Az alkotdjelleg ujabb kovetel-
ményeket tdmaszt az emberekkel szemben, barmilyen helyet is foglaljanak el az
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oktatds folyamatiban. Ezért sziikségesnek latszik mar az iskoldban a tanuldk figyel-
mét az 6nallo alkoté munkdra iranyitanunk, hogy képesek legyenek a feladatot
megérteni és a megoldéshoz vezetd optimalis utat megkeresni. Ez pedig csak akkor
valik lehetségessé, ha mar iskoldskorban (sot eldbb) elkezdjitk a gyermeket gondol-
kod6 lénnyé nevelni.

»AzZ ember azaltal lesz gondolkodo 1ény, azaltal valik a gondolkodds alanydva,
hogy képes barmilyen dologgal annak , logikdja” szerint banni, nem pedig egy elére-
gyartott, fejbekddolt cselekvési sémat kovet. A gondolkodd ember tud a kiilvildg
objektiv logikdja szerint cselekedni, mig a nem gondolkod6é ember csupan masok
altal kitermelt, a sajét tulajdonna tett elképzelések szerint cselekszik, a belé kédolt
ismereteknek engedelmeskedik.” [6]

— Az audiovizualis eszkdz6k a modern iskola leghatasosabb munkaeszkézei
a pedagégus segit3i. Alkalmasak a targy, a folyamat, a jelenség visszatitkr6zésére
vagy pedig képesek ezek valosigszerii abrazolasara. Ezzel lehetséget adnak a prob-
lemahelyzet létrehozdsara, a valosagot lényeges vonasaiban szorosan megkozelitd,
a megismerésre vonatkozo feladatok feltételeinek kialakitasara. Es miutdn a gon-
dolkodas a valdsagos targyi, gyakorlati tevékenység révén keletkezik és fejlodik;
annak elGfeltétele és egyben eredménye is. A térgyi g'yakor]at altal megteremtett
eléfeltételek nélkiil nincs gondolkodéas. Ez forditva is igaz, mert gondolkodds nél-
kiil nincs targyi gyakorlat. Es minél bonyolultabb a targyi gyakorlat, anndl gaz-
dagabb és konkrétabb gondolkodast feltételez és valt ki. [7] .

— Az iskoldban csak fokozatosan keriil el6térbe a killonbozd ismeretforrasok
és a gondolkoddsi képesség Ujszer( fejlesztése helyének és szerepének atértékelési
folyamata. Ehhez az szitkséges, hogy megvaltoztassuk a tanitandé anyag tartalmat,
modszereit és eszkozeit. A hagyomdnyos anyagot be kell épiteni egy korszer(ibb
matematikai ismereteket és szemléletet tiikr6z3 tananyagba. Az eddigi tulnyomo-
részben memorizalason alapulé lexikalis adatok helyett az agy gondolkoddképességét
kell fejleszteni A reformtérekvéseknek azok a timogatoi akik ta.nanyagcsékkentés
cimén mds, de ugyanolyan a memdriara épuld anyaghalmazzal ,kodoljak” be az
agyat, teljesen téves ton jarnak.

— Az audiovizualis eszk6zok hatékony hasznalata nem lehetséges a régi tanitdsi
‘moédszerekkel. A tévének, mint munkaeszkoznek és segitétarsnak, meg kell felelni
a korszer({ torekvéseknek. A tudomanyos kutatas alapelemeinek alapos megismerése
utan és a fenti elvekkel tortént ismerkedés utin kezd6dott az ,,Egyenletek és egyen-
16tlenségek™ c. tévéadas hatasfokanak vizsgilata.

2.1.1. ,Egyenletek és egyenlStlenségek” c. matematika 6ra hatasfokanak mérése
érdekében a hallgaték személyesen beszéltek a felkért szaktanarokkal, majd kérdé-

- ivet juttattak el hozzdjuk. Mar a kezdet nehézségekkel jart, mert a pedagégusok egy
része k6zombosnek mutatkozott, néhdnyan pedig a sok objektiv nehézség (tanterem-
hiany, pedagoégushidny, Orarendi’ Osszeegyeztethetetlenség, ha a késziilék elromlik
hosszi id&be keriil a megcsinaltatas stb.) — miatt ellenszenvvel fogadtik.a tervet.
A kérdésekre adott vélaszok részben szlikszaviak és semmitmondok. (Mindenesetre
ez is allasfoglalas). .

Jellemzd, hogy a felkért 20 iskolabdl 3 nem is valaszolt; 4 jelezte, hogy objektiv-
akadalyok miatt a felmérést nem tudja elkésziteni; 4 osztdly értékelését6l egyéb
okok miatt kellett eltekinteni, | osztilynak az utéfelmérése hidnyzott. Végi‘xl is 8
osztaly 182 tanuldja munkajinak értékelése valt lehetségessé. A kérdSivek és fel-
adatlapok elkészitésének hogyanjival és az értékelés kiilonboz6 modszereivel —

“helysziike miatt — itt nem kivanunk foglalkozni.

Bar a végsd kovetkeztetes az, hogy a sok zavaro mellekkorulmeny és a mér-
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hetd osztalyok (hisz helyett nyolc) kis szdma rmatt altalanos érvényi szabalyt le-
vonni nem lehet, a munka megls tébb hasznos tanulsaggal szolgalt.

2.1.2. — Az ujnak a régi helyébe valé behatoldsa még a tévé koraban is lassu.
. — Részben lgazolta hogy a zavaro korillmények ellenére az 1skola1 oktatasban
a tévé létjogosultsiga mar nem vonhatd kétségbe.

— Az adésok készitinek fejleszteniok kell az adasok tartalmat és kozvetitd
médszereit. Sziikséges az atvevok ismeretkorének és adott koriilményeinek nyoma-
tékosabb figyelembe vétele.

— A fb6iskolai hallgaték egyre hatékonyabb kapcsolatba kerulnek a tévé-orak-
kal — tehit mar nem valnak a modern munkaeszkozoktol idegenkedd, hanem azo-
kat igenl$ tanarokka.

22 Egy iskolatelevizids.addsra épiiit kémia dra vizsgalata [8)

Természetes, hogy a fenti cimii dolgozatnak az alapjat ugyancsak a mar emlitett
modern kommunikacids eszk6zékrdl és a tudomanyos kutatds alapjairdl tanultak
képezik. Itt mar tudomdsul szolgéltak az el6z6 évi matematika 6ra mérésének tanul-
sagai. Az is természetes, hogy az audiovizudlis eszk6z0k koziil jelenleg is a tévét
szemeltiik ki. A tévé mar erre az idépontra mennyiségénél fogva a legaltalanosabban

_felhaszndlhato eszkoz, hiszen lezdrult a ,,televizidt -minden iskoldnak™ mozgalom is.
Az iskolak tévével valo ellatottsaga ebbdl a szempontbol kielégit6. A problémdt nem
a célnak megfeleld felhaszndlds jelenti.

A pedagégusok néhdnya jobban bizik a hagyomdnyos jol bevalt modszerek
alkalmazédsaban. Igaz, hogy a tartézkoddsnak mas okai is vannak

— a tévé eldadast jol eld kell késziteni,

— megfigyelési szempontok addsa elkeriilhetetlen, .

— feladatlapok készitése, Oraeleji ismertetése is sziikséges lehet,

— részt kell venni a gyermek és a tévé aktiv kapcsolataban,

— elemezni és folytatni kell a tévé nydjtotta ismeretanyag feldolgozasat.

E feladatok t(‘Sbb‘ esetben nem korldtozédnak csupdn egyetlen tanitdsi érara.

A tGbblet-munkan kiviil zavart okozhat a tanmenet és az adds kozotti idSeltolodas
. is. Sajnos a tanarképzd fmskolakon az iskolatelevizié pedagogiai kérdéseit sem a szak-
‘metodikaban, sem a neveléstudomédnyi tanszékeken nem oktatjdk kells sullyal.
‘Pedig az ITV. felhasznilasinak eredményessége nagy mértékben ettdl is fiigg. Jo, .
ha a pedagogus ebbén az 0j munkaeszkozben a tévé-ben nem csak a tobblet-munkat
érzi, hanem észreveszi a korszeri tanitasi eszk6z mivoltdt és annak eldnyds tula]-
donsigait. ,,... egy 0j eszkoz létjogosultsiga csak akkor mérhetd fel helyesen, ha vi-
lagosan laitjuk milyen tobbletet nyujt a korabbi eszkozok és modszerek mellett.” [9]
Ehhez talan még egy idézet k1vankoznk -, Emlékeézetiink tartésan tarolja:

az olvasott informaciok o ' 10%-4t
a hallott informaciék _ o 20%-4t
a latott informaciok o 30%-at
a hallott és latott informaciok T 50%-at
a hallott, latott és megbeszélt mformacwk 70%-at [10]
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2.2.1. A kémia tanitasinak néhany sajatossaga

A kémia természeténél fogva azon targyak kozé tartozik, amelyek leginkabb
igénylik a szemléltetést. A hagyomdnyos kémia oktatasdban is a kiilénb6z6 szemlé-
letmddok: a bemutaté kisérletek, tanuld-kisérletek, modellek haszndlata, tablai rajz,
iizemek latogatasa és anyaggyiijtés — mind az oktatas alapja. Mindez a szakszerii
tandri ‘magyardzattal kiegészitve olyan tuddst adhat, mely lehetévé teszi a valdsidg
tudomanyos megértését. A kémia gyakorlati problémaibdl kiindulva a valdsag jelen-
ségeit értékeli s az élet altal folvetett jelenségek mogott 4116 tdrvényszeriiségeket meg-
érteti, amikor az élet és a tudomany osszefiiggéseit feltarja.

Az iskola szemléltetési lehetéségei azonban korldtozottak. A helyi korillmények
s a jelenség maga is lehet korlatozo tényez6. Ezzel szemben ,,mennyi egyszerti fizikai,
kémiai, bioldgiai kisérletet lithatnak és hallhatnak filmen, tévében, amelyek bemu-
tatasara az iskolaban nincs, vagy soha nem is lesz lchetéség, vagy amelyek bemu-
tatasdara nincs az iskolaban megfelelben képzett szaktanar.” [11]}

Ismeretes, hogy vannak kisérletek, amelyek lassi lefolydsuknal fogva egyetlen
ordn be sem mutathaték. A film, a tévé sajatossdaga, hogy € nehézségeken is trra tud
lenni. A nehezen érthet kémiai alapfogalmak kialakitasat és megértését szolgalhat-
jak a lényeget megragadé és kiemels ,tritkkfilmek”. A film ,,betekintést ad olyan
folyamatokba, amelyek kozvetleniil nem szemléltethetdk, pl. az atomreaktorokban
lejatszodo folyamatokba, megjelenitheti a molekulak mozgasat, az elektronok aram-
lasat, a viz korforgasat, vagy akar az égitestek keletkezését.” [12]

2.2.2. A terv szerint Szeged egyik iskolajaban 2 osztaly és Békés megyében Bé-
kés, az azdta mar varosi rangra emelt nagykdzség egyik iskoldjanak 2 osztilydban
folyt a vizsgalat. Szegeden az egyik osztalyban (Vlla) rendszeres tévé ordkat tart,
a kontroll osztalyban (VIId) az 6rarendi atcsoportositis megoldhatatlansaga miatt
hagyomanyos mddszerekkel tanit ugyanaz a szaktanar. Békésen csak a kisérlet
idejére teremtettek lehetGséget az egyik VII. osztalynak a tévéadasos 6ra megtekin-
tésére. Egyébként mindkét békési osztaly egyazon szaktanar vezetésével a hagyo-
manyos moédon tanul. Tehat a vizsgilatnak alkalma nyilt egy varosi és egy falusi
iskola eredményeit, '

egy rendszeres tévés Orat nézd,

egy hagyomanyos oran résztvevl,

egy egyszeri alkalommal tévét nézé,

egy hagyomanyos o6rdn résztvevs osztily »
(Szegeden 70 tanuld, Békésen 51 tanuld) eredményeit Gsszevetni, illetve értékelni.

Itt sem feladatunk az orak lefolydsanak szakszerli részletezése, mely a ponto-
zasi normak megallapitdsara, az oravazlat elkészitésére, a vizsgalt osztalyok ismer-
tetésére, a mennyiségi és mindségi elemzés vizsgalatara és birdlatara vonatkozhatna,
csupan a tanuldk és a tévé kapcsolatabol eredd néhany tanulsag ismertetésére vallal-
kozhatunk. : '

2.2.3. Tehat ujabb értékelési adatok jutottak birtokunkba.

— Eszrevettiik, hogy a tévé mint pedagégiai munkaeszk6z — ha a sok zavard
koérilmény miatt nem is igazolta a varakozast — nagyon jelents (de nem
egyetlen) és egyre nagyobb szerephez jut az oktatisban és kozremiikodésével
mind hatékonyabbd tudjuk tenni az oktat6-neveld munkat.

— Nagyon fontos, hogy a tanulé az 6ra aktiv résztvevdje legyen. Baj s ez vagy
a tandr hibdja, vagy az adas hibdja, — ha a tanuld egyszer(i nézdvé degra-.
dalodik. -
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— Atz altaldnos iskolai tanulénak is, meg kell .tanulni fokozatosan hogy a sok
forrasbol és még tobb csatornin érkezd informacidkat . felfogni, értékelni
és értelmezni, majd ismereteink rendszerébe beépiteni. Nem szabad elfelej-
teni, hogy a befogadd, tehat jelen esetben a tanulo éppoly jelentds tényezo,
mint a kozl6 s a tévének a hatasa csak akkor lesz igazin pozitiv, ha a koz-
1és és visszacsatolas folyamata biztositott.

2.2.4. Osszegezésiil elmondhatjuk, hogy az iskolai oktatasban is sokszor jelen
van a véletlenszeriiség, a spontaneitds s az automatizmus sokszor kétséges hatdsa
érvényesiil. Mi mégis optimistak vagyunk, mert vizsgalataink 6ta eltelt évek gyakor-
lati tapasztalata igazolni latszik, hogy elGtérbe keriilt az a felismerés, mely szerint

korszerii technikai kérnyezetben nem élhetnek korszeriitleniil gondolkodé emberek.

3. A tévé és az iskolaskora gyermek kapcsolata az iskoldn kiviil

Diakkoriink vizsgalata kiterjedt az iskolan kiviili gyermek-tévé kapcsolatra is.
Tudomasul kellett venniink, hogy a szillék nem adnak és nem is adhatnak meg-
figyelési szempontokat, sGt legtobb esetben nem ellendrzik, csak tudomasul veszik,
hogy valamelyik miisort megnézte. A pedagégusok egy része érzi és tudja, hogy tévé
onmagaban semleges: Eppugy fejlesztheti a személyiséget, mint ahogy karosan befo-
lyasolhatja. Hatékonysdga elsGsorban a kozvetité és a befogadd émbertdl fiigg. A mi
esetiinkben a befogadd az iskolaskoru gyermek.

~ 3.1. Egy szegedi, tehat varosi csoport eredményeinek vxzsgalata szolgalt hasz-
nos tanulsagul. A csoport tulajdonképpen tancklub. Tagjai elsGsorban a tancokkal
kapcsolatos ismeretek elsajatitasaval foglalkoznak, részben azért, hogy késdbb tdn-
cosokka valjanak, masrészt — a tobbség — azért, hogy a miivészetek tudatos értdive,
élvezdivé valjanak. Természetes, hogy az itt folyé oktato-neveld munkaban nem a
tévé-¢ a legfontosabb szerep, de szerephez jut t6bb vonatkozdsban is és szimunkra
jelen esetben ez a fontos. A csoport vagy k6zGsen néz meg bizonyos adasokat, vagy
otthoni feladatul kapja egyes miisorszamok megﬁgyeleset

3.2. Falusi csoportokat Bakson, Tapén és Tiszaszigeten v1zsgaltunk Kutata-
saink kdzben arrd a meggy6z8désre jutottunk, hogy gyermekcsoport csak ott talal-
hato, ahol aldozatkész, megfeleld vezetd akad. Bakson taniton8, Tapén konyvtaros, -
Tiszaszigeten kiskatona a csoportvezetd. E csoportok foglalkozasainak a kozép-
pontjaban a jaték all. Komoly szerepet kap a konyv is. A tévé miisorai vasarnap
deleldtt jutnak nagyobb szerephez, foleg rossz idéjaras esetében. Szerepe mégis je-
lent6s. Pl. Tapén a bibcsoport a tévé hatdsara alakult meg. Egyébként a tdpai csopor-
tot latogattuk legtobbszor. Kisérleteink haszonnal jartak mind a vezetd konyvtaros
mind a féiskolai hallgatok szamara s a csoport is profitalt, mert érdekesebbé, szine-
sebbé valtak a foglalkozasok.

3.3. A vizsgalt 21 tanyai 1skola mmd megannyl tanya1 miivelddési kozpontnak
tekintendd, persze nem a kozmiivelédés tudomanyos igényii kategorizalasaban, an-
nak anyagi és szervezeti erejével, hanem az élet gyakorlatinak 1gazolasa szerint €s’
szorosan a tanyavildg adott kérillményeire vonatkoztatva. A véltozo és fejl6dd ko-
rulmenyek nem sziintették meg a tanyavilagot, de atalakitottak. Az eletkorulmenyek
még ma is elmaradottabbak a zartabb falusi s még inkabb a varosi lakosok telepii-
1ési viszonyaihoz mérten. Kovetkezésképpen a miivel6dési korillmények is joval sze-
rényebbek. Pedig az itt felndvekvd gyermek epp ugy igényli a miivelédést, a széra-
kozast, a tévé-vel vald kapcsolatot mint barki mas. Sajnos a falusiakkal s méginkabb
a varosiakkal val6 dsszehasonlitisban alulmaradnak, hatrdnyos helyzetben vannak.
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4. Osszegezés

E tanulmdny mozaikjainak rendezdelve a gyermek és tévé kapcsolata. A kap-
csolat feltirasa és hatékonysiganak vizsgdlata iskoldban és iskolan kiviil tanyan,
faluban, vdrosban tortént. Nem nélkillozhettiik azoknak a kulturélis és tarsadalmi
koriilményeknek a bemutatasat amelyek 1smerete nélkiil nem bontakozhatna ki
realis kép.

E kép kialakitdsahoz itt az Osszegezésben hozzatartoznk még egy szempont
ﬁgyelembe vetele Nevezetesen az ,,Altalanos iskolai tanuldk tervszerii nevelésének
programja”, réviden a Nevelési Terv a kovetkezbket irja: ,;A nevelé munka terve-
zete lehetSvé teszi, hogy a korcsoportonként megjeldlt tevékenységi formak alapjan
minden nevelésben érdekelt tényezd céltudatosan, fokozatosan, tervszeriien, Ossze-
‘hangoltan végezze neveld munkajat. Biztositani kivdnja, hogy a gyermek. erkélcsi
nézeteinek, itéloképességének, meggysz3désének, érzelmeinek és magatartasanak
formadlasa, elsGsorban tényleges tevékenysége, az iskolai kdzosségben és az iskolan
kiviil végzett munkaja, ¢ munkatevékenység iskolai és otthonx megszervezése és ellen-
Orzése Utjan is megvaldsuljon.” [13]

Valdban nagy sziikség volt és van a Nevelési Tervre, hlszen »zinte teljesen
hia’myzott a kiilonb6zd korosztalyt gyermekek és ifjak erkolcsi és esztétikai fejlett-
segl szinvonaldnak leirasa. Redlis nevelési kdvetelményrendszer felépitése a fejlett-
ségi szintek ismerete nélkiil pedig nem lehetséges.” [14]

" A Nevelési Tervet 1970-ben adtak ki. Azéta megsziiletett az iskolai feladatok
korszerlisitésérél — és a kozmiivelddés fejlesztésérdl szold parthatarozat. Mind-
hiaromban utalas torténik. a tévé szerepére is. A Nevelési Tervben a felsGtagozatos
osztdlyokra a kovetkezdk vonatkoznak:

— 5. oszt. ,,Figyelje és rendszeresen hallgassa aradio és a teve ifjusagi adasait.”

— 6. 0. ,,Hallgassa meg a radidban és a televizidban a természettudomanyos
népszerii eléaddsokat. Hivja fel baratai figyelmét is ilyen miisorszamokra.” 140. p.

— 7. 0. ,,Tekintse meg a televizid ismeretterjeszté miisorait, s toreked_]ek az itt
szerzett ismeretek felhaszndldsdra az iskolai munkdban.” 171. 1.-

- — 8. 0. ,,Vegyen részt filmeldadasok, radio- €s tévéjatékok kozos megv1tatasa-
ban.” 171. p.

. Velemenyunk szerint €z ma mar keves hlszen nehany surgeto jellegii feladatrol
mar beszélniink kellene:

Az egyik az, hogy e téren a pedagoguslelolteket és a pedagdgusokat kepezm
illetve tovabbképezni kellene. Pl. a jelenleg hasznalt és 1971-ben kiadott ,,Pedagégia”
c. féiskolai tankonyv a didaktikai rész X. fejezetében: ,, Az oktatési eszk6zOk és
médszerek c. alfejezetben s5z6l errdl a kérdésrol:- -

— auditiv oktatasi eszkozok. Az iskolaradiordl — masfél oldalon,

— vizudlis oktatasi eszk6zok... — masfél oldalon,

— audio-vizualis oktatdsi eszkozok Az iskolatelevizié. Két és fél oldalon.

Ez Ssszesen 5 és 1 /2 oldal' Ezért a gyermek- €s ifjusagi miisorrdl pl. emlités sem
tétetik.

A masik siirgetének latszd problema a csaldd felelGsségének a felébresztése.
A tévé, a radio, a sajtd, kiilsnbsz6 intézmények és a pedagégusok kozos feladata
lehetne ,,0sszpontositott tamaddast’™ inditani a csalad, a gyermek érdekében. Nem
lenne érdemtelen feladat.
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‘DAS FERHSEHEN UND DAS SCHULPFLICHTIGE KIND

ozsef Waldmann

Die Studle mit dem Titel ,,Das Fernsehen und das Schulkind“ befasst sich mit den Beziehungen, 4

die sich zwischen TV und Kind innerhalb und auch ausserhalb der Schule herausbilden. Als zweite :

Aufgabe betrachtet sie die Untersuchung der sich aus dieser Bezichung ergebenden Effektivitit.
Zu diesem Zweck hat ein Padagogischer Wissenschaftlicher. Studentenzirkel unter Leitung des
Verfassers als Lehrer seit 1968 verschiedene Untersuchungen vorgenommen. Diese Untersuchungen
erstrecKten sich auf die Fernseh-Schulsendungen, auf Mathematik- und Chemie-Stunden und
auf die Auswirkungen der ausserschulischen Kinder- und Jugend-Sendungen. Sie fanden in der
Stadt und auf dem Lande in mehreren Dorfern und in 21 Schulen der Gehbfte-Gegenden statt.
Die Resultate sind trotz der vielen storenden Umstidnde doch ermutigend. Sie zeitigten vor allem
zahlreiche Lehren fiir die an den Untersuchungen teilnehmenden Lehreranwirter, aber auch die
in die Untersuchungen. miteinbezogenen praktizierenden Pidagogen und Klndergruppenfuhrer
haben bei der Volzichung der vielféltigen Aufgaben profitiert. Die Haupterkenntnis davon ist,
dass die Lehreranwirter vorbereitet, dazu angelernt werden miissen, wie sie dereinst ihre Zéglinge
zum bewussten Fernsehen, zur ‘Auswahl und Beurtellung des Proggramms zu erziehen haben, dazu,
dass sie es als natiirlich empfinden, das Fernsehen als ein padagogisches Arbensmnttel zur Gestaltung
des Verhaltens, der Betiitigung und der Lebensform heranziehen.

TEJJEBUJEHUWE U JETU IMKOJBHOT'O BO3PACTA

I7f 'Baavoman

Pabora «TeseBUACHHE U IETH WIKOJIBHOTO Bo3pac1'a» 3aHMMAETCA CBA3AMM, BO3HHKAOIMMH
MexXMy peGeHKOM M TENEBU3HOHHBIMM NEPENAYAMM KaK B IIKOJIC, TAK M BHC €E. Bropon 3ajiaveil OH
cunTaeT MccnenopBanue 3hHEKTHBHOCTH 3TOH CBA3M.

B uuTepecax sToro CTyaeHyeckoe Hay4Hoe OBIIECTBO MO NEJATOrHKe HPOBOMIIO PAa3THYHEIE
Habmonenus ¢ 1963 rona noa pykoBOACTBOM NEPIOJABATENA-ABTOPA. ITH HaGIIOJEHHs! OXBATHITH
M népenayd IIKONbHOTO TEJEBUACHMS, YPOKHM IO MaTeMaTHKE H XMMHH, a Takxe 3G(PEeKTHBHOCTH
BHELIKOJBHBIX Mepeaay s meredl. Habnionenust semuce B ropofie, B HECKONBKHX HEPEBHSAX M
B 21- oﬁ HIKOJIE XyTOPOB. . .
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PesynpTaTst, HECMOTPS Ha MHOTOYHCIICHHBIE 33 TPY AHEHHS, HAAEKHBL. DTa HabmoaAcHUA ObITH
0OJIe3HbIMH B IICPBYIO O4epeab mJis OyAYIIHX OpPEnojaBaTenei, IPHHAMABINMX YYacTHe B Habmio-
HACHMSAX, B TO K€ BPeMsl B MPOLIECCE PEIleHUA MHOTO00Pa3HbIX 3a1ad OPHOOPEH ONbIT W 1IPaKTH-
KYIOLME NEAATOrH, ¥ PyKOBONMTEIM AETCKHX TPYI, MONKIIOYHBIIMEC K HabmonenusaM. I napublit
BBIBO, — OyAywmMxX mnpenogaBaresiell HEOOXOAMMO NOATOTOBHTHL, HAYYATH BOCHHTHIBATL CBOMX
YH9EHHKOB, IPUYYHTh K CO3HATENLHOMY IOJb30BAHHIO TENEBH30POM, BLIGOPY Tenemepenad, OLEH-
K€ AIX, HayYUTh KX TOMY, YTOOBI OHH CYMTANIK €CTECTBEHHBIM, YTO TE/IBHACHHUE ABIACTCA IENarOTUT-
4ECKHM CPEACTBOM (OPMHPOBAHUA MOBEAEHHSA, NEATETBHOCTH, 06pa3a KH3HU HETOBEKA
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