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A tantervelméleti — és ezzel 6sszef'uggésben a tantervtc’irténeti — kérdéselc_
Ezt egyértelmiien bizonyithatja az e problémaval foglalkozé tanulmanyok csekely'
" szama, amely nincs ardnyban sem a tantervek felsdoktatdsban betdltétt funkcidjaval,
jelentbségével, sem a magyar felsoktatasi intézmények eddig megtett torténeti fej--
18désével. Ezzel magyarazhaté az is, hogy a felsdoktatasban a tantervelméleti prob--
1émak sok részlete még ma is kidolgozatlan, s igy a tantervek készitésekor nem tudunk .
a tananyagkivalasztas és elrendezés tudomanyosan igazolt elveire tdimaszkodni. A fel-
s6oktatasi intézmények tanterveinek torténeti vizsgalata meggyGzhet benniinket:
arrol, hogy az egyes tantervek készitésekor a hidnyzé vagy kellen figyelembe nem
vett tantervelméleti tételek miatt mind az anyag kivdlasztasaban, mind elrendezésé--
ben tobb hibat kovettek el, amelyek karosan hatottak az oktatas-nevelés gyakor-.
latara, a képzési kovetelmények megvalositasara.

A tantervelméleti kérdések melldzésének okat a felsGoktatas pedagdgisjaban.
tobb tényezdre vezethetjilk vissza. ElsGsorban azt emlithetjﬁk meg, hogy mar ma-
ganak a tanterv fogalmanak és ezzel 6sszefiiggésben az also6 és kozépfoku iskolakban.
hasznalt tantervek tartalmanak, szerkezeti felépitésének kritériumait sem vették
figyelembe a felséfoku oktatasi intézmények miivel6dési anyagat tartalmazé doku--
mentumoknal. Igy pl. az egyetemeken nem is hasznéltak ezt a kifejezést s ezért nyil-
vanvaloan indokolatlan lett volna ott tantervelméleti kérdésekrdl beszélni. A Polgari
Iskolai Tandrképzd F6iskolan haszndltak ugyan ezt a fogalmat, de ez sem tartalma--
ban, sem felépitésében nem felelt meg az alsd és kozepfoku iskolak szamara kiadott:
tanterveknek.

A felsdoktatasi intézmények miivel6dési anyagit tartalmazé dokumentumok
korabbi fogalmi tisztazatlansagianak kovetelményei a felszabadulas utan is érez-
tették még hatasukat. Ezzel magyarazhat6 az, hogy a tanterv fogalmaval kapcsolat--
ban még ma is killonbozd értelmezésekkel talalkozunk. Nem alakult még ki egységes
elvi allaspont és gyakorlati eljards a tanterv tartalmaval és szerkezetével kapcsolat-
ban sem. Igy gyakran taldlkozunk a tanterv mellett, s vele csaknem azonos értelme--
zésben a program fogalmaval. E fogalmak tartalmi tisztazasa azért is Iényeges lenne,
mivel altaldnos tendencia az oktatasi intézmények valamennyi fokdn a hagyoményos,
tantervek tartalmi és szerkezeti atalakitasa, s ennek megfeleléen az uj fogalomnak,
a curriculumnak hasznélata. _

A felsboktatasban is a miivelédési anyagot magaban foglalé dokumentum fo--
galmi kritériumainak tisztdzasa utan keriilhet sor az ezzel 6sszefiiggd tobbi elméleti
kérdés kidolgozasara.

Mint mar utaltam ra, a magyar felsGoktatdssal kapcsolatban — az emlitett
ok miatt — tantervelméleti kérdésekkel csak nagyon ritkdn foglalkoztak. Az egye-
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temeken tanterv helyett tanrendet hasznaltak, amelyek egyetemenként is eltéré —
bar fé vonasaikban megegyezd — szerkesztési elvek szerint késziiltek. A tanrendek
.az altalanos felépitésnek megfeleléen tartalmaztak az egyes karokon oktatott tan-
targyakat és ezeken beliil az eldadasok cimét, heti 6raszamat, idSpontjat, helyét s az
-el0adé tanar nevét. A szegedi egyetem tanrendjében egyes karok ezen kiviil megje-
161ték az egyes félévekben koételezden, illetve ajanlottan felveendd tantérzyakat
illetve eldadasokat is.

A Polgari Iskolai Tanarképzé Fonskolan az oktatds mar megalakuldsatél,
vagyis 1873-t0l, a tanari kar altal készitett tanterv alapjan tortént. Sziikséges azon-
ban megjegyezni azt, hogy a Polgari Iskola Tanarképz6t nem tekintették az egyete-
mekkel egyenrangl intézményeknek. Ezzel magyarazhatd, hogy a tanarképzében
hasznalt tanterveket bizonyos szempontokbdl — els8sorban természetesen formai
szempontbol — a - kézépiskolai tantervekhez hasonlitottak. Igy megtalalhatok
benniik az draterv, az egyes tantargyak témakorei, évfolyamokra és félévekre bon-
tottan. Tantervelméleti kérdések elemzésével azonban ennek az mtezmenynek tan-
iterveivel kapcsolatban is csak elvétve foglalkoztak.

Ha ennek az okait kivanjuk feltarni, akkor a kovetkez3 fGbb tényezdkre kell
felfigyelniink.

a) Az alsé és kozépfoku iskolikban hasznilt tantervek tartalmi és szerkezeti
kovetelményeit az egyetemeken, fSiskoldkon éppen ezen intézmények felsGoktatdsi
_jellege miatt-nem vették figyelembe. Ugy gondolom, hogy ezzel kapcsolatban néhany
példa megemlitése egyértelmiien bizonyitja ezt a megallapitast.

A Polgari Iskolai Tanarképz8 Foiskola tanari kara 1894-ben uj tantervet dol-
gozott ki, melyet jovahagyas céljabdl a minisztériumnak terjesztett fel. A miniszté-
tium a tantervvel kapcsolatban a kovetkez6 megjegyzéseket tette: ,,A tantervet tgy
kell megszerkeszteni, hogy 1) tartalmazza a tananyag pontos részletezését a kieme-
TendBk kiemelésével; 2) legyenek megjeldlve a tanitasi cél és eszk6zok; 3) adassanak
meg a tanitds iranyara, mddjira vonatkozé utasitisok.” A minisztérium tehat a
kozépiskolai tantervekre jellemzd kovetelményeket kivanta felhaszndlni a tanarképzo
tantervénél is. A tanari kar a kovetelményeket a kévetkezd indoklassal utasitotta
‘vissza: ,,A cél kijelolése felesleges, s ugyancsak felesleges az anyag tovabbi részle-
tezése is, mert az akadalyozza a tanar szabadsagat és egyéniségét korlatozza, s egy-
‘ben minden haladas megakadalyoztatnék, ami elére nem lathatd hatranyos allapoto-
kat idézhetne el6.”’>

A tanari kar tehat az oktatas szabadsdgat, az intézet 6nallésagat latta veszélyez-
-tetve a tantervi anyag részletesebb megjel6lésével. -

Az 1911-ben sorra Kkeriil tantervi reform alkalmaval a minisztérium ismét a
tantervi anyag koriilhataroltabb feltiintetését hianyolja: ,,1) Néhany targynal meg-
‘van, de a legtobb targynal hidnyzik az egységes képzést szolgalo tantargyi célkitiizés.
Ezért a revizié alkalmaval az egész tanterv elé tiizott feladat, valamint az egyes tirgy-
korskre es6 tanulmanyi cél kiilon-kiilén allapitassék meg. 2) Az egységesség elvének
megfelelGen az egyes tirgynak az egész tanterv tudomanyos szinvonaldnak meg-
-feleld mértékével legyen értékelve. A jelenlegi tanterv t6bb helyen kifogasolhato e
‘tekintetben. 3) A tanterv egyes trgyai természetiiknek és hivatisuknak megfeleld
sullyal, terjedelemmel, de mindig az egységesség gondolatat szolgilva illeszkedjenek
.az_elore megallapitott keretek kozé. 4) A gyakorlatiassag kivanalma a tantervben
foganatositottnal még mindig joéval nagyobb méltanylast kér és érdemel.””3

A minisztériumnak ezek az elSirdsai mar néhany sajitos tantervelméleti prob-
1émat vetnek fel, amelyek megvaldsitdsatol azonban a tanari kar azért idegenkedett,
_mivel érvényesitésiitk az egységességet szolgalta volna. A kotsttebb tantervi kovetel-
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ményeket a tanari kar nem fogadta el. A tantervvel kapcsolatos helyzetet jol érzékel-
teti a f@iskola igazgatojanak 1944-ben készitett jelentése: ,,Ami a fGiskola kiillénb6z8
szakjanak tananyagat illeti, a f6iskolanak élesen kérvonalazott és meghatarozott
tananyaga nem volt. Minden tanar kapott egy gépelt utasitist, amelyben az el6-
adandé tananyag nagy vonalakban koérvonalazva volt, de a tandr sajat belatasan
mulott, hogy anyagat miként allitotta Gssze. A tantervbdl csak az draszamok betar-
tasa volt kotelez6. A tanterv egyébként nyomtatidsban nem jelent meg.”’* Ez a meg-
allapitas érvényes volt a polgdri iskolai tanarképzés Bgész fejlGdésére.

Az egyetemeken még jobban érvényesiilt az egyetemi autondmiaval Ssszefiiggd
tanszabadsag. 1926-ban NEGYESY LAszLO a budapesti egyetem tanara az egyetemen
és a féiskolan folyd tanarképzést a kovetkezGképpen hasonlitotta Ossze: ,,Az egye-
temen a tudds iranyzat a kozépiskolai tanarképzés céljait nem: mindig elégiti ki.
Az egyetemi elGadasok kozt sokszor nagy hézagok vannak. Lehetséges, hogy példaul
az egész német irodalomtorténetet szakaszosan adjak eld. A polgari iskolai tanar-
képzés szorosabban, pontosdbban szervezheti a maga tanulmanyi. rendjét, mint
tanszabadsaggal dolgoz6 egyetem. Nem 4d annyi szabadsagot hallgatéinak, de nem
is hagyja ket annyiszor magukra.’s

b) Az egyetemek, f6iskolak sajatos felsGoktatasi kvetelményrendszerével, tan-
anyagkivalasztasaval, elrendezésével filigg Gssze az, hogy a felsGoktatasi intézmények
oktaté munkdajaban, s elsésorban a mivel6dési anyag megjelolesekor nem vették
figyelembe azokat a tantervelméleti tételeket, amelyet az also- és kozépfoku isko-
lak tanterveinek készitésekor felhasznaltak. fgy péld4ul tobbek koz6tt nem éreztette
hatasat a herbarti koncentracié elve, a zilleri kultarhistoriai fokozatok elmélete,
vagy KARMAN gimnaziumi tantervelméleti koncepcidja. Nem hasznaltak fel a linea-
tis, koncentrikus tananyagelrendezés elvét, a szimultaneitas, illetve szukcesszivitas
tételeit stb.

¢) A tanitasi anyag kivalasztasanal és elrendezésénél — e felsGoktatasi intéz-
mények képzési céljanak megfeleléen — nem a didaktikai rendszert és-szempontokat
vették alapul, hanem a tudomanyagak rendszerét; struktirijit. Mar ebbdl a szem-
pontbdl sem volt indokolt a felsGoktatasi intézményekben a tanterv fogalmat hasz-
nalni, mivel a tanterv az anyag kivalasztdsaban ¢és elrendezeseben a didaktikai szem-
pontokat tartja dontének €s meghatarozoénak.

Az egyetemi, fdiskolai képzés szaktudomanyi jellege, célja miatt sajatos felsG-
oktatispedagogiai problémaként jelentkezett a szaktargyak és altalanos targyak
kivalasztasanak, elrendezésének, kapcsolatainak kérdése. Fz és az ezzel Osszefiiggd
tGbbi tartalmi probléma az alsé és kdzépfoku oktatastdl eltérd tantervelméleti kér-
dés kidolgozasat és tisztazasat igényelte volna. Az egyetemi, fGiskolai dokumentu-
mok fejlddését attekintve azt allapithatjuk meg, hogy a tananyag kivalasztasaban
¢és elrendezésében, az elGaddsok tartalmdban érvényre Jutott a tudomdnyok diffe-
rencialédasanak tendenciaja.

d) Az alsé és kozépfoki iskoldk tanterveinek osszefuggo elméleti tetelek fel-
hasznalasat problematlkussa tették a felsGoktatas sajatos szervezetl formai (eléada-
sok, szeminariumok) €s a vizsgak is.

e) S végiil a felsGoktatasi intézmények tantervelméleti kérdéseinek kidolgozat-
lansaganak egyik lényeges okat abban is kereshetjiik, hogy a felsGoktatas pedagdgiaja
még egészében is, €s sok részletkérdésében is nagyon fejletlen volt.

A felszabadulas utdn még hosszd ideig éreztette hatasat a.felsGoktatasi intéz-
ményekben korabban kialakult szemlélet és gyakorlat az oktatdsi anyaggal kapcso-
latban. Lényeges valtozast csak az 1949-es egyetemi reform, és az 1950-es parthata-
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rozat hozott. Az egyetemi oktatas korabbi szabadsagat ko6tottebb oktatasi rendszer
valtotta fel. Intézkedések t6rténtek az egységes oktatast biztosité dokumentumok
(tantervek, programok, tematikdk) kidolgozdsiara. Az 1950-es parthatirozat nyo-
man az oktatott tananyagok ideoldgiai atdolgozasara keriilt sor. A minisztériumi
rendeletek, utasitasok nyoman rendszeres oktator feladatta valt a programok, tema-
tikak kidolgozasa és atdolgozasa. Figyelemre mélté azonban aza tény, hogy a tan-
tervek sokszori reformja ellenére sem dolgozodtak ki a felsGoktatas tanterveinek sa-
jatos elméleti kérdései. A tantervek gyakori valtoztatdsa és a tantervelméleti kérdé-
sek kidolgozatlansaga k6zott szoros Gsszefiiggés van. A tantervelméleti kérdések hia-
nya miatt az elkészitett tantervek szaktudomanyi, didaktikai, metodikai szempont-
bél nem bizonyultak megfeleldeknek, s ugyanakkor a meglehetésen gyakori tanterv
— és programreformok —, amelyeket nagyon révid id6n beliil kellett elkésziteni —,.
nem teremtették meg a kedvezd eldfeltételét a tantervelméleti kérdések atgondolt,
megfontolt kidolgozasdhoz. A tantervek, programok gyakori valtoztatasa mogott
— a tarsadalmi igények, oktatdsi — képzési célkitiizések figyelembevétele mellett —
hibds, kellden at nem fontolt intézkedések huzddtak meg, amelyek kovetkeztében az
oktatdmunkiban hianyossagok jelentkeztek. (Tilzott szakositas, a képzési 1dé
leszillitasa, Uj tantargyak beiktatdsa, majd a kovetkezd tantervi reform sordn azok
elhagyasa stb.) Erdemes megemlltem azt, hogy az altalanos iskolai tanarképzé f6-
iskoldk szamdra 1947-t6l 1978-ig 17 tantervet adtak ki. Ebbe a szimba nem tartoz-
nak bele az egyes tantargyak szamara, kisebb-nagyobb tananyag dtcsopcrtositisara
vonatkozé utasitidsok, mivel ezek nem eredményezték az egész tanterv szerkezetének
megvaltoztatdsat.

E gyakori tanterv valtozasok f6 oka nem a tudomanyok fejlédésében keresendd,
mivel a tantervek és programok tartalma a tantervek atalakitisa utin Iényegesen
nem valtozott. Még a leggyorsabban fejl6dd tudoméany sem fejlodott olyan itemben,
hogy indokolt lett volna a tanterv (program) gyakori atdolgozasa.

A tantervi valtozasok titkrozték a tarsadalmi életiinkben végbemend atalakulasi
folyamatot. E valtozasok nyoman fokozatosan kristalyosodtak ki a felsGoktatas tar-
talmi és szerkezeti keretei is. Ezzel egyiitt jart a kiegyensulyozottabb oktatast-neve-
Iést biztosito feltételek megteremtSdése is, ami a tantervek, programok viszonylagos
tartossagat, idotalloésagat eredményezte. Mas oldalrél ugyanakkor e rogziiltebb tar-
talmi és szerkezeti elemek akadalyai is a tarsadalmi, tudomanyos fejlédéshez valéd
gyorsabb, rugalmasabb alkalmazkodasnak.

A felszabadulds utani idészak tantervelméleti kérdéseirdl lényegében ugyan-
azokat a megallapitasokat tehetjiik, melyeket a felszabadulas el6tti helyzet elemzésé-
nél elmondottunk. A tantervek, programok gyakori véltoztatisit sem meg nem eldzte,
sem nem kovette az alaposabb elméleti elemzés. fgy a tantervelmélet tételrendszere
nem gazdagodott kellGképpen a tantervi reformok soran.

Bar az egyes tantervek készitésekor bizonyos elveket, kovetelményeket természe-
tesen nigyelembe vettek, a tantervelméleti kérdésekkel vald tudatosabb foglalkozas
lényegében 1960-t6l kezd3dott meg. A minisztérium 1960-ban két fontos dokumen-
tumot is kiadott. Az egyik 1960 aprilisaban jelent meg ,,Irdnyelvek a felsoktatas re-
formjahoz’’® cimen, a masik pedig 1960 novemberében ,,A felsGoktatis tananyaga-
nak és oktatasi modszereinek korszer(isitése”” cimen. E két dokumentumot tekinthet-
jiik a fels6oktatdsi tantervelmélet els6 jelentkezésének a felszabadulas utan.

Erdemes ¢ dokumentumokban megfogalmazott néhany tantervelméleti tételt
roviden Osszefoglalni.

Az 1960 aprilisiban megjelent irdnyelvekben lesz6gezték azt, hogy a tantervek
tartalmi anyaga nem tart teljes 1épést a tudomanyok fejlddésével, ezért korszeriitle-
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nek. Az oktatds nincs megfelel kapcsolatban a gyakorlattal, az élettel. Alacsony a
vilagnézeti neveldmunka hatékonysaga.

E hidnyossagok megsziintetése céljabol fogalmazza meg azokat az elvi kovetel-
ményeket, amelyeket az 0j tantervek elkészitésekor figyelembe kell venni.

A kovetkezd tantervelméleti tételeket emeli ki:

1. A korszeriisitésnél az oktatas tudomanyos jellegét és a hallgato leendd szak-
majanak gyakorlati kovetelményeit kell 6sszhangba hozni.
2. Az oktatas szinvonalat az alapok biztos elsa)atxtasa és az onallo alkalmazasi
készség fejlesztése jelenti.
' 3. Gondot kell forditani a hallgatoi tilterhelés elkeriilésére.
4. Az \j tantervek kidolgozasakor meg kell vizsgalni a tantargyak egymashoz
viszonyitott terjedelmét, sulyat s a targyakon beliill az elmélet és gyakorlat aranyat.
5. Er6siteni kell az alapozé szaktargyak oktatasat.
6. A tantargyak és a gyakorlati érak elaprézasat meg kell sziintetni. A szakmai
gyakorlatok oktatasi lehetdségeit ki kell akndzni.
7. A heti o6rak szamat a hallgatd teherbird képességének és a gyakorlatl orak
.aranydnak alapjian kell meghatdrozni.
8. Korszer(siteni kell a vizsgarendszert, csdkkenteni a vizsgdk szamat. '
9. Uj, vilagnézet fejleszté tantargyakat kell bevenni (vallastdrténet, tudomany-
torténet.)

Az 1960 novemberében megjelent dokumentumban mar pontosabban is meg-
fogalmazott tantervelméleti tételeket taldlunk.

Mindenekel6tt leszégezik a dokumentum készitdi: ,,A felsGoktatas tovabbfej-
lesztésének egyik legfontosabb és legbonyolultabb feladata a tananyag korszerfisi-
tése.” Majd megallapitjak: ,,A korszeriisitést nem lehet csupan a jelenlegi, hagyoma-
nyosan kialakult és sok vonatkozasban hagyomannyd merevedett tananyag tol-
dozasa-foldozasa utjan végrehajtani. A tananyagot, majd a tantervet tudomanyos
elemzé modszerrel, a kommunista szakemberképzés célkitlizésébdl levezetett, a re-
form igényeit tiikr6z6 koncepcidjanak megfeleléen Gjonnan kell kidolgozni. Ezért
sz"ukség van bizonyos altalanos elvek meghatairozéséra amelyekre tamaszkodva
egységes szemlélet alapjan lehet elvégezni ezt a munkat.”

Mint latjuk, itt nagyon fontos tantervelméleti tételek fogalmazédtak meg.

A dokumentum a tovabbiakban hirom fejezetben vizsgélja a tananyagkorszeru-
sités elméleti kérdéseit.

Megallapitja: 1. az alapvetd elvet,
2. a tananyag klvalasztasanak elvelt
3. a tananyag elrendezésének elveit.

A tananyag korszertisités legf6bb alapelveként jel6li meg, hogy elsGsorban a tar-
sadalmi igények alapjan kell meghatarozni az egyes szakokon folyé képzés céljat.
A felsGoktatas feladata ennek megfeleléen a kommunista szakember képzése, aki a
korszerii szakképzettség mellett altalanos miiveltséggel rendelkezik, €s tisztaban
‘van valasztott szakmaja tarsadalmi szerepével és jelentOségével.

Legelsé feladatként jeloli meg ezért a dokumentum az egyes szakok képzési
-céljanak és a kovetelmeényeknek konkrét meghatarozasat. ,,A tarsadalmi kovetel-
ményekbdl helyesen levezetett képzési cél a f6 rendezd elv a tananyag kivalasztasa és
‘meghatarozdsa sordn.”

Felhivja a figyelmet az egymassal érintkezd szakteriiletek képzési céljanak meg-
felels elhataroldsara, illetve — ha ez a korlatozott szakositasi lehetdségek miatt nem
‘valésithaté meg — a szakok Osszevondsara.

125



A képzési cél meghatirozésa alapjan torténik meg a tananyag kivalasztasa.
Ezzel kapcsolatban a kovetkezd elveket kell figyelembe venni.

1. A korszeriisitett tananyag keretében tanitani kell a tudomanynak legmoder-
nebb eredményeit és el kell hagyni a tulhaladott ismereteket. ,,A korszerliség nem
mechanikus hozzatevést, illet6leg elvételt, hanem mindenekel6tt G szemléletet jelent.””

2. A tananyagban helyet kell biztositani a tudomanyok lezart stabil eredményei
mellett az éppen forrasban levé kérdéseknek is.

3. A képzés magas szakmai tudomanyos szinvonalanak emelése érdekében csok-
kenteni kell a tananyag mennyiségét. ,,A tananyag mennyiségének lényeges csokken-
tése lehet6vé tenné a kovetelmények emelését, tehat azt, hogy az eddiginél szilairdabb
tuddst és fejlettebb alkalmazasi készséget koveteljiink meg a hallgatoktol.”

4, A tananyagkivalasztasnal érvényesiteni kell a képzés vilagnézeti nevels
jellegének fokozasat.

5. Az oktatas soran nagyobb figyelmet kell forditani az erkélcsi nevelés felada-
tara, a hallgatok hivatastudatinak, jellemének, emberségének fejlesztésére.

Az ilyen szempontok alapjan kivalasztott korszerii tananyagot két {g elv figye-
lembevételével kell elrendezni:

1. a tantargyak szerinti elosztas alapjan,
2. az elmélet és gyakorlat kapcsolata alapjan.

A tantargyakat hirom ismeretkdr szerint csoportositja:

a) alaptirgyak €s segédtudoményok,
b) alapvet$ szaktargyak,
¢) specialis szaktargyak.

A tananyag elrendezésével kapcsolatban a kovetkezG tantervelméleti elvek betar-
tasat jelsli meg: '

1. Eroésiteni kell az alaptargyak és segédtudomanyok oktatasat, novelve ugyan-
akkor az alaptargyak és a szaktargyak kapcsolatat.

2. Meg kell vizsgalni az egyes tantargyak koz6tti atfedések kérdését.

3. Egyszerre ne til sok kiilonb6z6 tantargyat tanitsunk. Torekedni kell ezért a
kollégiumok komplexebb felépitése, szimuk csdékkentése mellett az egyes kollégiumok
kevés félévre szolo Gsszpontositasara. ’

4. ,,Az egymashoz kapcsolddé tantargyak elrendezése soran arra kell torekedni,
hogy lehetdleg ne legyen sziikség mas tantargyakban tanitott ismeretek anticipalasara,
tovabba, hogy az egyes alaptirgyak idében ne szakadjanak el tllsdgosan a rajuk
épiilé szaktargyaktol Altaliban csokkenteni kell az oktatds koncentrikus voltat
mind a felsGoktatason beliil, mind a felsGoktatas és a kozépiskola kozott.”

Az elmélet és gyakorlat kapcsolatanak erdsitésével Gsszefiiggésben a dokumen-
tum fontos tételként emeli ki: ,,Az elmélet és gyakorlat kapcsolata tehat nem korla-
tozhaté arra a kovetelményre, hogy az elméletet alkalmazni kell a gyakorlatra, a
gyakorlat pedig igazolja az elméletet, hanem a gyakorlatbdl ujabb elméleti altalano-
sitasok igényének kell sziiletnie.”

Lathatjuk, hogy mind a két dokumentumban nagyon fontos tantervelmelet1
kérdések megfogalmazasara keriilt sor. Sajnos, ezeket a helyes elveket nem minden
esetben vitték at megfelel@en a felsGoktatas gyakorlatara. Jelentdségiik' abban van,
hogy ezek alapjan a tantervelméleti kérdések vizsgalatiban fellendiilés indult meg.
Kiil6nosen jelentds eredménynek tekinthetjilk a képzési célok megfogalmazését az
egyes felsGoktatasi intézményekben.

A tantervelméleti problémak vizsgdlata sordn tobbszér okozott gondot a mii-
velodési anyagot tartalmazé dokumentumok (tanterv, program, tematika) miifaja-
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nak fogalmi tisztazatlansaga. Ezért tartotta szitkkségesnek a minisztérium e doku-
mentumok jellemzd sajatossagainak kidolgozasat.

A minisztérium 1962-ben megjelent 27 330/1962. szamu utasitasa az egyes do-
kumentumokkal szemben a kovetkezé kdvetelmények betartasat kivanja meg.®

1. A tanterv valamely szak képzésének rendjét hatarozza meg.

A kovetkezé adatokat kell tartalmaznia:

a) az intézmény, kar, szak, tagozat megnevezése,

b) a tanterv hatalyba lépésének idGpontja,

¢) tanulmanyi idg,

d) a tantargy cime,

e) a tantargyak Osszoraszama,

f) a tantargyak félévenkénti heti 6raszama,

g) a vizsgak megjel6lése és id6pontja,

h) a szakmai gyakorlatok idGtartama, idSpontja,

i) az év-idBbeosztasa,

Jj) a szakdolgozattal kapcsolatos hatarldok

k) az édllamvizsga targyai.

2. A program korvonalazza a tantervben szerepld targyak anyagat.

Tartalmaznia kell:

a) a tantargy tanitasanak céljat, helyét a szak rendszerében, kapcsolatait mas
tantargyakkal,

b) a tananyag tételes felsorolasat,

¢) . az alapvetd irodalomjegyzéket,

d) a tantargy oktatasanak moddszerbeli kovetelményeit.

3. A tematika a tantargy oktatasanak konkrét és részletes terve.

Tartalmaznia kell: -

a) a tananyag oktatdsinak tervét, a targykorokre forditott éraszam feltunteteset :

b) a felhasznalt médszereket,

¢) atervezett tanulmanyi kiranduldsokat,

d) a hallgatok tanulasdhoz sziikséges segédeszkozoket,

e) a gyakorlatok.feladatait, . .

f) a hallgatdk 6ndllé gyakorlatait, '

g) a hallgaték munkdjanak ellendrzését.

A minisztériumnak ez az utasitdsa megsziintette a fogalmak eddigi eitér6 értel-
mezését, &s tisztazta a dokumentumokkal kapcsolatos tartalmi és formai kovetel-
ményeket. Meg kell jegyezni, hogy a jelenleg hasznalt dokumentumok nem minden
vonatkozasban felelnek meg ezeknek a kévetelményeknek Ennek ellenére a minisz-
tériumnak ez az utasitisa a felsGoktatas tantervelméleti és térténeti fejlodese szem-
pontjabél fontos allomdst jelentett.

A felsGoktatas tantervelméletének sok lényeges kérdését tar_talmazza a minisz-
térium 1973-ban elkészitett ajanlasa ,,A felsGoktatisi tananyag korszeriisitésének
id8szerii feladatai.” cimen.® Az ajanlasban a tananyag kivalasztas és elrendezés tobb-
fontos elve fogalmazodik meg.

Alapelvkent hizza ald: ,,Korunk tudomanyossagat mar nem annyira az egymas.
mellé és f61é rendelt tudomanyok (statikus) hierarchiaja jellemzi, mint inkdbb — az.
egyre tobb rétiivé és élesebbé valo specializaciéval egyidejiien — a kiilonbsz8 tudo--
myyok és tudomanyagak egymasba hatoldsa, a ,hatarteriileti” tudomanyok, az
interdiszciplinaris kapcsolatok dinamikus fejiGdése. A tantargyak és altaldban a szak--
targyi rendszer fejlédése a tudomanyfejlédésnek ezt a min8ségi oldalat, atstruktura-
16dasat — vagy nem, vagy csak késedelmesen — szokta kifejezésre juttatni.”

’
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Ezzel a megallapitassal osszefiiggésben hivja fel a figyelmet arra, hogy felsd-
-oktatasban is kiilonbséget kell tenni tudomany és tantargy kozétt, s igy a ,tantargy
a képzési cél elérését szolgald tantargyi rendszer része, kovetkezésképpen az altala -
reprezentalt szaktudomany szempontjai énmagukban nem jelenthetik az egyetlen
tényezGt a tantargy kialakitasaban”.

A tantervelmélet fejlédésében fontosnak tekinthetjik az ajanldsnak azt 2 meg-
-allapitasat is, hogy a tananyagtervek készitése helyett el6térbe kell helyezni az oktatas
folyamatanak tervezését. Ennek megfelelen az ismeretek mellett a készségek és
képességek kialakitdsat is az oktatas feladatava kell tenni. Felhivja a figyelmet az
ajanlas a tananyagkivalasztas és elrendezés korszer{i mddszereire is (halos tervezés),
amelyekkel tudomanyos mddon lehet megoldani a tantargyak kapcsolatdnak, egy-
masra épiilésének kérdését.

A tantervelméleti kutatdsok fé kérdéseit az ajanlds 3 pontban Gsszegzi:

1. az adott szak teljes tanulmanyi ciklusa tantargyi rendszerének feliilvizsgalata
-a képzési célok és az oktatas-tanulds racionalizdlasa szempontjabdl (a tantargyak
szama, terjedelme, atfedései, illetbleg a tantirgyi koordinacié, komplexitds — ,,in-
tegralt oktatas” IehetGségeinek vizsgalata,

2. a tanulmanyi munka koncentrdlasa bizonyos intervallumokban meghata-
rozott tantirgyakra, témakra, tantargyi vagy tematikus ,,blokkokra,”

3. a kotott kotelezé foglalkozasok, oktatasi formak, az alternativak és az 6n-
.allé tanulmanyi munka ardanyainak és viszonyanak optimalizalasa.

A tantervelméleti kérdések felszabadulas el6tti és utani fejlddésének vazlatos
Attekintése megmutatja szimunkra az eddig megtett utat, jelezve azokat a probléma-
kat és eredményeket, amelyeket a tanterveélmélet teriiletén a felsGoktatas pedagogiija
felvetett, illetve megoldott. Ennek a fejlédésnek ismeretében vizsgalhatjuk a jelenlegi
helyzetet s mindazokat a feladatokat, amelyeket a mar eddig kidolgozott tanterv-
elméleti tételek felhasznalasaval is meg kell tudnunk oldani, illetve a feladatok meg-
valositidsahoz a tantervelmélet Gjabb elméleti tételeit sziikséges kidolgozni.
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DAS ERSCHEINEN DER LEHRPLAN-THEORETISCHEN FRAGEN IN DER
PADAGOGIE DES HOCHSHULWESENS VOR UND NACH DER BEFREIUNG

SANDOR BERECZKI

Verfasser iiberblickt die Entwicklung, welche in der Frage der Lehrplan-Theorie im Bereich
des Hochshulwesens vor und nach der Befreiung zu verfolgen ist. Er weist darauf hin, dass sich im
Hochschulwesen in der Lehrplantheorie — gegeniiber den Lehrplantheorien der Grund- und Mittel-
schulen — spezielle Probreme bemerkbar machen. Die Ursachen fiir diesen Unterschied wurzeln in -~
dem besonderen Inhalt des Hochschulwesens, in seinen Organisationsformen und Methoden. Die
Studie geht die ministeriellen Erlasse durch, welche die Kriterien der im Hochshulwesen benutzten
Lehrpliane formulieren bzw. determinieren.
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BO3HUKHOBAHME BOIIPOCOB, CBSI3AHHbIX C TEOPMEN YYEBHBIX
[MPOT,PAMM, B ITEJATOIMKE BBICHIEI'O OBPA3OBAHUA AN O NOCIJIE
OCBOBOXAEHHNA BEHI'PUU

IMAHJOP BEPEILIKHA

B cBoeit paboTe aBTOpP paccMaTpHBAET NMPOrpecc, KMEBMIMAL MECTO O M MOCHe OCBOOOKACHUSA
Benrpas B 061aCTH NeAaroraky Beiciiero 06pa3opanys O BOMPOCAM TEOPHH Yy4eOHBIX MporpaMm.
B paboTe yka3biBaercsa Ha TO, YTO, B OT/AYAE OT T€OpHH y4eOHBIX MPOrpaMM HAYAJILHBIX H CPEIHHEX
IKOJI, B TEOPHA y4eOHbBIX HpOrpamMM BO3HHKAIOT CBOeoOpa3Heie NpoGneMsl. [IpHYMHEI 3TOrO 3aKTIO-
4al0TCA B CBOCOOPA3HOM COJCPKAHMH, OPraHM3aAUMOHHEBIX GOpMAax K MeToJax BhICIIEro o6pa3opa-
Hud. B pabote nomeepraroTcs aHanM3y muMpekTuBbl MuHuUCTepcTBa IlpocBeimienns, B KOTOPBIX
c(hopMYTHPOBaHEI KPUTEPUH Y4eOHBIX MPOrPAMM BHICIIHX YYCOHBIX 3aBEOCHHIA.

Tudoményos Kozl nyek I.
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