PEDAGOGIAI FOGALMAK ELTERO MEGFOGALMAZASA,
ERTELMEZESE A TANARKEPZESBEN ES AZ ISKOLAI .
GYAKORLATBAN

VESZPREMI LASZLO
_ A kérdés felvetodése

Alapfeltétele a neveléstudominynak, a pedagdgusképzésnek, az eredményes
gyakorlatnak, hogy a legfontosabb tantervelméleti — pedagog1a1 — fogalmak, ezek-
hez késziilt neveléstudomanyi tankdnyvek, jegyzetek és a minisztérium 4ltal kiadott
hivatalosan érvényben levd dokumentumok fogalomrendszere, megfeleld osszhangban
legyenek. Az oktat4sra felkészitésnél — az elmondottakhoz — els@sorban a didaktika,
logika, tantargypedagogia, oktataspszicholdgia, a nevelési és oktatasi terv egységes
fogalomrendszeret anyagat, elnevezéseit, tételezhetjiik fel. Erthetd igény, hogy vala-
mennyi tantargypedagégia az dltaldnos didaktikdra timaszkodjon, hogy fogalom-
rendszere, nomenklatiiraja, tantervi anyaga dsszhangban legyen azzal. Elengedhetet-
leniil szitkséges az is, hogy a tantargypedagdgiai jegyzetek — egy adott érvényben levd
felsGoktatasi tanterv id8szakaban — titkrozzék is ezt az ésszerii kapcsolatot-a didak-
tikaval. Vegyék figyelembe, mit sajtitottak el a harmadik — negyedik félévben a
hallgatok. Ugyancsak fontos. rendez§ elv, hogy a tantirgypedagégiai jegyzetek
készitdi ne 4llitsanak fel olyan 10j rendszert, amely csak zavart idéz el8, ne dolgozza-
nak fel olyan tantervi anyagot, amelyik az 4ltalinos didaktikdban szerepel. (Csupan
hivatkozzanak azokra az anyagrészekre, felosztasokra, 1dezzek azt fel, amire eppen
szitkségiik.van.)

. A pszichologidnak is megfelel§ Gsszhangban kellene lennie a Iegfontosabb didak-
tikai fogalmakkal, segitve azok minél jobb megértését.

. Ez az Gsszhang lehetne a biztositéka annak, hogy egységes szemlelettel — jo
elmele’u pedagogiai felkésziiltséggel érkezzenek a jeloltek a gyakorlatba, hogy minél
eredményesebben fel tudjak hasznilni a tanultakat. Komoly gondot jelent a gyakorlo-
iskoldban — ha a haromféleképpen tanult tantervelméleti —. pedagégiai anyagot
(didaktika és az egy-egy tantargypedagogia) kell ,szintetizalni” vagy éppen ismét egy
Ujjal, az érvényben levé dokumentumokban hasznélt fogalmakkal — rendszerrel,
elnevezessel felvaltani.

+ Azért, hogy vildgosan lassuk, mi a helyzet a felvetett kérdéssel kapcsolatban
megvizsgaltam az altaldnos iskolai pedagoguskepzes tantervébdl a témahoz kapcsol6-
dé-legfontosabb tantervi anyagot, tankonyveket, jegyzeteket (A tanterv az 1976/77.
tanévtGl van érvényben), és Gsszehasonlitottam azokat az érvényben levs nevelési
és oktatasi terv fogalomrendszerével, illetve a gyakorlé pedagdgusok altal hasznalt
kifejezésekkel.

- Azt tiiztem ki célul, hogy a kutatds, elemzés hozzdsegit, adalékot szolgaltat a
tantervelméleti — pedagogiai — fogalmak egységes értelmezéséhez, hasznalatahoz
és eziltal a neveléstudomany hatékonysdginak fokozasahoz. :
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Modszerek

1. Osszehasonlito elemzés

— A felhasznalt jegyzeteket, tankonyveket elsGsorban a tanarképzd f8iskolakon
hasznéljik. Ehhez csupin NAGY SANDOR két alapveté tudomanyegyetemi tan-
konyvét és SZEKELYNE—SZOKOLSZKY ,Didaktika” cimii miiszaki pedagégusok-
soknak késziilt miivét vettem hozza.

2. A gyakorlé pedagdgusoktol két teriileten szereztem informéciot:

— A Juhasz Gyula Tanarképzd Fgiskola 1. sz. Gyakorlé Altaldnos Iskoldjanak
szakvezetGitsl.

— A Csongrad megyei és Szeged varosi gyakorlé pedagogusoktol.

Megjegyzés

— A Jegyzcteknel figyelembe vettem t6bbszor az el6z8 kiadast is, mert ennek hatasa
" napjainkban is megtalalhaté.
— Az érvényben lev§ 4ltaldnos iskolai nevelési és oktatasiterv I-IIT- kotete mellett
1962-es ,,Tanterv’-et is fethasznaltam munkimhoz.

A tantervelméleti — pedagégiai — fogalmak eltérd értelmezése

Tantervelméleti fogalmak : kovetelmény — célok, tudas — taxonomia, ismeret —
curriculum, jartassig — pedagdgiai program, keszseg, miivelet, kepesseg, képesség-
szint, tevékenység.

Jelent@s elGrehaladas tortént a felsorolt alapvetd tantervelméleti fogalmak egy-
séges hasznalata érdekében az ) nevelési és oktatasi terv bevezetéseinek munkalatai
soran, de sok félreértés, tovabba az egységes értelmezés hidnya is tapad még e fogal-
makhoz. Tobb okra vezethet§ vissza mindez:

— Nincs meghatarozva pontosan tobb fogalom (pl. jartassig — készség; tudas).

— Pszichologiai — idegélettani alapja (pl. a jartassdg — készség fogalmanak, kap-
csolatainak —) tdl 4ltaldnos, nem segiti a fogalom megértését, sGt félrevezetd is
bizonyos értelemben.

— Nem hasznaljak egységesen a killénboz8 tantdrgyak tantervét Osszeallité szer-

keszt6k a fogalmakat.

Vizsgaljuk meg ezek utdn kissé részletesebben — a jelezett irodalom és gyakorlat
alapjan, — mi a helyzet a felsorolt tantervelméleti fogalmakkal kapcsolatban.

— El6szor utalok arra, hogy az ,Altalinos iskolai nevelés és oktatds tervének”
megfogalmazoi, a koncepcio Gsszeallitéi jelentSs 1épést tettek abba az irdnyba, hogy
az el6z6 tantervehez (1962-es és 1965-0s) viszonyitva részletesebb, konkrétabb,
a gyakorlat szimara jobban hasznidlhato cél — feladat és kévetelményrendszert
allitsanak ossze. .

— Az el3z§ tantervben szereplS ,,ismeret” — ,,jartassag” — ,készség” fogalmakra
épiil6 ,kovetelmények™” az &ltaldnos tartalmuk ellenére beleivodtak a nevelGk
pedagdgiai fogalomrendszerébe.

— Az egyetemi — f8iskolai tankonyvek, jegyzetek napjainkban is ezeknek a korab-
ban kialakitott fogalmaknak a rendszerét targyaljAk — csak éppen utalnak az
ujabb koncepciora.

Elemzett, sszehasonlitott fogalmak: tudas — jartassag — készség, képesség.
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A tudds fogalma

— Kiilénés tekintettel az ,,1skola1 tudisra.

Abban a tankényvek Iényegileg egyetértenek, hogy a tudas két legfontosabb is-
mérve — az ismeretek Osszefiiggéseken alapulo rendszere; — az ismeretek felhaszna-
Iisa a gyakorlatban. A kifejezéseket, szohasznélatokat illetéen — amely olykor
lényegbeli killonbségre is utal — azért vannak eltérések :

— ,,A tudis magaban foglalja az 1smeretek loga1ka1 sszefiiggéseken alapul6 rend-

szerének elsajatitasat.”

»A valddi tudast ,,alkotokepes , ,,alkalmazéskepes vagy ,teljesitményképes”
tudasnak nevezziik.”! ' '

A ,Pedagégia” c. fBiskolai tankényv — amelyet 1978-ig hasznéaltak — elsSsor-
ban az intellektuslis ismeretet sorolJa a tudas korébe. Ez lathaté a peldak fe]sorolésé-
bol is,:

»A valodi tudds ugyanis nem egyszer{i szovegfelmondas mechanikus reproduka-

~ 1as, hanem olyan tudas, amelyet az ember a gyakorlatban alkalmazm is tud, ha
arra sziikség van,”? és az elméleti kovetkeztetés levonasabdl is:
»Az alkotoképes tudas eszerint magaban foglalja az ismeretek elméleti tudasat
éppligy, mint gyakorlati felhasznalasukat bizonyos teljesnmenyeket cselek-
- véseket.”?
Ezt kovetden nem fC_]tl ki, mit ért a ,,blzonyos teljesitményeken, illetve ,,cselekvese-
ken”, de a megfogalmazas aldtamasztja a megallapitisunkat.

A szakmai tudas sajatos szerkezetét a ,munkatevékenységben az érzékelési,
gondolkodasi és kifejezési, valamint a mozgasi komponensek egyiittesen hozzak 1ét-
re...” ,,amelyre mind. az elméleti, mind a gyakorlati oktatdsban tekintettel kell
lennunk” 4

A tagabb ertelmu ,,tudés” egy egy szakterulet ismerete, annak alkalmazisa:
az elméleti és gyakorlati tudds 6sszetevé6it lathatjuk az idézetben.
A két legfébb ,,ismérve” a tuddsnak ebbdl is kirajzolédik: -

— ismerni tudds

— tevékenykedni tudas.

A tudds fogalma és szerkezete

A tudds 1. Ismeretek Osszefiiggésen alapulé rendszere”

II. Ismeretek felhaszndldsa a tevékenységben”
Leegyszertsitett formdban a tovabbiakban a kdvetkezd struktiirdt mutatja a tfudds
( NAGY JOZSEF és OROSZ SANDOR elGadasai nyomén):

, : A tudds

I. Ismeret I1. Tevékenység
1. tények, adatok. ~ 1. mozdulat .
2. képzet 2. miivelet — készség
3. fogalom N 3. feladat — jdrtassag
4. kijelentés , 4. problémamegoldas
5. leiras :

- definicid
—elv

-— elmélet
_ — szabaly

— térvény
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Az ismeret és tevékenység — mint a tudas két fontos alkotéeleme — ugy tiinik, vilégos
rendet teremt a vizsgalt fogalomban, de tagabb értelmii megkozehtese tovabbi is-
mérvek ulabb fogalmak szimbavételét teszi sziikségessé.

Jartassag — készség — képesség

Igen sok félreértés tapad a két fogalomhoz, és a legutébb megjelent tanulmanyok,
konyvek sem mutatnak megnyugtaté fogalmazast.

Abban alapjaban megegyeznek, hogy a didaktikaban évtizedekig uralkodé nézet
tarthatatlan — ti., hogy az ismeretszerzés intellektudlis problémakore csupan a ké-
zéppontba illitott kérdés. Az ismeretelméleti, pszicholdgiai vizsgilatok megallapi-
tasai altalanossagban egyertelmuen helyt alldak : Az ismeretszerzés folyamatiban az
ismeretek — jdrtassdgok — és készségek kialakulasa csakis egy meghatirozott egy-
ségben képzelhetd el.

Ezek a fogalmak egymast feltételezik, egymasra epulnek egymasba hatolva segi-
tik a kepessegfejlesztest

A gyakorlds révén egyes tevékenységek, illetve azok komponensei az ismeretek
felhasznalisaval — automatizilodnak, készség szintjére emelkednek.

,,Készség a tudatos tevékenység automatizalt 6sszetev6je Fogalmanak fGbb
tartalmi jegyei: o

a) Tudati alapjat szilard 1smeretek (egyértelmii szabalyok) alkotjik.®

Valamennyi tankonyv,- jegyzet megegye21k ezzel a. megallapltassal leCVC a
Pedagoégia c. fiskolai tankonyvet:

»Nem szukseges hogy ismeret el6zze meg a jartassag és készség fejlodeset e
Ugyancsak zavaré a ,,Pedagogia 1.” — megéallapitasa a készségrél, mint tudatos
folyamategészrdl:

»A készség mint folyamategész tudatos, de a tevékenység reszmuveletei auto-

matizilédnak, ....”7 '
JelentGs eltéréssel fogalmazodtak mega ,,keszseg fogalmanak Gsszetevdi az emlitett
tankonyvekben.

A problémakér egészében a tovdbbi bonyodalmat az okozza, hogy a ,jirtassag”
fogalmat, az elnevezést kétféle értelemben hasznilja a neveléstudomany. -

Az els§ foku sziikebb értelmii — elemi szintli — jdrtassdg-fogalom az, amely megelozn
a készség kialakulasat.

,Jartassagrol beszélink akkor, ha az alkalmazisban val6é gyakorlottsag mar
bizonyos mértékben kialakult, de alkalmazis k6zben még lépten-nyomon fel kell idéz-
niink a tanult ismereteket. Ezen a szinten az ember még sokszor felteszi magiban a
kérdést, mit is tanultam errdl, és hogyan is kell azt a gyakorlatban alkalmazni?”®
A két fogalom egyik leglogikusabb kifejtését tartalmazé egyetemi tankényv érzékel-
hetd, gyakorlati példdn mutatja be, hogy ennek az elsé foku jartassagnak egyes
elemei, mozzanatai hogyan vilnak a feltételes reflex-mechanizmus, a dinamikus
sztereotipia pszicho-fiziologiai torvényszeriiségei alapjan készséggé. A jdrtassdg
fogalménak azonban vagy egy ,.,magasabb” rendii tevékenységet kifejezS értelmezése.

»Jartassagon értjitk — a sz6 didaktikai vetiiletében — az 1j feladatok, problémak
megold4sat ismereteink, alkoté (kombinativ) felhasznaldsa Gtjdn. A jartassdg tehat
az ismeretek alkotd alkalmazasara, az elsajatitott ismeretek alapjan tudatosan végre-
hajtott gyakorlati tevékenységre valo felkésziiltséget jelenti.”®

ErthetGen — ,,a jdrtassag e magasabb foka’ — nemhogy alacsonyabb min&ség
volna a készségnél, hanem olyan Osszetett, komplex fogalom ez, amely elérendé cél-
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ként veendd szimba, magaba foglalva legtébbszor az automatikus begyakorlottség
fokat is.

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy a ,,jdrtassdgor — mint didaktikai foga]mat —
kétféle értelmezésben hasznaljuk.

1LA feladatmegold() tevékenységnek az automatizalas felé halado osszetevo;e

2. A jartassdg ,,uj feladatok, problémak megolddsa az elsajtitott ismeretek
alkoté (kombinativ) felhasznaldsa utjan. Ilyen vonatkozasban a jartassig nem mas,
mint a feladatmegoldas modjamak altalanositdsa, megolddsi szkema, stratégia,
megoldési algorltmus A Jartasség szintjén végzett tevékenység bizonyos elemei auto-
matizéltak, mis elemek viszont mindig tudatosak™.10
Milyen problémak adodnak a felsorolt pontat]ansagokbol — jdrtassdg és keszseggel
kapcsolatban:

1. — Vannak szerzdk, akik a ,jartassignak csak az egyik értelmezését, fokat
hasznéljak, tartjak fontosnak: — Pl.: NAGY SANDOR ,,Az oktataselmélet alapkérdé-
sei” ¢. kiemelkedGen szinvonalas, rangos miivében elsGsorban a jartassag komplex
értelmezésével foglalkozik, a fogalom kifejtésével is kizardlag ennek jegyeit sorolja fel.
Ezen keresztiil — igen sokoldali megkozelitéssel — mutatja be a szerz8, hogy bizo-
nyos értelemben a komplex ,, jdrtassdg-fogalom’” nem méas, mint az 1) feladatok meg-
oldaséra valé ,képesség”, és ez sokszor a ,,magas szintii gondolkodasi miiveletek le-
zajlasat is jelenti”.

Az alapvetd probléma —— megitélésem szerint — az, hogy nem tudjuk ezeket a fogal-
makat reridszerben elhelyezii, nem tudjuk elkiiloniteni a folyamatot, az eszkoz- és
céljellegii fogalmaktol. :

A cél: a tanuldk adottsdgainak optimélis szintii klfe_]lCSZtCSC képességgé.

Ezt a tantervileg kivalasztott miivel6désanyag elsajititisa révén érjiik el: ismeretek
megszerzésével, -miiveletek (jartassag — keszség) végzésével, magatartas klalaklta-
sdval. o
A folyamat, a célhoz vezetd ut tehat alapvetGen a kovetkezs:

ismeret — miivelet révén -

KEPESSEGFEJLESZTES

‘Kritika tdrgyat- kepezhetl viszont az a megfogalmazés amely azt sugallja, hogy
valamennyi ismeret; tuddselem a ,készség”-szintli min&ség felé halad. (Ebben az
esetben azt kellene célul tlizniink, hogy minden mindgségi tudés elGbb-ut6bb ,,készség?’
szintjére keriiljon.) Ezt ugyanis ‘mind a megismerési folyamat elemzésekor, mind-a
magasabb intellektualis képesség vizsgélatakor kézenfekvonek latszik.

Nem az ismeret — jartassdg — készség mechanizmusa, kialakuldsa alapjan vegez-
hetiink pl. miielemzést, irhatunk fogalmazést vezethetiink gépkocsit, oldhatunk meg
komplex feladatot, végezhetunk alapvet§ gondokodas miiveleteket. .

‘Nem végezhetjiik-ezeket ,készség” szintjén. . o '

Valamennyi felsorolt példdban nem haladhat — nem is kell, hogy haladjon —
a-,készség”-szint; a"tudatot kikapcsolé mechanizmus felé a megismerés folyamata.

Természetesen a korabban kialakult — és mar az egyénbe ,,beéplilt” — készség-
szintli tuddselemeket felhaszndljuk-egy komplex feladat megoldasdba: az iras, a
szdmolas elemei, a fék, a gaz'pedél ‘funkcionaldsanak mechanizmusat, példul..

. - Bseza magasabb szmtu jartassagszmtu tudés e]erese bthOSlt_]a a kepesseg
kialakuldsat.. Lt : . _ .
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Nem lehet helyes tehat a tudast: ismeret — készség kaposolatrendszerére leegy-
szeriisiteni.
Az elmondottak alapjan a képesség kialakuldsdnak az abrizoldsa a kovetkezo

" lehet:

1. ismeret — jartassag — készség — jdrtassdg — KEPESSEG
11. ismeret — gondolkoddsi miiveletek )

NéhAny idézet a tudds — ismeret — jartassig — készség — képesség klfogésol-
haté megfogalmazisaval kapcsolatban:

— ,,Tanulasnak tekintendd az elméleti és gyakorlatl ismeretek, Jértasségok és
készségek elsajatitisa, a képességek klalakulasa Ju
Helyesebb lenne:

— ,,Tanulésnak tekintendG az elméleti és gyakorlati ismeretek és keszsegek el-
sajatitasa révén a képesség kialakulasa ...”

— Az altalanos iskolat végzett tanul6 értelmi fejlettsege Jusson el arra a szintre,
hogy elsajatitsa a tantervekben rog21tett térzsanyagot, teljesitse a kovetelményeket.
Rendelkezzék szilard ismeretekkel és készségekkel.”12 :
Kifogdsolhato: ,,az ismeret — készség” fokéra sziikitett tud4sszint.

— Irodalom: fogalmazds. :
Valamennyi felsé osztilyban (5—8.) a kovetkezd mmszo alatt szerepel
,.Fogalmazdsi ismeretek: a készségfejlesztés formdi.”
A felsorolésokbol viszont egyértelmiien kideriil, hogy nem érvényesiilhet a. komsmert
ismeret — jdrtassag — készség-fejlesztés folyamata a jelzett tantervi anyagban.
Pl.: 6. osztdlyban

1. Elbeszélés jellemzéssel ..

2. Jellemzés levélben
. 3. Az elbeszéld, leird és a parbeszedes elemek arényénak eldontése -a temétol
a kozlés céljatdl, a hallgatésagtol fiiggSen.

4. A riport .. '

5. Unnepi 1rodalm1 fallu]sag keszntese

6. Irodalmi miisor Gsszeallitasa.

Unnepi irodaloméra tervezése.!3

Az egyértelmiien bizonyos, hogy nem Iehetseges készségszintii elsajatitas a fel-
sorolt irodalmi tantervi anyagndl. :

A pszicholégiai egyeztetés hidnya a jartassdg — készség fogalmdrdl.

_Alapvetd didaktikai fogalmaknal igényként fogalmazhatjuk meg, hogy. a - pszi-
chologla oktatasa sorén egyreszt szerepeljen az a tanyanyagban, mésreszt ugyanolyan
értelmezésben. :

Ezzel kapcsolatban a kovetkez6t Iathatjuk

A jdrtassdg — készség fogalma — didaktikai vetuletben — azel6z6 tankonyvben nem
talalhato meg.1

A készség fogalmat —-— annak 1degelettam mechanizmusit — reszletesen elem21
a fGiskolai tankényv, de a Jértasségrol sem az &ltaldnos pszicholégidban, sem az ok-
tatis-pszicholdgiaban nem esik sz6.

A jelenleg érvényben levé tankonyv (1976.) a keszseg fogalménak hasonloan
részletes elemzése utdn a kovetkez6 megleps szévegezést adja a jdrtassdgrol: -

»A pedagogiai irodalomban gyakran szerepel a jartassdg fogalma is. Ezen alta-
ldban a készség teljes kialakulasidnak. azt az elGfokat értik, amelyen- a tanult cse-
lekvést vagy ismereteket bizonyos helyzetben mér jol tud_]uk alkalmazni, de a més
téren vagy mas moédon valé alkalmazisban még bizonytalanok vagyunk.”?®
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Erthetd — ezek utdn —;, hogy a képesség kialakuldsinak 6sszetevdi koziil is hianyzik
a jdrtassdg fogalma.

— ,,A készségek sokasagabdl és magasabb szervez8d€sébdl alakulnak ki a képessé-
gek is.718

Csupan 6sszehasonlitisként alljon itt a Pedagogiai Lex1kon II. kGtetébGl ugyan-
erre vonatkozo része:

.»A képességek tulajdonképpen gy is felfoghatok, mint a készségekre és _]artassagokra‘
épillS olyan pszichikus képz8dmények, amelyek ezeknél is tartésabb és melyebb
strukturalis kapcsolatrendszereken alapulnak 71

Megdllapithatjuk, hogy a didaktikai és pszichologiai fogalmak egyeztetése is sok
kivdanni valot hagy maga utdn.

Lényeges eltérések a jdrtassdg — készség fogalmdanak értelmezésénél.

Mar eddig is lathattuk, szAmottevd eltérések mutathatdk ki a jdrrassdg és készség
fogalménak értelmezésénél, didaktikai-pszicholdgiai megkézelitésekor.

Egyik ilyen — lényegesen eltérd — megkozehtese a két fogalomnak Nagy Jézsef
tanulményabol ismeretes.18
E szerint a két fogalom kiilonb6z6 algoritmust tevékenységbdl vezethetd le:

— ,,A készség linearis algoritmusy miiveletvégzés, amelynek tempéjit és mind:
ségét a felndtt szakember 4tlagos tel_]esnmenyehez viszonyitva szazalekban fejez-
zik ki.”

— ,,A jartassag ... szerkezetileg eldgazé algoritmust feladatvégzés, és a feladatvegzes
begyakorlottséganak szinvonal4t a tempd vonatkozasiban a feln8tt szakember tel-
jesitményéhez, a minGség vonatkozasdban pedig az abszolut hlbétlansaghoz v1szony1t-
va szdzalékban fejezhetjiik ki.”1?

A készség és jartassag fogalmét —— a meghatdrozis szabatossdginak érdekében —
két vonatkozasban valasztja szét, dlfferenmalja — a begyakorlottsdgi szint (keszseg)

: —= és a szerkezet (Jé.rtasség) szermt
Ne’hdny észrevétel:

—A begyakorlottségl szmtet megel6z8 1. foki ,,jartassagrél” nem is vesz tudomast
a szerzd.

— Kiilénbséget tesz miiveletvégzés és feladatvégzés kozott.

— A miiveletvégzés mechanizmusibdl jutunk el a. keszség fokaig.

— A feladatvégzés elagazo algoritmusu rendszere révén alakul ki a ]artassag, s ez
szerkezetileg megkonstrualhato, egységet alkot.

- Egzakt megkdozelitéssel igyeksziink feltarni a két fogalom lényegét annak érdeké-
ben, hogy biztonsagos kiilonbséget lehessen tenni a két fogalom kozott, hogy a tan-
. terv min8ség minél jobban megragadhaté és mérhets legyen! °

Nagy Sandor biralja a fogalom ilyen értelmezését, mert:

— helytelen kiilonbséget tenni a miiveletvégzés és feladatvégzés kozott,

— kifogasolhat6é a felnStt szakember teljesitményéhez viszonyitani a tanulo tel-
- jesitményét,

— a kiilonbséget (a két fogalom kozott) a gyakorld pedagogusok biztonsdggal meg—
éllapltjak

Hogyan hasznaljak a gyakorlo pedagogusok az elemzett fogalmakat"

A gyakorlé pedagogusok a tudds fogalmat szinte azonos1tjak az ismerni tudéssal
az ismerettel. Azzal, hogy tényeket, adatokat tudnak a tanuldk, hogy fogalmat ala-
kitanak ki, hogy meghatdroznak valamilyen tuddsanyagot, tantervi anyagot, hogy
" szabdlyt alkotnak, torvényszeriiséget allapitanak meg.
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~ Nem haszndljdk — vagy csak a legsziikebb réteg — a ,.képzet”, a ,,miivelet” fo-
galmat, még kevésbé ennek jdrtassdg — készség Osszeteviit. _

»Ajdrtassdg” fogalmat csaknem kizirélag abban az értelemben hasznaljak,
hogy az a feladatmegoldé tevékenységnek az automatizalodis felé haladd Gsszete-
vGje, komponense.

Ilyen vonatkozisban — éppen az elmondottak alapjdn — az alsé tagozatos nevelGk
szOhasznélatiban, fogalomrendszerében fordul el§ rendszeresen: a ,készség” felé
vezetd 1t elsd fokaként. '
— ,,Jartas a betiiformak kialakitasaban.”
— ,Kezd kialakulni az iraskészsége, mar ,,jirtas” abban.
— Olvasasi ,készsége” jo tuton halad, megfelel6 médon tud hangsulyozni, jol ejti
a szavakat, ,jirtas” ezekben a gyakorlatokban. -
Hasonldan meriil fel az
- ,,0lvasdsi készség’’ felé halado els6 fokaként a
«— szamoldasi készséget
— a beszédkészséget megel6z6 ,, ]artassag
Kzfogasolhato modon haszndljak — és értelmezik — a kdvetkezd esetekben a fogal-
makat:. .
— fogalmazaskészség
— miielemzdkészség
— matematikai feladatmegoldé készség stb.
- Sem 0Osszetett matematikai feladatot megoldani, sem miialkotést e]emezm sem
fogalma?ni ,.készség™ szintjén nem lehet!

Amint mar az el5z$ fejezetben pontositottuk: az elsajatitott ismeretek alkoto fel-
hasznaldsa — amelyben készségszintii komponensek is vannak — a ,,jartassdg” i gazén
didaktikai fogalma. Ez ,,magasabb rendii” jartassigfogalom.

A felsG tagozatos nevelbk és a kézépiskolai tandrok pedig csak az 1. ertelmezest
fogadjdk be” sz6hasznalatukba, mintegy érzékeltetve, hogy az nem az 8 ,,koroszta-
lyuk” szimara hasznalatos fogalom, egy alacsony fejlettségi szintet jelent. a

A ,,jdrtassdg’’ masodik értelmezése helyett kiilonbozd megolddsokat haszndlnak:
— Felsoroljik az elsajatitandé ismeret kiilonbozé szintjét,

— Meghatdrozzdk az ismeretek alkalmazisinak mélységét, kiilonbdz6 fokat,-

— PontositjdAk — ennek alapjan — a ,koévetelmeényt”, az elvarast a tanulékkal
szemben, : '

— A, jartassig” — ,,keszség” fogalom helyett inkabb a tantervi anyag tartalmi

jegyeinek pontositisira, koriilhatarolasara térekszenek az igényesebb pe-
dagdgusok.

Megfogalmazzik, megtervezik, megmondjik a tanuloknak, mit, milyen elemeket,

milyen mélységben, milyen Osszefiiggéseket, mikorra és milyen mélységben kell
ismerni, alkalmazni. ,
A gondot és problémdt is jelzi — természetesen — ez a tény. Az egyik feltétleniil az,
hogy nincs megfelel§ §sszhang a neveléstudomany és a gyakorlé pedagégusok kozétt..
Azt is jelzi viszont, hogy a neveléstudomény fogalomrendszerét lenyeges teriileteken
— tantervi anyag pl. — nem hasznéljék a gyakorlé pedagégusok ugy, ahogy azt a
korabbi (1962—65.) tantervek Készit8i elképzelték.

Az Uj nevelési és oktatdsi tervek (1978—1979.) — igen helyesen — igyekeznek
kikiiszoboini nehény olyan fogalom (pl. jartassag — keszseg) merev, kizarolagos
hasznéalatat, amely az elmilt évtizedekben — az emlitett és elemzett okok miatt —
nem volt egységesen értelmezhetS. Nem lehet tehat a gyakorlé pedagdgusokat hi-
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baztatni azért, mert a neveléstudomény fogalomrendszere nomenklatiraja nem pon-
tosan koriilirt, meghatarozott.

A jelenlegi tantervi anyag kidolgozoi tdbb vonatkozisban egységesebb szemlélet
kialakitdsara torekszenek. Uj fogalmak bevezetését is indokoltta tette ez az 1ij szem-
1élettel késziilt nevelés és oktatasi terv: — taxondmia, — curriculum.

A pedagdgiai célok taxinémidja, oszral yozdsa ,,megnyerte” a pedagdgusok rokon-
szenvet.

Ennek okat abban litom, hogy logikus »~rendcsinalasaval” segiti a tanterv cél-
janak, fogalomrendszerének, érték- és viszonyrendszerének egységes megfogalma-
zésat. Oszténzi a pedagogusokat arra, hogy. tudatosan, logikus rend szerint lassak,
elemezzék a tantervi anyagot, hogy ennek alapjan tervezzék az oktatasi folyamatot,
készitsék el a feladat- és k6vetelményrendszert. JelentGs segitséget jelent szimukra
aa értékeléshez, a tanyag ,,sulyozasahoz”. 4 célok rendszerébdl — ez megﬁgyelheto —
elsGsorban a tantargyival foglalkoznak, kisebb ardnyban, az iskolatipus és kevésbé
— jelentSségének megfeleloen — a tdrsadalmi célokkal.

A ,curriculum” fogalmat is azért ,hallgatjdk™ — _hasznalgatjak™ szivesen, mert
a tantervi tartalomban oktatisi folyamatban ,rendet” csindl: a célok, a tartalom,
a szervezeti és munkaformak, az eszkdzrendszer, az ellendrzés — értékelés egy egy-
ségbe kovicsolt megfogalmazasaval.

Nem szabad feltételezniink — természetesen azt, hogy ezeket az 1ij fogalmakat
altalanosan hasznaljak, értik a gyakorlé pedagdgusok. A tantervi munkélatok be-
vezetése sordn keriiltek ezek eld, és bizonyos idd elteltével lathatjuk majd, mennyire,
mllyen mértékben, milyen gyakorisaggal lett sa]atjukka a gyakorlo pedagogusoknak
az 1j tantervi fogalomrendszer.

Ugyanakkor azt latnunk kell, hogy egy olyan fogalmi-par mint a jdrtassdg —kész-
ség nem mellGzhet8 napjainkbansem. De erre nincs is sziikség. Ezt mar megszoktak,
ilyen vagy olyan médon beépiilt a fogalomrendszeriikbe.

- Az oktatdsi, tanitdsi, tanulasi folyamattal kapcsolatos fogalmak

Sokat -valtozott, gazdagodott strukturdlédott, tisztult eza fogalom az elmilt
két évtizedben.

A neveléstudominyban — tantervelmélet, didaktika — vegbement fejlgdés, e

téren végzett kutatémunka révén az elmélet eredményeir6l ‘van itt sz6. A g gyakorlo
pedagdgusok — érthetGen — ezeket az eredményeket hasznalhatjak fel munkijukban
legkézenfekvibben, és e tevékenységgel kapcsolatos fogalmakra figyelnek fel legin-
kabb, épitik be azok ,.elnevezését” tartalmat pedagdgiai kultirijukba. (Erthet8en
elsGsorban az oktatdsi folyamat ,sziikebb” értelmezésének kérdéskorei érdeklik a
a gyakorld.pedagégusokat: a tananyag ,,pedagdgiai logikaja” struktiraja, a.didaktikai
feladatok egymds utdni rendje, az osztily Gsszetétele, a sajit modszertani kulttiraja,
az adott iskola lehet8ségei stb.) Kevésbé haszniljdk még a rendszer-elméleti, kiber-
netikai fogalmakat: vezérlés, szabdlyozds, bemenett tenyezo (1nputs), kimeneti ered-
mények (outputs). o
Eltérések az oktatdsi folyamat szerkezetének ertelmezeseben :
- A motivdcid a tanulds pszichikai feltételeinek biztositdsa. Nagy Sandor mindkét
elemzett miivében kiemelten fontos szerepet tulajdonit a tanulas-pszichikai feltétele-
inek biztositasdra. Kiilonosen szépen rendszerzi, boviti ezt a fogalmat ,,Az oktatis
elmélet alapkérdései” cimii kényvében:

»Az ismeretszerzés komplex fizisa — a behatébb vizsgalat tanulsiga; a gyakorlat
tapasztaltainak bizonysiga szerint — igen nagy véltozatossagban tartalmazza a k6-
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vetkez3 részeket (,mozzanatokat™): — a tanul4s pszichikai feltételeit biztosité te-
vékenységek kill6nbdz8 valtozatai: a motivalisok differencialt formadi, célkitiizések,
probléma-célkitlizések, részletcélkitlizések, hangulat- és érdeklGdéskeltések.?

Tovabbi 37 soron elemzi, mutatja be a motivédlds jelent8ségét a mikrostrukturalis
elemek ko6zott, és a kovetkezd dsszefoglaldssal hivja fel erre ismételten a figyelmet:

~Mindenesetre a tanulas motivélésa, a belsO késztetés, az érdeklGdés kilonbozd

moédokon torténd felkeltése és fennmaraddsdnak biztositdsa — az ismeretszerzés
komplex fazisinak mikrostrukturalis elemei koziil egyike a legfontosabbak-
nak.”#
Benne érezziik-e megfogalmazdsba — NaGY LAszLO kivdld didaktikai mivének
gondolatait is.

Hasonld jelenséget tulajdonit a tanulds pszichikai feltétleinek a Székelyné—
Szokolszky-féle egyetemi tankonyv. Elemzi, bemutatja a tanulas ,kils6” és ,,bels§”
inditékait, az egymasra épiil6 rendszerét, jellemz&it. St — ezen tilmenden — a di-
daktikai feladatok kozé is beveszi a fontos fogalmat.

»A didaktikai feladatokat a kovetkezGképpen csoportositjuk:

1: az aktiv tanulas pszicholdgiai feltételeinek megteremtése;

2. a tanuldk ismeretszerz8 tevékenységével kapcsolatos didaktikai feladatok;

3. az ismeretek megszildrditasara vonatkozé didaktikai feladatok;

4, az ismeretek alkalmazasaval Osszefiiggd didaktikai feladatok;

5. a tanuldk tudasinak ellenérzése és értékelése terén elvégzend§ feladatok,”??
Természetesen a Pedagogiai Lexikon megfelel§ cimszavai is ebben a jelentSségben
irnak a fogalmakrdl.

Eppen ezért kétszeresen is érthetetlen, hogy a napjainkban hasznalt Pedagdgia I.
féiskolai tankonyv ,,méltatlanul” banik a ,,motival4s” fogalméval:

— Meg sem emliti a tanitasi-tanuldsi folyamat fazisainak, alkotéelemeinek felso-
rolasakor.

— A figyelem szerepe ¢és jelentGsége” cimii fejezet bemutatasakor — annak része-

ként — emliti meg a k6vetkezGt:

,,A tanuldknak a kevésbé érdekes témdkra is figyelniiik kell, mégpedid tudatos

erdfeszitéssel. Fontos a tanulds pszicholdgiai feltételeinek biztositisa, a motiva-

cid, amelynek sok formdja ismeretes. Kiilondsen az 1ittoréors motivalo erejére
hivjuk fel a figyelmet.2?
Megitélésem szerint aki® csupin az Utt6rdors motivald szerepének jelentSségét fo-
galmazza meg a leend$ tandroknak az oktatdsi folyamatban, az nem érti ezt a fo-
galmar.

Osszefoglalé megillapitisok

1. Feltétleniil szitkséges vizsgalodast folytatnunk, tisztAznunk azokat a legfon-
tosabb tantervelméleti, pedagdgiai, pszicholdgiai, tantirgypedagédgiai fogalmakat,
amelyek mind a tanarképzés hatékonysdgat, mind a neveléstudominy miivelGinek
egységes fogalomrendszerét hivatottak segiteni. :

2. Az elemzés utdn még egyértelmiibben allapithatjuk meg:
igény a tandrképzés rendszerében, hogy a tantargypedagdgia tAmaszkodjon egysége-
sen a képzési folyamatok alapozé 4ltaldnos didaktikdra, annak fogalomréndszerére,
nomenklatirdjara, €s mindez Ssszhangba legyen azokkal a hivatalos dokumentumok-
kal, amelyek a gyakorl6 pedagégusok is hasznalnak a kozoktatds irAnyitdsdnak meg-
felelGen.

3. Megallapitottuk, hogy komoly problemak hidnyossagok tapasztalhatok eze-
ken a teriileteken.
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4, Sziikségesnek latjuk, hogy ezzel a kérdéssel a. neveléstudomany szakemberei,

a tovabbképzést .irAnyit6 szervek: Orszdgos Pedagogiai Intézet, 4ltalinos és szak-
feligyelet foglalkozzanak, igyekezzenek kialakitani az egységes fogalomrendszert,
és ezt a gyakorld pedagégusok tovabbképzése révén tegyék altaldnossa.
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VERSCHIEDENE ABFASSUNG, ERKLARUNG PADAGOGISCHER
BEGRIFFE IN DER LEHRERBILDUNG UND DER SCHULPRAXIS

LASZLO VESZPREMI
Grundlage fiir die Erzichungslehre, die wirksame Lehrerbildung, die erfolgreiche Ubung bess-

teht im entsprechenden Zusammenhang der wichtigsten pidagogischen, lehrplantheoretischen Beg-
riffe, der fiir diesen Zweck angefertigten erzieherischen lehrbiicher, Kolleghefte und des Begriffs-
systems der vom Ministerium herausgegebenen giiltigen Dokumente. Die Studie hatte es unternom-
men, die Lage der hier gestellten Frage zu untersuchen. Das Thema der Untersuchung wurde aus
den Lehrplinen der Lehrerbildung fiir Grundschulen, den wichtigsten Lehrbiichern, Kollegheften
gewihit. Diese Arbeit hat zum Ziel gesetzt, mit dieser Untersuchung, Analyse zu der einheitlichen
Definition, dem Gebrauch der lehrplantheoretischen und pidagogischen Begriffe und dadurch zur
Steigerung der Wirksamkeit der Erziehungslehre Beitrige zu geben.
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PACXOX/JIEHUA B IOHUMAHNA U ©POPMYJIMNPOBKE
I[EI[AFOI‘I/I‘IECKI/IX MOHATUN U TEPMUHOJOI'MA B BY3AX
1 MKOJILHOM IMTPAKTUKE

JIACJIO BECIIPEMU

Baxelimeit npeanocbUIKOH nefarorm¥eckod Haykw, 3GQEeKTHBHOH NOATOTOBKH I€NAaroros
SABJAAETCA COTJIACOBAHHOCTh OCHOBHBIX TEPMHHOJIOTHII TEOPETHYECKOM M MPAKTHYECKOM MEAaroruKH,
HMEIOIHXCH B Pa3HBIX YY8OHHKAX H y4EOHBIX MOCOOUSX H OPHLUMANBHBIX JOKYMEHTAX H AHPEKTHBAX
MHHHCTPECTBA. OGBCKTOM HACTOSIIETO MCCNCROBAHMA ABNACTCH W3YUEHHE TCPMHHOJNOTHH M CHC-
TEMBbI NMOHATHIH NPOrpamMM MO NOATOTOBKE mpenoaaBartencii 061ieo6pa3oBaTesbHBIX IIKOJI, BaXK-
HeHIAX y1eOHHKOB M YYeOHMX 1MOCOOHII M HX CPaBHEHME C TEPMHHOJIOTHEH M CHCTEMONR NMOHATHH,
MMEIOLLErocs B HeliCTBUM IUIaHa BOCNIMTAHMA M 00yuenms. Llenbio HacToswel paGoTel sBnsercs
pa3paboTKa egMHOIl TEPMMHONOIHH X NOHATHIHON CHCTEMB! NEJarorkky, KOTOPas B CBOKO O4Epeh
crocoOCTBYET MOBLIIEHHIO ) GEKTHBHOCTH NEJArOTHYECKOM HAYKH, :
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