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TANULOI VELEMENYEK A TANULASIRANYITAS MODSZEREIROL -
VARGA SANDORNE

Az ember erdfeszitésre valdé hajlanddséga elsGsorban attdl fiigg, hogy milyen
a bedllitéddsa a tevékenység erdfeszitést kivané céljaval kapcsolatbant. Az erdfeszi-
tés, a kitartds mint a tanulasi tevékenység eredményességét befolyasold egyik faktor
jelenik meg J. B. CARROLL tanuliselméletében?. ,,A kitartis altalaban szoros kap-
csolatban van az érdekl8déssel és az attitfiddel”®, Ilyen értelemben az affektiv tényezd
is beépiil a Carroll-féle modellbe. B. S. Bloom szerint a tanulas eredményességét alap-
vetGen harom tényez8 hatarozza meg: a tanulé el8zetes tudasa, a kognitiv feltétel, az
affektiv feltételek (az érdeklGdés; a beallitodas az adott targyhoz, az iskolai tanu-
lashoz; a tanulashoz sziikséges onértéke]es), és a tanitds minbséget. B. S. BLoom
értékelése szerint 14 éves korban az affektiv szféra 10—17%-ban hatarozza meg a
kiilénbozd teljesitmények varianciajat, és ez a hatés az iskolai eldrehaladas fiiggvé-
nyében a 20%-os értékhatarig gyengén noveksziks. Az affektiv szféra tehat egyik
fontos osszetevdje a tanuld tanulasi tevékenységének.

A tanulassal kapcsolatos embcidk, a tanuldk értékeld viszonyulasa a tanités-
tanulds folyamatiban alakul ki. Ezért a legf6bb attttudformdlé tényezd a pedagogus,
a pedagdgus személyisége, munkaszervezése, tanulast irdnyité moddszere. Természe-
tesen szamolnunk kell a tananyag, az interperszonalis kapcsolatok és egyéb szocialis
tényezbk hatdsédval is.

A mddszerek attit{idform4alé hatasara hivja fel a figyelmet W. JANTOS és J.
LoMPSCHER. ,,Gyakran el8fordul, hogy a tanulas irdnti negativ beallitottsdgok kifej-
16désének oka az oktatési-és nevelési folyamat hibas mddszere, amely nem felel meg
a gyermeki pszichikai fejlédés logikajanak™®. Hasonlé gondolatot fogalmaz meg —
empirikus vizsgalatai alapjan — BLUMENFELD GYULANE is: ,,A tantirgyak szeretetét
az oktatasi modszer nagymértékben determinélja... Ha a mddszer pozitiv érzelmeket
valt ki, akkor nagymértékben hozz4jarul az érdekl8dés, a munkakedv, tudasvigy
felkeltéséhez, ellenkezd esetben negativ érzelmeket valt ki”?. Empirikus vizsgélatok
sora igazolja, hogy a pedagdgus tanulast iranyité médszere abban az esetben hat
pozitivan a tantargyakhoz vald viszonyra, ha a tanulés irdnyitisa a tanuldk akti-
vitasit, 6nallésaght biztositja, ha figyelembe veszi a tanuldk érdeklédését, ha sok-
féle mddszert és eszkGzt haszndls.

A vizsgilat célja és médszere

Az utébbi években — &sszefiiggésben a tantervi véltozasokkal, a tantargyak
tartalmi korszer{isitésével — egyre tobbet beszéliink a tanuldsirdnyitds korszerii mdd-
szereirdl. Azokat a mdodszereket preferiljuk, amelyek elsédlegesen nem a pedagdgus,
hanem a tanuldk tevékenységébdl indulnak ki, tehat a tanuld személyét, Gntevékeny-
ségét, ismeretszerz8 aktivitasat, kognitiv-gondolkodési és operativ. tevékenységét
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helyezik elGtérbe. Ez esetben az ismeretek legfontosabb forrdsa a kozvetlen megfigye-
s, a tankonyv, a munkatankényv, mas kényvek, a munkafiizet, korszerii oktatas-
technikai-, kisérleti- és mérGeszk6z0k. A tanitds-tanulas neveld, személyiségfejlesztd
jellegének erdsitése érdekében figyelembe kell venniink a tanulék koz6tti egyéni
kiilonbségeket, s valamennyi tanulé képességeinek minél hatékonyabb fejlesztését
célz6 tanitasi-tanulasi stratégiat kell alkalmaznunk.

Az altalanos iskolai nevelési és oktatasi terv — a tantargyak sajatossagait
figyelembe véve — mébdszertani alapelvekben fogalmazza meg ezeket a kovetelmé-
nyeket. A tanterv bevezetése Ota immar 9 év telt el, 1986-ban hagyta el az els§
korosztaly az 4ltalanos iskolat. Eppen ezért az 1985 oktOberében végzett vizsgéla-
tunk arra probal valaszt keresni, hogy a 8. osztdlyos tanulok hogyan viszonyulnak
azokhoz az aktivitdsra készteté6 mddszerekhez, amelyek a tanuld személyét, ismeret-
szerz@ aktivitdsdt helyezik eldtérbe. Kedvelik vagy elutasitjak a jelzett modszereket?
Hogyan tiikr6zGdnek a tanulasiranyitis modszereivel kapcsolatos emocidk a tan-
targyi kotGdésekben, van-e valamilyen Osszefiiggés a tantargyi kot6dések €s a moéd-
szerek kedveltsége kozott?

A vizsgalatot Békés megye 16 altalanos iskolijaban — a nevelGtanari szakot
végz8 pedagogusok kozremiikodésével — végeztiik. A vizsgalatban 421 tanuld vett
részt.

Mind a tantargyakhoz, mind a mddszerhez fiiz6dG érzelmi viszony feltardsahoz
dtfokozati skdldt éllitottunk Ossze. A lehetséges valaszvariansok: nagyon kedvelem
(2), altalaban kedvelem (1), nem tudom elddnteni (0), nem tilzottan kedvelem (— 1),
pem kedvelem (—2). A mddszerekre vonatkoz6 megallapitasok:

. Az 6ran a tanar elmagyardzza a tananyagot, mi figyelmesen meghallgatjuk.

. A tanar oktatasi eszk6z0k (irdsvetit, magnetofon stb.) alkalmazasaval egé-
sziti ki magyarazatat.

. A tanar kémia és fizika 6ran kisérietet mutat be.

. A tandr felvet egy megolddsra varé problémat (pl. matematikafeladatot),
majd bemutatja, hogy azt hogyan lehet megoldani. -

. A tanar érdekesen ismertet egy-egy torténelmi eseményt.

. A tananyagot a tanér iré.nyitéséval, beszélgetés formajaban dolgozzuk fel.

. A tanar — a beszélgetés sordn — igyekszik minél tobb tanul6t felszélitani.

. A tandr felvet egy megoldasra varo problémat, kozosen megbeszéljitk a meg-
oldast és kézdsen is oldjuk meg.

. Gyakran vitatkozunk egy-egy torténelmi eseményrdl.

. A tanar jranyitasaval k6zosen végezziik el a kémiai vagy fizikai kisérletet.

. A tanar felvet egy megoldasra vard problémat, mindenkinek 6nalléan kell
megkeresnie a helyes megoldast és megoldania a feladatot,

. A tanar felvet egy megoldasra varé problémat, k6zosen megbeszeljuk a meg-
oldast, majd 6nalléan oldjuk meg.

. Mindenki 8nélldan elvégzi a fizikai kisérletet, s a megfigyelés tapasztalatait
beirja a tankonyvbe.

. A munkafiizet feladatait 6nalléan kell megoldani.

. Az 6ran egy-egy rovidebb tanknyvi tananyagrészt — a megadott szempon-
tok alapjan — 6nélléan kell feldolgozni.

. A tanitasi 6ran csoportmunkaban (4—S5 tanulé kdzdsen) végezziik el a fizi-
kai vagy kémiai kisérletet.

. A tanir felvet egy megolddsra varé problémat, s azt csoportmunkaban old-
juk meg.
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18. A munkafiizet feladatait csoportmunkaban oldjuk meg.
19. Az 1j tananyag feldolgozasat csoportmunkaban oldjuk meg.
20. A padtarsammal kdzosen oldunk meg egy feladatot.

A megallapitasokat, a tanitas-tanulds modszereit személyi dominancia szerint
csoportositottuk, igy attdl fiiggGen, hogy kinek a személye dominal egy-egy médszer
alkalmazisa soran a skala tartalmi korei: a tanar tevékenysége dominal (1—5. meg-
allapitas), a tanar és a tanuldk egyiittes tevékenysége dominal (6—10.), a tanulé te-
vékenysége domindl (11—15.). Mivel a mddszer elvalaszthatatlan a munkaszervezés-
t6l1, igy a 20 megallapitast munkaszervezés szerint is csoportositottuk, illetve elemez-
tiik. Tartalmi korok: frontalis osztalymunka (1—10.), egyéni munka (11—15.), cso-
port- és parban végzett munka (16—20).

A vizsgilat adatait kétféleképpen dolgoztuk fel. ElGszor kiszamitottuk az egyes
tantargyak, megallapitdsok atlagpontértékeit [a mdédszereknél a szérast is] és rang-
soroltuk azokat, majd kiszamitottuk az egyéni tanuldi értékeket. Az egyéni pont-
értékek skaldja tantargyi k6tSdések vizsgalatinal 24-t61 —24-ig, a mddszerek, illetve
a munkaszervezés esetében 10-t51 — 10-ig és 20-t61 —20-ig terjedt. Az egyes skalakat
kiilonb6z8 pontértékii intervallumokkal 6t kategoridra osztottuk: kifejezetten pozi-
tiv attitid, pozitiv attitiid, k6zombds, negativ attitlid, kifejezetten negativ attitiid.
fgy megkaptuk, hogy a tanulék szdzalékos megoszlisban hogyan viszonyulnak a
tantargyakhoz, valamint a médszerekhez (a munkaszervezéshez).

Vélemények a médszerekrol

A tanulmanyunk tovabbi részében roviden bemutatjuk a vizsgalat f§bb tapasz-
. talatait. Hogyan vélekednek a tanuldk a médszerekrél? Szeretik, nem szeretik? Me-
lyek azok a moédszerek, amelyeket a legjobban kedvelnek? A tanuldk egyéni pont-
értékeit kategériak szerint csoportositva, s azok gyakorisagi eloszlasat figyelembe
véve a modszerekkel kapcsolatos attit{idok jellemzGit az 1. tablazat és az 1. dbra
szemlélteti.

1. tiblazat
Az eloszlas gyakorisaga (%)
P A tanarésa g
Kategbriak A tanar tanulé kozos | A 1anulo onallo
tevékenysége tevékenysége tevékenysége
dominal oAl dominal
Kifejezetten pozitiv attitiid 61,05 17,58 10,45
Pozitiv attitiid 35,15 53,68 35,63
K$z6mbos 3,56 25,89 35,39
Negativ attitiid 0,24 2,85 15,92
Kifejezetten negativ attitid —_ —_ 2,61
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Az egyéni pontértékeket felhasznalva, érdemes megvizsgalni, elemezni — az

alabbi tablazat és abra alapjan — a munkaszervezéssel kapcsolatos attitiidoket.

2. tiblazat
Az closzlas gyakorisaga (%)
Katesoriak Fr’ontélis Egyéni munka’ pflgiz‘:lo:/:é.giitt
osztalymunka munka
Kifejezetten pozitiv attitad ' 34,2 1045 34,68
Pozitiv attitGd ) 58,67 35,63 40,14
Ko6z6mbos ) 6,65 35,39 18,05
Negativ attitid ’ 0,48 15,91 6,18
Kifejezetten negativ attitiid — 2,61 0,95
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Az adatokbdl megallapithatd, hogy a tanuldk kozel 100%-a (96,2%-a) szereti
azokat a tanuldst irdnyité modszereket, amelyek alkalmazisa sordn a tanar tevé:
kenysége dominal. A tanuldk tobbsége (71,26%-a) pozitivan viszonyul a tanitasi-
tanulasi folyamat mindkét szubjektumanak kozos tevékenységére épiil6 modszerek-
hez. Nem ilyen kedveltek a tanuld 6nallé tevékenységén alapuld modszerek, a tanu-
16k 35,39%-a kbzombdosséget, illetve 18,53%-a negativ viszonyulast jelzett. Ezek az
értékek azt is jelentik, hogy a tanuldk elsGsorban a frontilis osztdlymunkat prefe-
raljak. A tanulék 34,2%-a kifejezetten pozitivan, 58,67%-a pozitivan viszonyul ehhez
a munkaformahoz, 6,65%-a k6z6mbds, és csak 0,48 %-a viszonyul negativan, Igen
orvendetes, hogy a tanulék kedvelik a kozvetett irnyitasd, aktivitisra késztetd,
kooperacmt interakci6t biztosito tanuldsszervezési formdkat, a csoport- ¢és a par-
ban végzett munkat. '

A tanuldk tanulasi attit{idjérél, a kiilonbozG mdédszerekhez vald viszonyulasrol
differencialtabb képet nyerhetiink az egyes megallapitasok elemzésével. MielStt be-
mutatnink a megallapitasok atlagpontértékek szerinti rangsorat (jelolve a szoras-
értéket is), jelezniink kell, hogy az elvégzett feladatelemzés kisziirte a 7. megéallapi-
tast, melyet a legpozitlvabb és a legnegativabb attit{id{i tanulék égyenlc')’ ardnyban
utasitottak el — ugy véljitk jogosan. A ,,felszdlitds” nem lehet népszerii pedagdgiai
-eljaras, annal inkabb a tanuldi vélemények meghallgatisa. A megallapitasok rang-
sora: (lasd a kovetkez§ oldalon!) . e :
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Az ot legmagasabb pontértékii modszer:

3. A tanar kémia és fizika 6ran kisérletet mutat be.
5. A tanir érdekesen ismertet egy-egy torténelmi eseményt.
10. A tanar irdnyitisival kozosen végezziik el a kémiai vagy fizikai kisérletet.
2. A tanir oktatasi eszkozok (irdsvetits, magnetofon stb.) alkalmazaisival egé-
sziti ki magyarazatat.
1. Az 6ran a tanir elmagyarazza a tananyagot, mi figyelmesen meghallgatjuk.

Az 6t legalacsonyabb® pontértékii modszer:

12. A tanir felvet egy megoldasra vard problémat, k6zosen megbeszéljiik a meg-
oldast, majd 6nalldan oldjuk meg.

15. Az 6ran egy-egy rovidebb tankonyvi tananyagrészt — a megadott szem-
pontok alapjain — 6nélléan kell feldolgozni.

3. tablazat
Rangsor A Tg rgff;l{l)szeités Atlagpontértékek Sz6rasértékek
1. 3 1,83 0,12
2. 5 1,63 0,19
3. 10 1.51 0,25
4, 2 1,17 0.32
5. 1 1,07 0,23
6. 1,02 0,22
1. 4 0,99 0,24
8. 13 0,98 0.46
9. 6 0,88 0,28
10. 12 0,60 0,21
11. 9 0,54 0,42
12. 14 0,32 0,32
13. 15 0,22 0,38
14, 11 0,03 ‘ 0,36
15. 7 -0,11 0,38

14. A munkafiizet feladatait 6naliéan kell megoldani.

9. Gyakran vitatkozunk egy-egy torténelmi eseményrdl.

11. A tanéir felvet egy megoldasra varé problémét, mindenkinek 6nélléan kell
megkeresnie a helyes megoldast és megoldania a feladatot. '

Az egyes megallapitasok tartalmat elemezve azt tapasztaltuk, hogy a tanulék
pozitivan viszonyulnak a koOzvetlen tapasztalatszerzés lehetGségét nyljtd természet-
tudomdnyi kisérletezéshez, de elsGsorban a tandri demonstrdcids, valamint a tandrral
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. kozdsen végzett kisérletet részesitik eldnyben. A rangsor elején talalhaték az dn.
»hagyomanyos” magyardzo-szemléltet6 modszerek, a tanari elbeszélés, a magyarazat,
a tanidr szobeli kozlését kiegészité szemléltetés, a kiilonboz6é vizualis, auditiv és
audiovizudlis eszk6z8k hasznélata.

A tanuldk korében nem ilyen kedveltek az olyan munkdltaté modszerek, ahol az
ondllé tanulds eszkozei a tankdényvek és a munkafiizetek. A tanuldk jelentSs része
nem kedveli az olyan tandrai vitdt sem, amelyben vélemények cserélédnek, tisztdzod-
nak. Kiilon figyelmet érdemel a problémafelveté modszerrel kapcsolatos attitiid is.

Az alkotd gondolkodas fejlesztésének egyik modszere a problémafelvetd oktatas.
A problémahelyzet magiban foglalja a probléma felvetésének, kidolgozasanak és
megoldasanak miiveleteit. Attdl fiiggden, hogy a tanuld mely miiveleteket végzi el
onalléan, kiilnbodzd fejlddési szakaszokrol beszélhetiink. A vizsgalatunk a lehetséges
variaciok koziil csupan néhany modellt vazolt fel. Egy-egy megéllapitas atlagpont-
értéke érdekes tendenciat tart fel. A tanuldk azokhoz a problémaszituacidkhoz vi-
szonyulnak pozitivan (bar ez sem magas attittidatlag 1,02), ahol a felvetett probléma
megoldasaba a tanar bevonja a tanuldkat, tehat azonos szintii a tanar és tanuld rész-
vétele. Kedvelik akkor is a m5dszert, ha a problémat a tanar oldja meg (0,99), vagy
a taaul 5k csoportmunkaban oldjik msg (0,61). Hasonldan vélekednek az olyan
problémahzlyzetrdl, ahsl a tanuldk kozosen talaljdk meg a probléma megoldésat,
s az 6nill5 manka nem jelent mist mint a ,,mzgtalalt” msgoldas kidolgozasat, ellen-
drzését (0,60). Kevésbé kedvelik a tanuldk a problémafeltaré midszert abban az
esetben, ha mind a msgoldas keresésében, mind annak kidolgozasaban, ellenSrzésében
az 6nillé munka, a tanuld aktiv kognitiv-gondolkodasi tevékenysége dominal (0,03).
Megallapithatd, hogy amilyen mértékben novekszik a problémamegoldds folyamatdban
az ondlldsdgi fok, ugyanolyan mértékben csékken az attitiidot kifejezé dtlagpontériék,
vagyis a problémafelvet§ modszer kedveltsége. '

A szdrasértékeket vizsgalva megallapithatd, hogy a tanuldi vélemények a leg-
egységesebbek a 3., 5., 11., 1. és a 4. megallapitasok megitélésében. Ezen megéllapi-
tasok fGleg a tanar tevékenységén alapuld szdbeli modszerekre és kisérletre, valamint -
— az el8z8ekben jelzett — Snalldsagot feltételezs problémafelvetd mddszerre utalnak.

Tantirgyi kotédésekrdl

A tantirgyak kedveltségét t6bb tényezS befolyasolja, ezek koziil a pedagdgus
személye a leglényegesebb. Errdl igy vallanak a vizsgalatban részt vevd pedagbgusok :

,,Erdekes a torténelem és a foldrajz helye a kedveltségi listan. A korosztaly
romantikus hajlamaval magyarazom, mely szivesen foglalkozik el6z8 szdzadok
hires eseményeivel, kalandozik a térképen mas foldrészeken. Ebben nagy segit-
ségiikre van a televizid is. Hozzajarul még az Gket tanitd randrok személyisége,
izgalmas, sokszinit dravezetése is.”

»A kémia kedveltség alapjan azért keriilt az els§ helyre, mert a tanulék
nagyon kedvelik mikor a tandr, vagy a tanar iranyitisaval k6z6sen, illetve cso-
portmunkaban végeznek kisérletet. Fizika 6ran is sok lehetGség adodik kisérle-
tek végzésére, hogy mégis sokkal jobban kedvelik a kémiat a gyengébb tantargyi
tlag ellenére is, szerintem a tandr pozitiv személyiségével magyarazhatd.”

»Ha a kedveltségi indexet nézem, akkor magasan vezet a rajz tantargy...
A 8. a osztély osztdlyfonoke igen finomlelkil, szépre érzékeny rajzszakos ,,mitvész"’.
Lehet, hogy csak én latom igy, de a kollegand igen j6é hatassal van a tanulékra.”
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A kovetkez8kben szamok tiikrében vizsgiljuk meg a tantargyi kotGdések jel-
Iemzdit. (lasd a kovetkezd oldalont!)

A vizsgalatban részt vevd tanuldék az elméleti targyak koziil a legjobban a
foldrajz, bioldgia és a térténelem tantdrgyakat kedvelik. A rangsort a matematika, a
fizika és az orosz nyelv zdrja. Ez a sorrend korabbi tantargyi kotGdésvizsgalatbol mar

- ismeretes (9). Vizsgalataink arra engednek kodvetkeztetni, hogy a tantervi-valtozasok,
a tananyag kvalitativ és kvantitativ jellemz6inek feliilvizsgalata, a tanuldi kognitiv
és operativ tevékenységre €piil6 metodikai szemlélet, még nem hozta meg a vart
eredményt. Tanuléink nem kedvelték meg az 6nall6 feladatmegoldé gondolkodésra
neveld matematikat és fizikat, de az orosz nyelvet sem. Errdl a problémardl igy nyi-
latkozott az egyik pedagdgus:

,,A kémia, fizika, matematika — mint sok-sok éve anhyiszor most is a
lista végére szorult. A fizika, kémia nyelvezete nehéz. Akarmilyen érdekesek a
kisérletek, barmilyen nyilvanvaldak az osszefiiggések, a két targy tanuldsa nagy

4, tablazat
Hangsor Tantérgy Atagpont- | Tanulményi

1. Testnevelés . 1,08 421
Rajz 1,08 3,89

2. Foldrajz 0,95 3,66
3. Biologia 0,82 3,69
4. Torténelem 0,73 3,60
5. Magyar nyelv és irodalom 0,57 3,74
6. Technika . 0,55 4,07
7. Kémia ' . 0,46 3,59
8. Enek 0,38 4,18
9. Matematika 0,31 3,28
10. Fizika 0,20 3,36
11. Orosz —0,46 3,54

szorgalmat, erdfeszitést kovetel. Ugy latszik ehhez nem elég a szorgalom. A ma-
tematika régen is a ,,rettegett” tantargyak kozé tartozott, és ezen tgy latszik az
Uj tanterv sem valtoztatott.” — tanulsigos és elgondolkodtaté vélemény.

Osszegezve a tantargyi kotSdésekkel kapesolatos tapasztalatainkat megallapit-
hat6, hogy a tanuldk 9,03%-a kifejezetten pozitivan, 59,14%-a pozitivan viszonyul
a tantargyakhoz. A tanuldk 30,17%-a k6z6mbds, illetve 1,66 %-a negativan viszonyul
a tantirgyakhoz. A tantargyi kotSdések és a tanuldi teljesitmények ko6zott nincs
szoros Osszefiiggés, a4 korrelacids egyiitthato 0,17. Feltétlen figyelmet érdemel viszont
a tantdrgyi kétédések és a midszerekkel kapcsolatos attitiid kiézotti Osszefiiggés,

ugyanis a korrelaciés egyiitthato (0,74) szoros Gsszefiiggésre utal. _
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Befejezd gondolatok

Mit tudtunk meg a vizsgalatban részt vev§ tanuldk tanulasi attitiidjér6l? A ta-
nuldk, valamint a pedagdgusok véleménye alapjan megallapithatd, hogy a pedagé-
giai gyakorlatban — a kdzkedvelt magyarazo-szemléltetd mddszerek mellett — egyre
jobban terjednek azok a munkaltatd, kutatd-alkotd jellegli modszerek, amelyek leg-
fébb funkcidja a tanitis-tanulds nevelS, személyiségfejleszts jellegének erdsitése, a
tanuldk ismeretszerz3 aktivitasanak novelése, a differencialas megvalositasa, a tanu-
las motivalasa, a tényleges tanuldi tevékenység, a tanulas megszerettetése. A tanuldk
tobbsége szereti a tevékenységre késztetG munkaltaté és kutaté-alkoté modszereket,
kiilonosen akkor ha oOntevékenységiik egymadssal kooperilva, egyiittmiikodve —
csoportmunkaban — bontakozhat ki. Az a tény viszont, hogy a tanulék kozel 20%-a
negativan viszonyul az 6nallé munkara épiils tanulast irdnyité méodszerekhez tovabbi
feladatokat jelo! meg. Ugy véljitkk, hogy a pozmv attitfid kialakulasidban csakis a
tanulé képességét maximdlisan figyelembe vevd, a tanuld ontevékenységét, kezdemé-
nyez()'készségét alkotoképességét fejlesztl differencidlt tanuldsirdnyitds lehet ered-
ményes.

Jelen vxzsgalatunk eredményeit — ismerve az attitlid kutatdsdnak nehézségeit —
nem tekinthetjiik lezArtnak. Tudjuk azt, hogy az értelmi, érzelmi és tevékenységi ele-
meket tartalmazé attitlid szavakkal nem fejezhet ki, nem verbalizilhat6. A tanulasi
attit{idr6l mint soktényez8s értékelS viszonyulasrdl tovabbi vizsgalataink adnak
teljesebb képet.
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SCHULERMEINUNGEN UBER DIE METHODEN
" DER LERNENS—LENKUNG

JULIA VARGA

Mit unserer Untersuchung, die 1985 im Komitat Csongrad in 16. 8. Klassen durchgefiihrt
wurde, wollten wir die Frage beantworten, wie sich die Schiiler zu den verschiedenen Lehrgegen-
stinden, bzw. den Mzthoden der Lernenslenkung verhalten. Fiir die Untersuchung wurde von uns
eine Skala mit 5 Stufen zusammengestellt.
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Auf Grund der Untersuchungsergebnissen kann festgestellt werden, dass die Unterrichts- und
Lernensmethoden einen bedeutenden Einfluss auf die Beziehung der Schiiler zu den Lehrgegenstin-
den (r=0,74) haben.

Neben den traditionellen Unterrichtsmethoden, fiir die die Erklarung und die Exemplifizierung
charakteristisch sind, verbreiten sich die Methoden von arbeitsanwendendem und forschendem Cha-
rakter immer mehr. Diese neuen Methoden werden aber beinahe nur von der Hilfte der Schiiler
bevorzugt.

MHEHHN# YYAIIUXCA OTHOCHUTEJIILBHO METOAOB
YIIPABJEHHSA IMTPOLHECCOM OBYYEHMA

BAPI'A INAHAOPHD

B mameM HccneN0BaHUH, KOTOpoe MBI nposend B 1985 r. B 16-1 BocMsIX knaccax obnacrd Be-
Keml, MbI MCKAJId OTBETA Ha BONPOCH!, KAKOBO OTHOIIEHHE YYAIMXCA K Pa3NHYHLIM y4eOHBIM mmc-
LHIUTAEAM, K METOAAM, YIIPaBAIOUIMM Npouecc 00ygdeHus. /s HccnexoBaHus Mbl COCTABH/IH KA~
ny B uaTh geneHmit. O606mas onbIT HCCNeAOBaHUA, MOXKHO YCTaHOBHTD, YTO NPHBA3aHHOCTDb K OII-
peAeneHHOMY NpeaMeTy B 3HAYATENBLHOH Mepe 3aBHCHT OT MeToAOB o0yyeHns (r=0,74). Hapany ¢
OpHAMEHEHEEM TPAagHIEOHHBIX HArIAaHO-00bACHATENLHBIX METONOB Bcé B Gonbuelt Mepe pacnpoct-
PAHSIOTCA TBOPYECKO-HCCIIEI0BATENLCKAE METOBL, B TO K€ BPEMS TOJLKO NOYTH NOJIOBHHA y4alllHX-
€A MOJIOKATENLHO OTHOCHTCS K HOBBIM METOJIaM OPraHH3allHi mpolecca o0y4yeHHs, MeToJaM, CTH-
MyNHEPYIOIHEX HX K CAMOCTOATENILHOM pabore.



