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Hogy a Symposium témajaul kitlizott kerdesre megfelelé valaszt tud-

_junk adni, meg kell fontolnunk a felséfokd (az egyetemi és fdiskolai)
oktatas altalanos, minden hallgatora kiterjedd céljat. Csakis ez a cél szab-
hatja meg a hallgaték 6nallo, alkoté tudomanyos munkéara valo felkészi-
tésének mértékét. Mas ez a mérték akkor, ha a felsGoktatas a tudéskép-
zest tartja céljanak és rnegint mas, ha a felsGoktatési intézmények egy
szaktertilet ellatasara akar]ak kepe'ﬂtem hallgatoikat.

A regi egyetem a tudésképzést tartotta f6 fpladatanak A tudoskép-
" zésnek e régi koncepcidja azonban a tudomany, a tudomanyos kepzes egy
reakcios, arisztokratikus felfogdsanak szarmazéka volt. A régi egyetem
ugyanis azzal biiszkélkedett, hogy a ,tiszta” tudomany mivelésének, apo-
lasanak és atadasanak csarnoka amelyet megszentségtelenit az elet a
"yakorlat szempontja. Egy reak(nos magyar kulturpohtlkus Kornis Gyu;a
még 1937-ben is azt hirdette, hogy az ,,egyetem semmi esetre sem vallal-
kozhatik arra, hogy a tudoményos képzésen kivil az egyes életpalyakon
gyakorlati-technikai értelemben is el6készitsen”. A régi egyetem tehat a
tudomanyos képzést elvilasztotta az életpalydra vald el6készitéstdl, és az
utobbit igyekezett elharitani magatél. Hazank felszabadulasa elott pl. a
magyar egyetemek bolcsészettudomanyi karai, amelyek hallgatéinak mint-
egy 90—95 0/;-a kozépiskolal tanar lett, az elmel_etl pedagégiai képzésen
kiviil méltatlannak tartottdk magukhoz a tanari munkara valé elkészités
valamennyi gyakorlati teenddjét, és ezek ellatasat kiilon intézményekre,
az Un. Tanarképzé Intézetekre biztak. A Tanarképzd Intézeteknek.jelents-
séget viszont alig tulajdonitottak, ugyhogy ezek miikédése csupan forma-
lis volt.

Nem feladata a referatumnak elemezni a tudomanyrol és a tudoma-
nyos képzésr6l vallott fenti felfogds tarthatatlansigat, haladasellenessé-
gét. Csak a jozan tapasztalatra kivanunk hivatkozni, amely mar akkor
nyilvanvaléva tette, hogy az egyetem ilyen elavult koncepc1o alapjan sem
tudosokat, sem szakembereket nem képes nevelni.

F1gye1embe veve hazdnk szocializmust épit§ tarsadalménak sziikség-
leteit, tovdbba a tudomdany és a gyakorlat elvalaszthatatlan egységének
korszerl 4llaspontjara helyezkedve, az a véleményiink alakult ki, hogy am
fels6oktatasnak, természetesen az egyetemi- oktatasnak is altalanos min-
den hallgatéra klter_]edo célja a szakemberképzés és nem a tudoskepzes
A felsboktatdsi intézményeknek, az egyetemek és féiskolak kiilt’)nbéz(i\,
karainak olyan szakembereket (mérnokoket, agronémusokat, orvosokat
lanarokat, kozgazdaszokat, jogaszokat) kell képeznick, akik meg tudnak
felelni a tarsadalom veliik szemben tamasztott és egyre fokozédo gazda-
sagi-termelési, kulturilis, tudoményos igényeinek. Specgistéxzé_vagy/tu—/
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{d()ssé a felséfcku tanulményék befejezése utan valhatnak a legkivalobb,

"a fels6foku tanulmanyokban a legjobb eredményt elért vagy a gyakorlati
.szakmai tevékenységben leginkabb kitlint hallgaték. E kivalé hallgaték
—specialistdvd vagy kutatd tuddssa fejlesztése termeészetesen az egyetemek,
féiskolak felelGsségteljes gondja és kotelessége.

— Ha a szakember nem is tudés, mindenesetre alkoié ember, akitél az

" " élet a szakteriiletén jelentkez§ gyakorlati feladatok 6nallé megoldasanak

képességét koveteli. Rendelkeznie kell problémalatéassal, széles latokorrel,
ismernie kell szakteriiletének Osszefliggéseit a rokon teriiletekkel. A szak-
emberképzésrdl tehat nem valamiféle sz(ik, prakticista elgondolasunk van,
a szakemberképzést elvalaszthatatlannak tartjuk az alapos, tervszerd tudo-

- \manyos képzéstsl. Az alkoté szakembernek tudomanyosan jol felkésziilt

-embernek kell lennie. Nélkililozhetetlen tehat, hogy a felséfoku oktatas

. minden hallgatét felvértezzen korszer(i tudomanyos ismeretekkel, a helyes
! tudomanyos szemlélettel, a tudomanyos gondolkodas alapjaival, a tudo-

P

' | manyos munka legfébb modszereivel olyan mértékig, hogy valoban alkoté

mabdon lathassa el munkakérét, és hogy az arra hivatottaknak meglegyen

" . a szilard alapjuk-a specialistava, kutatéva véalashoz.

Minthogy én a pedagégusképzést ismerem a legjobban, példaimat
f6képp innen veszem. Azoknak a fels6foku intézményeknek pl., amelyek
elsésorban pedagogusokat képeznek (és nalunk ilyenek a tudomanyegye-
temek bolesész- és természettudomanyi karai is), az a kotelességlik, hogy
hallgatoikat alaposan felkészitsék az iskolai munkdara: legyenek képesek
kivaléan tanitani szaktargyaikat és becsiiletes szocialista emberekké ne-
velni tanitvadnyaikat. Legyenek alkoté pedagdgusok, akik allanddan kere-
sik az 1jat, tudomanyosan elemzik sajat munkdajukat, hogy egyre jobb .
eredményeket érjenek el. Az olyan egyetemi karokon is, amelyeknek hall-
gatoi tobbségiikben pedagégusok lesznek, a pedagégusképzés szempontjat
dontének kell tekinteni. Nemcsak az elméleti pedagdgia oktatasat kell
e karoknak- vallalniok, hanem minden tanszékiiknek gondosan torédnie
kell azzal, hogy a hallgatok, a jévends pedagégusok megalljak a helyiiket
az iskoldban. Vajon az igy felfogott pedagdgusképzés ellentétbe keriil a
tudomanyos képzéssel, vajon a ketté nem egyeztetheté Ossze? Ezt furcsa
volna allitani. Az alkot6, mindig Ujat keresé pedagoégusnak mindenekel6tt
tudomanyos képzettségre van sziiksége szaktargyaiban is, a pedagégiaban
is, a pszicholégidban is. Hasonlé a helyzet a szakképzés mas teriletein.
Minden felsdoktatédsi intézménytdl tudomanyosan jol képzett szakembere-
ket kdvetel a tarsadalom. E tudomanyos képzettségnek azonban konkrét-
nak (nem prakticistdanak) kell lennie, amely nem idegen az életpalya gya-
korlatatél, hanem éppen attol nyer értelmet. '

A fenti meggondolasok figyelembe vételével: tehat az alkoté szak-
emberképzés keretein beliil, e képzés altal meghatarozott mértékben be-

. szélhetiink a Symposium témajarol: arrdl a sziikségességrél, hogy minden

hallgatét 6nalls, alkoté tudoményos munkira kell képesiteniink. Minden
hallgato tudoményos munkara valo felkészitése nem lehet a fels6oktatas
‘6nallé célja, hanem csakis az alkoté szakemberképzés eszkoze. Ugy gon-
doljuk, hogy a Symposium témdajaban megjelolt kérdésnek ez a redlis fel-
vetése.
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Ezek utan vizsgaljuk meg, a fels6foku képzés mely teriiletein van
lehetSség a hallgatok — most mar a fenti meghatarozott értelemben vett
— tudomanyos nevelésére. Tapasztalatamk alapjan ugy -latjuk, hogy a
kévetkezd terileteken:

A) A mindenki szdméra kotelez6 foglalkozasokon; ezek:
1) az elGadasok,

2) a szemindriumok, laboratériumi gyakorlatok, ra]zterm1 gya-
korlatok stb.,

3) a kilsé szakmal gyakorlatok,
4) 6nall6 munkdak. készitéese (szakdolgozat, diplomaterv).

B) A kotelezd oktatason kiviil: a hallgatok &ltal dntevékenyen szer-
vezett tudomanyos didkkérokben.

II

A referatum kovetkezd része a kotelez6 foglalkozdsok tudomanyos
“mnevel§ lehetéségeivel kivan foglalkozni. Néhany el6zetes megjegyzés

sziikséges azonban.
A régi, az élett6l, a gyakorlattol elszakadt fels6foku oktatasban tul-
“sulyban voltak azck a formak, amelyek a hallgatékat csupdn passziv be-
fogadasra korlatoztik. E régi felsGoktatasi rendszerben szinte kizarolagos
szerephez jutottak az el6addsok. A hallgatok tevékenysége lényegében az
el6adasok hallgatasabol és a vizsgakra valé keészilésbdl dllott. Voliak ter-
mészetesen a tanrendben szeminariumok és gyakorlatok is, de éraszamuk
viszonylag kevés volt. A régi felsGoktatasi, f6képp egyetemi rendszernek
sajdtos ellentmondasa (nem egyetlen ellentmondasa) volt, hogy a tudos-

képzést vallotta céljanak, ugyanakkor minimalis lehetoseget adat‘t a hall-
galok 6nalld, alkotd tevékenységere.

A fels6oktatasnak abban az u3 rendszerében, amely a hallgatokat alkoto
szakemberekké akarja nevelni, és ennek érdekében el akarJa velik saja-
tittatni a tudomanyos munkahoz sziikséges készségeket és képességeket
{(pl. a tények gyljtésének, céltudatos megfigyelésének, a kisérletezésnek,
a tények analizisének, az gltaldnositasnak, a kritikai gondolkoddsnak kész-
ségét és képességét), meg kell novelnie a hallgaték tényleges alkotd mun-
kéjénak lehet8ségeit, és ez azt jelenti, hogy mélté és elegendd helyet kell
biztositani benne a szemindriumoknak, a laboratériumi gyakorlatoknak, a
kiilsé szakmai (lizemi, mez&gazdasagi, birdsagi, iskolai stb.) gyakorlatok-
nax. Az elbadasok, a szemindriumok, a kiilonbozé gyakorlatok megfelels
ardnya a hallgaték alkoté munkdara nevelésének alapvet$ szervezeti fel-
tétele.

A magyar felsGoktatds korszerisitése soran igyeksziink e megfelek’i
aranyt kialakitani. Kiilon6sen a kiils6 szakmai gyakorlatok jelentdsége és
aranya nétt meg a magyar felsoktatasban, hasonléan a tébbi szocialista
orszagok felséoktatasaban tapasztalt torekvésekhez. Pl. a mérnékképzés
sltalaban 5 éves idétartamabol egy év forditodik kiilsé szakmai (iizemi)
gvakorlatra, az agrarmérnokok 7 hoénapot toltenek képzési idejlikbél kii-
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16nboz6 gazdasagokban. Nagy valtozasok torténtek a tanarképzésben. Az
egyetemi tanarképzés hazinkban 5 éves. A tandrjelolt hallgatékat a I—IV.
tanévben 110—120 orat foglalkoztatjuk iskolai, illetve ifjusagi szerveze-
tekben (az uttord mozgalom és a Kommunista Ifjusigi Szovetség iskolai
szervezeteiben) végzett pedagdgiai gyakorlatokkal, mig az 6todik tanulma-
nyi évet szinte teljes egészében iskoldban to6ltik szakvezeté tanarok ird-
nyitasa mellett. Ezen kiviil a természettudomanyos szakos hallgaték tobb
hetes, szakjuknak megfelel$ lizemi vagy terepgyakorlaton is részt vesznek.

Nem mondhat6, hogy oktatéink egy részében nem meriiltek fel elien-
vetések, aggodalmak a gyakorlati képzés terjedelmének ilymérvi megno-
velése miatt. Voltak és vannak természetesen olyan professzoraink akik
az elméleti szinvonal csékkenésétél tartottak és tartanak. A jé tapasz-
talatok azonban kezdik meggy&zni 6ket. Igaz, hogy pl. a tanarjelslt néhany
eladassal kevesebbet hallgat az iskoclai gyakorlatok miatt az els6 négy
ianévben, mint eddig, de az is igaz, hogy az iskolai gyakorlat igen nagy
mértékben noveli felel6sségtudatat. belatja, hogy a gyermekek (10—18
éves gyermekek) oktatdsa és nevelése nagyon komoly, elmélyiilt szakmai
¢s pedagogiai ismereteket kovetel; ez az iskolai gyakorlaton szerzett fel-
ismerés visszahat egyetemi tanulmanyaira, sokkal lelkiismeretesebben
mélyed el szaktargyai tanulminyozasaban. Meg kell kiilénben jegyezni,
hogy a kiils6 szakmai gyakorlatok bevezetése altaldban nem az elméleti
tanulmanyok rovasara toértént, hanem a képzési id6 meghosszabbitasaval,
pl. az egyetemi képzés 4 évrdl 5 évre emelésével.

Ugyancsak névekedett a szemindriumok, laboratériumi gyakorlatok
részaranya a magyar felsGoktatasban. A Szegedi Tudomanyegyetem ma-
tematika-fizika tanari szakan pl. az elmélet és a szemindriumok, laborats-
riumi gyakorlatok ardnya a kovetkezS: az els6 szemeszterben heti 16—18
ora, a masodikban 17—16, a. harmadikban 20—13, a negyedikben 18—13,
az 6todikben 18—14, a hatodikban 19—13, a hetedikben 22—9, a nyolca-
dikban 17—9, a kilencedikben 4—38, a tizedikben 4—0. A szeminariumok
és laboratériumi gyakorlatok részardnya tehat a képzésre forditott Ossz-
oraszam 42%-a. Es kb. hasolék az aranyok a t6bbi természettudoményos
szakokon. A téarsadalomtudomdinyi szakokon az ardnyok természetesen
masok, de a szemindriumok megnovekedett szerepe itt is szamszerden
kimutathaté.

Ma tehat a magyar egyetemi és foiskolai oktatds struktuiraja a hall-
‘gatoknak sokkal tobb lehetSséget nydjt onalld, alkotd tevékenységre, az
alkoté munka készségeit kifejleszté munkéra, mint a régi fels6oktatasi
struktira. Mégis korai lenne azt mondani, hogy tisztan latjuk mar a kor-
szeri fels6oktatas idedlis alakjat, hogy mar kimeritettiik a hallgatok
alkoté munkara nevelésének formai lehetdségeit, hogy mar vitathatatlan

_az eladasok, szeminarumok és a kiilonb6zé gyakorlatok ardnya a fels6-
foku képzés kiilonbodzé teriiletein. Nemcsak olyan vélemények vannak,
amelyek sokalljak a gyakorlatokra forditott id6t, hanem olyanok is, ame-
lyek szerint a hallgaték 6nallé munkédjanak lehetéségeit még tovabb kell
b6viteni az eléadasok részardnyanak csokkentése aran. A Mivel6désiigyi
Minisztérium a kérdés helyes megoldésa érdekében egeszen merész kisér-
leteket is szivesen fogad és engedélyez.
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Ilyen merész kisérletbe fogott az elmult tanévben a Veszprémi Vegy-
ipari Egyetem. A hallgatok kételezd szorgalmi idejét heti 44 oraban alla-
pitotta meg, amely megoszlik el6adasok, szemindriumok és (ami egészen.
Ajszer(i, szokatlan) kotelezd, szervezelt egyéni tanulas kozott. A heti 44
orabol haromszor két orat el6adasra, haromszor két érat szeminariumra
¢s 32 orat a hallgatok egyéni tanulasira forditanak. A targyakat nem.
egymas mellett parhuzamosan, hanem egymads utdn oktatjdk olymédon,
hogy egy idészakban a hallgatoknak legfeljebb két studiummal kell fog-
lalkozniok. Egy ciklus két 6ras eléadasbol, 12 ords egyéni tanulasbol
és két oras szemindriumbol all. E rendszerben nem sziikségszer(i tébbé,
hogy egy targy oktatdsa egy teljes, vagy tobb teljes szemesztert vegyen
igénybe. Véget érhet az a szemeszter befejezése el6tt is, és azonnal kol-
lokvalni kell bel6le. A felsGoktatdas eme kisérleti alakjanak legfébb jel-—
lemz&je az, hogy kiemeli az egyéni tanulds -szerepét, f6képp a hallgatok
onallosagara épit, ugyanakkor szigoru ellenérzési rendszert valdsit meg.
E vitathaté, de mindenesetre érdekes kisérlet els6 éve eredménnyel za-
-rult, a hallgatok jobban elsajatitottak, magukéva tették a tananyagot, mint
‘az oktatas régi alakjaban. Ennek az eredménynek -ellenére korai volna.
nyilatkozni a kisérlet végleges sikerérél.

1. Az elmondottak korantsem csokkentik az el6adas jelentdségét a
felsGoktatas korszerl rendszerében. Az eldadas, ha egyeduralkodd szerepe
meg is szlnik, mindig az egylk legfontosabb fels6oktatdsi forma lesz.
Az eladéassal szemben azonban Uj kovetelményekkel kell fellépniink ép-
pen az alkoté munkara, a tudomanyos szemléletre valé nevelés nagyobb
hatekonysaga erdekeben Ilyen kovetelmények: az el6adas ne reprodukalja
a jegyzet, a tankdnyv anyagat (ha természetesen van jegyzet vagy tan-
konyv — kivanatos, hogy legyen); nem kell mindent el6adni; az el8a--
adsok a lényeges Osszefliggéseket, a ,,csomodpontokat” vildgitsak meg
a jegyzetben, a tankényvben foglaltak mélységét meghaladé mdédon; az
eléadas foglalkozzék a tudoméany legtjabb eredményeivel, sét fontosabb-

- probléemafelvetéseivel, hipotéziseivel és e problémafelvetések, hipotézi--
sek korul kialakult vitakkal is; az el6adas érzékeltesse a tudomany fej-
16dését, amely nem lezart dogmak gyljteménye, hanem egyre tobb rész--
igazsag feltarasan keresztiil tor a valdsig minél teljesebb meg1smere5t
felé, amely a valdsdgnak mar meg nem felel§ tételeket az uj kutatdsok
Jenyenel batran félreteszi. Csakis az ilyen jellegli el6adas kelt igazin
érdeklédést, nevel problémaldtasra, 6sztondz 6nallé buvarkodasra, kelt
vagyat a kutatémunka irant, nyajt tudomanyos perspektivat.

Az eléadas jellegének ez a valtozasa az ismeretek egy részének tel-
jesen 0nallé megtanulasat, feldolgozasat igényli a hallgatétél a jegyzet,
a tankényv és a szakirodalom alapjan, ilymoédon is fejlesztve benniik az
onallé munka készségeit, az onallé gondolkodis képességét.

Mindabbdn természetesen, amit az elSadas jellegével kapcsolatban
elmondottunk, . kells mertektartast kell tanusitanunk. -A tananyag els-
adasra -szant ,,csomoépontjait’” nem otletszerlien, szubjektiv szempontok
alapjan, hanem komoly elemzéssel, az. oktatds céljanak megfelelGen kell
kivalasztanunk. Fontos anyagrészek nem maradhatnak ki az elGadasbél.
Gondolnunk kell arra, hogy hallgatéink nem valamennyien kiemelkedd
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képességliek, akik segitségiink nélkiil is hézagtalan, rendszeres tudoma-
nyos ismereteket tudnak szerezni.

Az ©6nallo, alkoté tudomanyos munkdra nevelés szempontjabol kiilo-
nds jelent6séget tulajdonitunk a szabadon valaszthafé un. specialis kollé-
giumoknak, amelyek a szakképzéshez sziikséges ismeretanyagon tilmend,
melyebb ismereteket nyujtanak egy sziikebb problémakérrél, a tudomany
egy részletkérdésérdl, vagy az egyetemi, fSiskolai professzor tudomanyos
kutatdsanak eredményeit ismertetik. Ezek a specialis kollégiumok valéban
a tudomanyos -munka, a tudoményos eredmény sziletésének miihelytit-
kaiba avatjak be a hallgatokat. Az el6ad6é a tudomany szamos ,nyitott”
kérdését tarhatja itt a hallgatok elé, amelyek a legjobb hallgatok szamara
tudoményos perspektivat nyitnak meg. Véleményiink szerint a tanulma-
nyok utols6 két éveben legalabb egy speciilis kollégium hallgatisat min-
den hallgat6é szdmara koételez6vé kell tenni. Ez az elv a magyar egyetemek
tantervében 4ltaldban érvényesiil. ’

Ujabban egyes egyetemi karok tudoméanytsrténeti kollégiumok be-
iktatdsaval is szolglni kivanjsk a hallgaték tudominyos szemléletméd-
ianak jobb megalapozasat és kiszélesitését.

Egyes széls6séges nézetek szerint az egyetemi oktatast f6képp spe-
cidlis kollégiumokbol kellene felépiteni. Ezek szerint a nézetek szerint az
oktatadsnak nem kell tekintettel lennie a vizsgakdvetelményekre. A pro-
fesszor azt adja el§, amit akar, és annyi ideig, ameddig akarja, a hallgato
pedig ugy tanulja meg a vizsgaanyagot, ahogy tudja. Ezekkel az anarchi-
kus — ma madr csak igen ritkdn — jelentkezd nézetekkel nem érthetiink
egyet. Az egyetemnek, a foiskoldnak a szakképzéshez sziikséges lényeges
ismereteket rendszeres felépitésben kell nyujtania, a specidlis kollégium
nem lehet a fels6oktatas f6 formaja.

2. A tudomdnyos kutatashoz szlikséges és mar megemlitett készségek
€s képességek elsajatitasanak talan a legfontosabb eszkozei a szeminariu-
0k, a laboratériumi gyakorlatok. Természetesen csak akkor, ha a hall-
gatéknak oOnallésagot, alkotd tevékenységet igénylé feladatokat adunk.
Azok a szemindriumok, laboratériumi gyakorlatok, amelyeken a hallga-
tok egyszerlen csak ismétlik az elméleti ordkon tanult ismereteket, nem

_ Telelnek meg az alkoté munkara nevelés kritériumainak. Régebben nalunk
divatban voltak az un. ,anyagkévet6” szeminariumok, amelyek a hallga-
tok szdjaba ragtdk az el6adason hallgatott ismereteket. Szerencsére ezek
a szeminariumok mar kimentek a divatbél. Az ,,anyagkoévets” szemini-
rium elutasitisa természetesen nem azt jelenti, hogy a szeminarium vagy
a laboratériumi gyakorlat programja ne kapcsolédjék az el6adasok anya-
géhoz.

Minthogy én inkdbb a szemindriumokon foly6é munkat ismerem, ezzel
kapcesolatban szeretnék néhany gondolatot elmondani.

Tapasztalataink szerint az egyetemre, féiskoldkra beiratkozott hall-
gaiok szidmara rendkivili nehézségeket jelentenek még a tudominyos
gondolkoddas elemei is. Ezért a szemindriumokon adott feladatokat foko-
zatosan kell neheziteni. Az elsé éves hallgaték pl. még az olvasott tudo-
ményos irodalom kritikai feldolgozdsanak készségével sem rendelkez-
nek. Hajlamosak az elolvasott munkak ,visszamondasara”. (Leheiséges,
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s6t valoszind, hogy kozépiskoldink nem tesznek meg mindent, a maguk
lehetéségeikhez mérten sem, tanuloik 6nallo gondolkodasra nevelése érde-
kében.) Nincsenek felvértezve a vitara, a hamis, tudomanytalan nézetek
megcafolasara Mindebbdl az kovetkezik, hogy az els6—masodévesek
szemindriumainak feladata a gondolkodo olvasasra, alapossigra, Kritikai
szemléletre szoktatds a feldolgozasra kiadott mivek kozds megbeszélésé-
nek moédszerével. Az elsé szemindriumi foglalkozasokon a szeminériumot
vezets oktaténak kell a megbeszélendé kérdéseket felvetnie, és vélaszra,
kritike: elemzésre, vitara késztetnie a hallgatokat. Késébb mar sor keriil-
het a hallgatok 6nalld, irasban eldére elkesmtett ismertetéseire, rmprata—
maira ¢s korreferatumaira is.

Az [—II. évesek szeminariumai keretében gyakoroltatni keil a tudo-
ményos munka olyan technikai elemeit, mint az irodalom ossmgyu Jt“SL,
bibliografia ©sszeallitasa egy témadhoz, konyvtarak hasznalata. Els6ren-
dten fontos, hogy a hallgatok jol meglsmerJek a tanszék, az 111te/meny
kényvviarat, az egyetemi konyvtarat, a varos nagyobb konyvtérait, €s hogy
tajékozo dm tudjanak benniik. Meg kell ismerkedniok a tanulmanyozott
tudomanyag legfontosabb folyoéirataival. A -torténelem szakos hallgatok- .,
nak bevezetést kell nyerniok a kilonb6zé torténelmi forrasok, kutfok
oklevelek tanulmanyozasiba. Eppen ezért meg kell ismerkednidk a
levéitéri munka elemeivel.

Olyan szeminariumokat, arnelyeken a hallgatok 6nallé dolgowtaikat“‘
mutatjak be, altalaban csak a felsé éves hallgatok szamara szervezhetiink.

" Ezek a dolgozatok tartalmazhatnak mar csekély 6nallé kutatasi eredményt -
is. Nagy sikerrel végeztetheték a hallgatokkal helytortenet1 kutatasok. A |
Szegedi Tudomanyegyetem néhany térténelem szakos hallgatoja pl. a~
szegedi munkasmozgalom torténetének tobb ismeretlen részletkérdéset -
tarta fel. Az irodalomtérténész hallgatok egyes nagy magyar roknak a
varosukban fellelheté emlékeit, a helyi Ujsagokban megjelent és mind-
eddig fel nem tart irasait gyUjtik és dolgozzak fel. E kutatasi munka kiz-
"ben megtanuljak és tokéletesitik az anyaggylijtés, az anyagrendezés tech-
nikai {ogéasait is.

Az ilyen kisebb kutatdsi tevékenység tehat lehetseges a fels6bb év-
folyamok szeminariumai keretében, azonban ez nem lehet dltalinos kove-
telmény még ezen a fokon sem. Ha a szeminariumi munka eredménye-
ként elérjiik, hogy a hallgatok képesek a tudomény egy lényeges kérdé-
sében az addig elért tudomanyos eredményeket a szakirodalom alap1an
én&lléan osszefoglalni, ‘az elavult, hibas nézetekkel kritikusan szembe-
szallni, a helyes allaspontot kiemelni, akkor ezzel az eredménnyel nagyon
meg lehetiink elégedve.

‘ A hallgaték 6nalloé szeminariumi munkaja a szeminariumvezetd inten-
ziv iranyitasat, vezetését igényli. Arrol talan beszélni sem kell, hogy téle
fligg a szemindriumi munka szigoru tervszerlsége, rendszeressége. Gon-
doskodnia kell arrél, hogy a hallgaték minden szeminariumra alaposan
felkésziiljenek, a megadott irodalmat elolvassak. Az 6 kérdésfeltevéseinek
kell vitara késztetniok a hallgatdkat, ha 6nrnaguktél nem latjak meg a
vitis pontokat, neki kell a helyes allaspontot érvényre juttatni, ha a
hallgaték 6nmaguktél még nem képesek erre. Neki kell a feladatok elvég-
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zését szigorian ellenériznie és értékelnie a hallgatok szeminariumi tevé-
kenységét. A szeminariumi munkat Ossze kell kapcsolnia egyéni konzul-
taciokkal, amelyeken segitséget, iranyitast, tandcsot ad a késziils, dolgo-
zatot iréd, kutatdé munkat végz6 hallgatéknak.

Itt kell emlitést tenni arrdl, hogy a hallgaték tudomanyos munkara
valo felkészitése elképzelhetetlen idegen nyelvek elsajatitasa nélkiil. Kii-
lénosen egy kis nép szakemberei szdmara fontos, hogy egy-két vilag-
nyelvet megtanuljanak. A magyar felséfoku tanintézetek arra téreksze-
nek, hogy hallgatoik az orosz és lehetéleg még egy vilagnyelvben (német,
francia, angol) olyfoku jaratossigra tegyenek szert, hogy szakszévegeket:
szotar segitségével olvasni tudjanak.

3. Az alkotdé munkdra és a tudoményos munka alapjaira valé felké-
szités gazdag lehetdségeit jelentik az egyre nagyobb szerephez jutdé szak-
mai gyakorlatok. A szakmai gyakorlat nélkiilézhetetlen lancszeme a kor-
szer(, a teodriat és a praxist elvalaszthatatlanul egyesité tudoméanyos szem-
ielet kialakitasdnak. A hallgatok a gyakorlat sordn meggy6zddnek a tanult
elméleti tételek igazsdgarol, ugyanakkor tapasztaljék, hogy a gyakorlat
szamos Uj elméleti altaldnositas kiinduldépontja, a tudomanyos kutatds
serkentéje, éltetéje. A kiils6 szakmai gyakorlatokon vald részvétel alkal-
maval a hallgaték a megoldandé tudomanyos problémak sokasigara buk-
kannak, ha mir elézetesen fejlesztettik és a gyakorlat alatt allanddan
élesitjliik problémalatasi képességiiket.

A kiils6 szakmai gyakorlatokat igen koriiltekintéen, tervszeriien kell
szervezni, a hallgatoknak megfigyelési szempontokat, megoldando6 felada-
tokat kell adni részletes utmutatassal, a gydjtott anyagot fel kell veliik
dolgoztatni, é= a feldolgozéds eredményét szamon kell kérni téliik.

Mar emlités tértént a magyar tudomanyegyetemeken bevezetett peda-
gogiai gyakorlatokrél. Néhany példaval megvilagitom, hogyan szervezzik
meg ezeket. A harmadik évfolyam hallgatéi hat délel6ttét toltenek isko-
lakban, és kéthetenként 2—3 o6rdban vesznek részt az ifjusagi szervezetek
munkajaban. A gyakorlatokat osszehangoljuk az ugyancsak ezen az év-
folyamon oktatott Pedagdgia cimi tantargy anyagaval. A hallgaték min-
den egyes iskolai foglalkozasra elére kozolt megfigyelési szempontokat
kapnak, amelyrél mar hallottak a pedagégiai eléadisok soran. A megfi-
gyelésre a hallgatoknak fel kell késziilniok az el6adas anyaga és egy bizo-
nyos szerény. kijelolt szakmai irodalom ©nallé tanulmanyozasa alapjan.
(Egy ilyen megfigyelési szempont pl.: a tanulék aktivitasdnak tanulma-
nyozdsa a tanoran; milyen modszerekkel biztositja a tanar a tanuldk aktiv
részvételét az ora kilonbozé részeiben?) Az iskolai foglalkozis szemina-
riumszerld bevezetd megbeszéléssel kezdddik, amelyen a kiséré - oktato
vezetésével a hallgaték felelevenitik, Osszegezik a megfigyeléshez sziik-
séges elméleti tudnivaldkat, tovdbba ismertetést kapnak azokrél a tan-
ordkrol, amelyeket meg fognak latogatni. Ilyen elékészités utan végzik a
tanitasi d6rakon megfigyeléseiket, amelyekrél kotelesek naplét vezetni.
Kilon munkéat jelent megtanitani 6ket a naplévezetés technikdjira, mert
a lényeget papirra vetni egy gyorsan pergé tanitdsi 6réan nem kis feladat.
A foglalkozas befejezése az érakon szerzett tapasztalatok megvitatasa,
Osszegezése, értékelése. Ez a befejezd megbeszélés kitlin alkalom a hall-
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gatok lényeglatasanak, problémalatasdnak fejlesztésére. Az ilymodon szer-
vezett iskolai gyakorlat soran a hallgaték nemcsak a pedagogiai eimélet
igazarol bizonyosodnak meg, hanem szdmos elméleti megfontolasra’ kesz-
tetd tapasztalati anyagot gyfijtenek, vagyis a gyakorlat ujabb elméleti
altaléanositasok kiindulépontjava valik szamukra, szamos érdekes prob-
1lémat vet fel, amely az érdeklédéket pedagégiai kutatdomunkara &szto-
nézheti.

Az ifjusagi szervezetekben gyakorlatot végzé hallgatoknak a tanév
elején témakat adunk, amelyek kidolgozasdhoz az egész tanévben gyijte-
nick kell az anyagot. Ilyen témak pl.: a gyermekek jatékanak tartalma
és formai egy meghatarozott életkorban, a romantikus tartalmu tevékeny-
ség szerepe a serdillékorban, mit tehet az uttérémozgalom a gyermekek
esztétikai hevelése érdekében?, az iskolai ifjuséagi szervezet szerepe a tanu-
1ok kozOsségi nevelésében stb. A tanév végén minden hallgaténak 6nallg -
dolgozatban kell Osszegeznie tapasztalatainak eredményeit.

Kiilénds elemzés nélkiil is nyilvanvalé, hogy a leirt pedagoglal gya-
korlat a tudomanyos munka sok elemét tartalmazza, és azok a hallgatdk,
akik ezen a jo elméleti képzéssel parosult gyakorlati képzésen végigmen-
nek, alkoté pedagogusok lesznek, akik sajat munkdjukat képesek majd
tudoményosan analizdlni, allanddan javitani, ujat keresni, és esetleg hoz-
zajarulni a pedagédgiai elmélet fejlesztéséhez is.

4. Az 6nallo, alkoté tudomanyos munkara nevelés legmagasabbrendii
eszkoze a szakdolgozat, illetve diplomaterv készitésének kételezettsége
minden hallgaté szamara. A szakdolgozat egy tudomanyos (jogi, nyelvi,
irodalmi, torténelmi, pedagogiai, természettudomanyi) probléma teljesen
©6nallé feldolgozasa, a diplomaterv pedig altalaban egy mérnoki probléma
0nallo megoldasi terve.

Véleményiink 'szerint teljesen Uj tudomanyos eredmények még a
szakdolgozatoktél, diplomatervektsl sem kévetelhet6k. De 6rémiinkre lesz,
ha a legjobb hallgatdk nevelésiink eredményeként uj tudoményos felfede-
zésekkel lepnek meg benniinket. A szakdolgozatnak, illetve diplomaterv-
nek arrol kell tanusagot tennie, hogy a hallgaté tajékozott a targyalt kér-

dés tudomanyos irodalmaban, képes a kérdés kiilonbozé tudomanyos meg-

vilagitasait kritikailag értékelni, képes a mar feltart tudoményos ered-
menyeket rendszerbe foglalva 1smertetn1 képes ezeket oOnéalléan alkal-
mazni..

A diplomamunkat készit6 hallgatoknak a tanszékt6l sokoldali segit-
séget kell kapniok. A tanszéknek mindenekel6tt el kell készitenie a va-
laszthatd témak jegyzékét; az egyes témak targykorének nem szabad sem
talsagosan sziiknek, sem tulsigosan tagnak lennie, a témak kézétt legye-
nek nehezebbek és konnyebbek, hogy minden hallgaté képességének meg-
felels feladatot valaszthasson. Legyenek tovabba aktudlisak, gyakorlati
szempontbol is fontos kérdésekre vonatkozdak. Térekedjiink arra, hogy a
hallgatok érdeklédésiiknek megfelelé témat valaszthassanak. Idében kell
a témat megkapniok, ugyhogy kidolgozasahoz kb 11/, éviik legyen. Or-
véndetes azonban, ha egyes hallgaték még elébb valasztanak témat. Ezt
akkor érjiik el, ha eléadasaink, szemindriumaink rairanyitjak a hallgato-
kat a tudomény megoldatlan kérdéseire, ha tudomanyosan serkenté lég-
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kort tudunk teremetni. Fékép pedig akkor, ha a tanszék munkatarsai ko-
moly tudomanyos munkat végeznek, és ezirdnt fel tudjdk kelteni a hall-
fokozza, ha ismerik a tanszék tudoméanyos munkatervét, a tanszéken folyo
kutatasok helyzetét, és ha diplomamunkdjukkal a tanszék tudoményos
munkéjaba kapcsoljuk be 8ket, legaldbbis a legjobb hallgatokat.

A diplomamunka témajat minden hallgatéval egyénileg meg kell
beszélni, pontosan meg kell hatarozni a kovetelményeket, segitséget kell
adni a munka meginduldsdhoz, a szakirodalom 0Osszegyljtéséhez. Figye-
lemmel kell kisérni a. hallgaték munkajanak elSrehaladasit. Bizonyos
id6 eltelte utan legyenek kotelesek beadni a diplomamunka vazlatat és
egy részletesen (de még nem véglegesen) kidolgozott reszletét. A vazlat
és a kidolgozott részlet tuzetes atnézése utdn a hallgatokkal ismét egyé-
nileg beszélgetniink kell, hogy megerdsitsiik 6ket helyes elképzeléseikben,
ramutassunk hibas elgondolasaikra. Tovabbi szervezett egyéni beszélge-
tésre mar nincs sziikség, st esetleg karos lenne az 6nallésagra nézve, de
lehetdséget kell adnunk a hallgatéknak, hogy indokolt esetben barmikor
tanacsért fordulhassanak hozzank. Nagyon fontos kotelességiink a szak-
dolgozo hallgatok iranyitisa, segitése, de hangsulyozzuk, ez az irdnyitas,
segités semmiképpen sem menjen a hallgatok 6nallésdgdnak a rovdsara.

A diplomamunkat készit6k segitése térténhet még szeminarium for-
majaban is. Ez a tudomdanyegyetemeken szokasos nalunk. Egy ilyen sze-
minariumi foglalkozds a kovetkez6képpen folyik. Egy hallgaté beszadmol, -
mennyire haladt elére a munkéban, felolvassa a munka' egy elkésziilt rész-
letét, a tobbiek hozzaszolnak, a szemindriumvezeté a maga véleményét.
is kifejtve osszefoglalja a vitat. A vita nemcsak a vitatott munka szer-
z6jének, hanem a vitdban résztvevé minden hallgatonak értékes tartalmi
és modszertani segitséget jelent.

A hallgatok diplomamunkija nemcsak a hallgatok tudasanak, tudo-
manyos képességeinek tiikre, hanem tiikre a mi tudoméanyos neveléslink
eredményességének vagy eredménytelenségének.

CIIL

Eddig a tudomanyos munkdra nevelésnek azokrél a formairol beszél-
tiink, amelyekben kotelezben vesz részt minden hallgatd. A kotelezé egye-
temi és féiskolai foglalkozasok eredményeképpen — mint emlitettiik —
olyan légkérnek kell kialakulnia a fels6oktatdsi intézményben, amely a
hallgatok egy részét, a legfogékonyabbakat, a legtehetségesebbeket onte-
vékeny tudomanyos buvarkodasra: egy-egy kérdés irodalmanak mélyebb
megismerésére, 6nalloé kritikai feldolgozasara, tudoméanyos kutatasra 6sz-
tonzi. Ezek a hallgaték tudoményos diakkordkben tomoriilnek. '

A tudoményos didkkéroket a magyar felséoktatdsi intézményekben
a Kommunista Ifjusagi Szovetség szervezi, és iranyitasukra minden fel-
s6oktatasi intézményben didkkori tandcsot hoz létre. A Miivelddésligyi
Minisztérium és a KISZ koézosen kidolgozta a tudomanyos didkkoérdsk mi-
kodési szabalyzatat, amely tartalmazza a didkkordk feladatait, szerve-
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zetét, a didkkorok kapcesolatanak mik.éntjét a tanszékekkel, az egyetemi,
féiskolai oktatokkal.

Milyen feladatokat tliznek maguk elé a diakkorok?: a fels6foku szak-
emberképzés érdekében végzett oktaté-nevelémunka segitését, a jol
tanulé hallgatok foglalkoztatdsat a kotelezd tantervi foglalkozasokon tul-
mendéen, a hallgatok tudomdényos munkajanak, a kutatasi modszerek
elsajatitasidnak elGsegitését, a hallgatdk nevelését a szocialista épités gya-
korlati kérdéseinek tudoméanyos igenyl'.x kutatdsara, tanulményozasara, a
hazai tudomanyos eredmények ¢€s tradiciok, valammt a legu]abb kor-
szer(i tudomanyos eredmények meglsmeresenek elésegitését.

A tudoméanyos didkkorok eredményes munkajanak alapvets feltétele,
hogy a tanszékek és személy szerint a professzorok a legnagyobb segit--
séget nyujtsak és konkrétan iranyitsak a kérék szakmai, tudomanyos kuta-
témunkéjat. Ennek a segitségnek meg kell nyilatkoznia a témavalasztas-
ban és a megoldas folyamatdban is.

Egy-egy diakkor programja a benne résztvevé hallgatok egyéni érdek-
l6dése szerint alakul, de nyilvan befolyasoljak azt, s6t dontéen befolya-
soljak (mint ahogy a hallgaték érdeklédését is) az el6adasokon, a szemi-
nariumokon, a gyakorlatokon felvetett megoldandé tudoméanyos problé-
mék és féképp a tanszék kutatasi programjaban szerepld témak. A didk-
kori munka szempontjabol is a legegészségesebb, ha az a tanszéki kutaté—
munkaba kapcsolédik be, annak része. Mar emlitettiik, mennyire ambicio~
nalja a hallgatékat, ha a tanszéki kutatasoknak barmilyen kis mértékben
is részesei lehetnek.

A hallgatok tudomanyos elmélyedését segitjiik el§, ha diplomamun-
kajuk témajat abbol a témakorbdl valasztjdk, amellyel a tudoméanyos di-
akkoron is foglalkoznak A jol dolgozo didkkorok tagjai bizonyosan tudo-
manyos értékd, uj eredményeket is tartalmazé diplomamunkékat ké-
szitenek.

A didkkérok ‘a tanév folyaman felolvasé Uléseket, vitaliléseket ren-
deznek. Hazankban szokds idénként megrendezni az Orszigos Tudoma-
nyos Didkkori Konferenciat, amelynek kiilonbozé szekciéiban a legjobb
dolgozatokat mutatjdk be szerzéik. Eddig négy konferencidt szerveztek.

~-A hallgatok tudomdnyos munkajanak serkentésére a felséoktatasi
intézmények, a karok évenként palyazatot irnak ki. A legjobb munkékat.
palyadijjal jutalmazzak. A kiemelkeddé munkak megjelentetésérdl is gon-
doskodas torténik. A Szegedi Tudomanyegyetemen ezidén évkényv Jelent.
meg a hallgaték kivalé tanulmanyaibdl (Acta Juvenum).

Az 1960/61-es tanévben 410 didkkér mikddott a magyar felsGokta-
tasi intézményekben, a 29 344 hallgatébdl 3498 hallgatod (kb. 12%) volt.
tudomanyos didkkori tag.

A tudomanyos didkkori munka a legalkalmasabb arra, hogy felszinre-
hozza a tudomdanyos utadnpétlas szempontjabdl szdmbajovd tehetségeket,
- akikkel azutdn az egyetemek, féiskoldk tanulményaik befejezése utan 1s

- foglalkoznak. ,
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Felvazoltuk mindazokat a formakat, lehetéségeket, eszkozoket ame-
lyekkel a magyar felséoktatdsi intézmények ©nall6, alkoté tudominyos
munkara nevelik hallgatéikat. Eredményeink vannak, ezt mutatja sok
didk megjelenésre is érett dolgozata, a sok értékes, a termelés, a gazda-
sagi, a tarsadalmi és kulturélis élet egy-egy fontos problémajat megvila-
gito és elébbre vivé diplomamunka. Sok kitiing fiatal tudésjelslt és tudds
is dicséri a magyar fels6oktatdsi intézményeknek a tudomény miivelésére-
mnevel jo munkajat. Szerénytelenek lennénk azonban, ha azt mondanok,
hogy néalunk a hallgaték tudomanyos nevelésével kapcsolatban minden
rendben van, hogy minden felsGoktatasi intézmény mar ¢l is mindazokkal
a lehetéségekkel, amelyekr6l beszéltlink. Vannak féiskolak, egyetemi ka-
rok, ahol pl. a didkkéri munka nagyon vérszegény, a didkkoroknek kevés
tagja van, mert a kotelezd foglalkozasok is kevés ihletet adnak tudoma-
nyos buvarkodasra. Vannak tudoméanyagak, amelyekben nem né megfe-
lelé tudomanyos utdnpotlas. Ez is mutatja, hogy egyes tudomanyagak
tanszékei nem nevelik a hallgatéikat megfeleléen tudomanyos munkara.
Van tennivalénk tehit béven, tudoményos nevelésiinkén van javitani-
valo elég. ' :
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BO3MOYKHOCTHU NOATOTOBKM CTYIEHTOB K HAYYHOVW .PABOTE
B BbBICWIHX YYEBHBIX 3ABEHEHHUAX BEHIPHHU

ABTOp H3ajaraer, YTO LeJL NOATOTOBKH — He BOCMHTAHHE YYEHBIX, & BOCIHHTAHUE
TAKHX CMenHajJHcToB (HHXEHepOB, arpoHoMop, Bpayelf, npenojaasaTefel, OPiCTOB, 3XKO- -
KOMHCTOB M T. 1.}, KOTOPble MOFYT COOTBETCTBOBATh TPeGOBAHHAM Pa3BHBAKOIIEHCH 3KO-
HOMHYECKOii, TPYACBOH, KYJNLTYPHOE 1 HAyyHOW >XH3HH OOlIlecTBa.

CaMble cnocoGHbie CTYIEHTH MOTYT CTaTh YYEHLIMH, CNelHaJHCTaMH OAHOH H3 HayK
TOABKG MO OKOHYAHHH Beiciuero ydebuero. 3aBelieHHsi. ABTOpP KDHUTHKYeT HepealbHYi),
4pPHCTOKPATHUECKYIO 1ledb TOATOTOBKH B OYPiKYya3HbIX YHHBEPCHTETax.

Ho B pamkay mnoAroToBRM KBAJHQPHIKPOBAKHIMX KAaApPOB HeoOXOHHMO BOOPYXAtTh
CTYIGHTOB OCHOBAMH MHAYMHOIO MBIUIICHHS, HAY'HbIM - B3IJILAOM M IVIABHBIMH METOMEMH
1@y 4HO-1ICC/1e10BATENBCKOIL pa60n;1 Benn akTHBHBIL cnewnanuct He MOXeET OpiTh JHIIEH
HAYUYEOf MOATOTOBKH. . ) '

Tocne 3TOoro: aBTOp H3Jaraer, 4ro B HOBOH CHCTEMe BbICWIEro 06pa3oBaHHS AOJMK!bL
ZaHATL COOTBETCTBYIOLIEe MeCTO (pOPMuI 06pasoBanus, KOTOPule nNOGYXKAAIOT CTYAEHT)B
}d  AKTHBHVIO, TBOPYECKYHO [EATEJbHOCThL H TNPH NOMOLLH  KOTOPhIX * MOTYT DPa3BHBATGCH
HABBIKM TBOPYeCKO# HayuHod paborel. K 3THM ¢(opMam NOArOTOBKH OTROCSITCS: CEMHHAapsl
H pastble TPAKTHUECKHE IAHSITHS B YHHBEPCHTETE H BHE YHHBEPCHTETa. 3HauernHe JeKuHil
ocraérest, HO TEPECTAHET CYLIECTBOBATb HECOPA3MEPHOE BhIABHMKEHHEe € Ha TepBelil MJAaH.
CraTbs Ha TpHMepax NOKasLIBAeT 3TY HOBYIO TeHIEHUHIO BHICLIEro 06pa3oBaHMS.

3aTeM aBTOp NOAPOGHO TOBOPHT O BO3MOXNKEOCTSX M METOAAX TMOAFOTORKK K TBOp-
yecko#i nayuHoi paGote. On paccmaTpuBaeT mnpoGJeMbl JIEKUHH, CEMHHAapOB, pPA3HBIX
{oco6eHHO BHEYHHMBEPCHTETCKHMX) MPAKTHUECKHX 3AHATHHA, HHIJIOMEBIX paGoT M A€ATEb-
HOCTh CT}’ﬂquCCKHX HaY4HbIX K]J_V‘/KKOB. -

Dr. Georg Agoston '

DIE MOGLICHKEITEN DER ERZIEHUNG DER .HORER.ZUR.
WISSENSCHAFTLICHEN ARBEIT IN DEN HOHEREN UNGARISCHEN
AUSBILDUNGSSTATTEN

Der Verfasser fuhrt aus, dass der Zweck des Hochschulunterrichts nicht die
Gelehrtenbildung ist, sondern die Heranbildung solcher Fachleute (Ingenieure, Agro-
nomen, Arzte, Lehrer, Wirtschaftsleute, Juristen), die den von der Gesellschaft ihnen
gegeniiber gestellten immer héheren wirtschaftlichen, kulturellen und Produktions-
anforderungen entsprechen kénnen. Zu Spezialisten und Gelehrien kénnen die besten
Horer nach Absolvierung ihrer Studien werden. Der Verfasser kritisiert das irreale,
aristokratische Bildungsziel der alten Universititen.

Innerhalb der Rahmen der Fachmannbildung ist es aber unentbehrlich die Hérer
mit der wissenschaftlichen Betrachtungsweise, den Grundziigen des wissenschaftlichen
Denkens, mit den wichtigsten Forschungsmethoden zu riisten. Der schaffende Fach-
mann kann ndmlich des wissenschaftlichen Wissens nicht entbehren.

Die Abhandlung legt dann dar, dass die Bildungsformen, welche die Horer zur
aktiven, schopferischen Arbeit anspornen und in welchen sie ihre schopferischen,
wissenschaftlichen Arbeitsveranlagungen iiben konnen, im neuen System das Hoch-
‘schulunterrichts eine entsprechende Stelle bekommen miissen. Diese Bildungsformen
sind: die Seminarien und die verschiedenen inneren und dusseren Ubungen. Die Vor-
lesung verliert nicht ihre Bedeutung, aber ihre iibermissige Hervorkehrung hort auf.

Die Abhandlung zeigt mit Beispielen diese neue Tendenz des modernen FHoch-
schulunterrichts. -

Danach behandelt sie emgehend die Moglichkeiten und Methoden der Erziehung
zur schopferischen wissenschaftlichen Arbeit in den verschiedenen Formen des Hoch-
schulunterrichts. Sie bespricht den Vortrag, die Seminarien, die praktischen
Beschiiftigungen (besonders die &dusseren Fachbeschiftigungen), die Fertigung der
Diplomarbeit und die Titigkeit der w1ssenqchaft11chen Studentenkreise.
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