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Um den Menschen in jeder Hinsicht
erziehen zu kénnen, muss man in

jeder Hinsicht kennen.

Uschinski

A

Dés 'Tﬁér'nav 'und' das Gﬁiridbrbbiem der 'F‘ors;chung

Untersuchen wir die Entwlcklung der Schiiler im allgemeinen und die Herausbil-
dung der einzelnen Schiilerpersdnlichkeiten, konnen wir die gleiche Feststellung

treffen: Nicht nur die familidre UmgLeBung, auch die Schule nimmt an Bedeutung fiir dle

Entwicklung der Schiller zu, Grundlegende Voraussetzung fiir die Eingllederung der

Jugend In die Gesellschaft ist eine Schulbildung, die sich ilber lange Jahre erstreckt

und sich dem jeweiligen -Entwicklungsviveou .der Schiiler anpasst. Selbstverstandlich

ist es fiir die Gesellschaft -von hochsten Interesse, wie die Schiiler zur Schule stehen,
deren Bedeutung so sehr gewachsen ist, und in welcem Masse die komplexen Wirkiings-
faktoren der Schule unerlasslichen Bedingungen fiir die Personlichkeitsentwicklung der
Jugend geworden sind. Besonders begrussenswert ist das Bestreben, die Schule im
Sinne der Schulreform zum zweiten Zuhause der Kinder werden zu lassen. Das heisst:
Die Schule muss zu einer Institution werden, die eine schopferische Zusammenarbeit v
von Lehrenden und Lernenden und ein psychologisch ausgeglichenes Milleu sichert, so

dass das Wesén des ‘Heims auch in der Schule garantiert ist. Woll'en'wir die schul-

ische Erziehung und den Unterricht wirkungévol!er gestaltebn,'muss unter anderem fol-

gendes beriicksichtigt werden: Die Schule muss sich dem Leben besser anpassen, sie

muss _interessanter_und vielseitiger werden und auf die Schiiller grossere Anziehungs~

kraft als bigsher ausiiben., Nur so kodnnen_ sich stabile soziale Bindungen bilden, nur

so _kann die Schule ihre Bedeutung fiir die Persb‘nlfchkebitsentw.icklung jedes einzelnen

Schiilers voll _entfalten. Die Gesellschaft fordert von der Schule, dass sie die gesamte

Personlichkeit des Schillers entwickelt; seine Fahigkeiten, seinen Charakter, seine Fé&-
higkeiten, seinen Charakter, selne Interessen. Es ist wichtig fir die Zukunft - das heisst,

fiir die Gesellschaft-, das Verhaltnis der Schiiler zur Schule und die Pakloren, die das

Verhélinis besiimmen, innerhalb dieses erweiterten Wirkungssystems mit_seinem vergrosser-

ten Einfluss zu untersuchen,

Unter Beriicksichtigung dieser Erkenntnisse bemiihten wir uns, die Situation zu
erforschen, die augenblicklich an den Schulen herrscht. Wir untersuchten vier Jahre
hindurch, wie sich das Verhillnis der Schiiler der verschiedensten Altersstufen zur

Schule entwickelt, Im Verlaufe unserer Uberpriifungen befragten wir 14 000 Schiiler im
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Alter von 7 bis 18 Jahren, und zwar in den Monaten Sepiember, Dezember und Juni,

Aus ihren Antworten ergab sich ein positives, negatives oder nicht eindeutiges Ver-—

héltnis zur Schule. (Beim nicht eindeutigen Verhéltnis vermischten sich positive und

negative Momente.) Die Zahl von 14 000 Schiilern garantierte einen (ur Ungarn typi-
schen reprisentativen Durchschnitt, Das Verhéltnis der Schiiler zur Schule im Dezem-

ber gestaltete sich folgendermassen:

»  TREND DES VERHALTNISSES ZUR SCHULE

NEIN

SOWOHL "JA*WIE AUCH "NEIN"
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40 ER(SIE) GEHT GERN IN DIE SCHULE
3o

204

Das Verhiltnis der Schiiler zur Schule im Dezember

Die Aufstellung lédss klar erkennen, wie Hoch der Prozentsatz von positiver, ne~
gativer und nicht eindeutiger Einstellung zur Schule in den einzelnen Altersgruppen ist.
Wir kdnnen feststellen: die Mehrheit der Schiller geht gern zur Schule, doch wir miissen
auch beriicksichtigen dass ein Teil der Kinder ein negatives Verhé&ltnis zur Schule hat.
Je hoher die Klasse ist, desto mehr sinkl der Prozentsatz der Schulér mit positiver
Einstellung. Fast in der gleichen Relalion steigt der Prozentsatz der Schiiler, deren Be-
ziehung zur Schule nicht eindeuxtig ist., Der Prozentsatz der Schiiler mit negativer Ein-
stellung ist nicht gross, aber auch er steigt mit dem Lebensalter der Schiiler 'an, wie
auf der graphischen Darstellung zu erkennen ist, und zwar an der Linie, die negative"
und  nicht eindeutig" voreinander trennt. Die p&dagogisch-psychologischen Forschungen
im allgemeinen und unsere Uberpriifungen im besonderen beweisen eindeutig, dass sich
unter der positiven Einwirkung der schulischen Erlebnisse und des schulischen Milieus
in der Personlichkeit des Schiilers eine - vom erzieherischen Standpunkt aus - vorteil-
hafte Einstellung zur Gemeinschaft e ntwickelt. Dadurch werden die Schiiler aktiver, sie
bemiihen sich um intensivere Teilnahme am Unterrichtsprozess, sie kodnnen sich langer
konzeﬁtrieren, sie lernen schneller, und dasd Gelernte wird nicht so schnell vergessen.
Sie sind bestreblt, die Probleme selbstdndig zu ldsen, ihre Willenskraft wird entwickeit,

Ihre Leistungen steigen, die Personlichkeitsentwicklung geht rascher vor sich, die F&hig-
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keit zur Selbstkontrolle wéchst. Derartige Schiiler sind ausgeglichener, selbsténdiger

und bllden sich auch nach der Schule systematisch weiter.

Ist das Verhdllnis zur Schule lange Zext hindurch negativ, gehen die Lelstungen
der Schiiler zuriick., Die Kinder sind wemger selbstédndig, sle werden unslcher, und
wenn sie versuchen, die M&ngel zu kompensieren, kann ihre Persdnlichkeit Schaden
erleiden. Ein teil von fhnen beglnnt bereits in der Schule farblos, unbedeutend zu wer-
den. Diese Erscheinungen sind oft die Ursache dafilr, dass sich der Schiiler spéter
nur unter Schwierigkeiten’in die Gesellschaft einordnet. Seine Aktivitit In der Schule
ldasst nach, er sucht seine Freunde und Gefdhrten im allgemeinen ausserhalb der Schu-
le, und zwar nlcht unter Gleichaltrigen, sondern unter Kindern, die- jiinger oder é&lter
sind als er selbst. Er fiihlt sich nicht in die Gemefnschaft aufgenommen, sondern hat
den Eindruck, ,am Rande der Gesellschaft" zu leben. So ist es nur natirlich, dass
dle Kinder, die dAhnliche Erlebnisse hatten und haben, sich zu besonderen Gruppen,

' zu Banden, zusammenfinden. In der Schule erfiillen sie ihre Aufgaben im allgemelnen
mit wenig Interesse, nach der Schule bilden sie sich nur selten weiter. Naéh wenigen
Jahren f&lt ein Teil .von ihnen auf das Wissensniveau.zuriick, das fir einen Absolven-
tén der ‘untersten vier Grundschulklassen charakteristisch ist. Auch die Anforderungen,A
die dles.e Sc‘huler an sich selbst stellen, sind geringer, ihre Anspriiche bleiben unter
der Grenze, die ihnen durch ihre personliche Begabung gesetzt Ist. Den erzieherischen
Einflissen gegeniiber legen sie oft eine abweisende Haltung an den Tag. lhre F&hig-
keit zur Selbstkonrolle ist im allgemeinen gering, sie sind labil. Selbstverstindlich gel-
ten diese Feststellungen nur dann, wenn der unglinstige Einfluss der Schule nicht
durch andere, positive Wirkungsfaldoren ausgeglichen wird, Die Schiiler, bei denen.
dieser Retardatlonsprozess nicht eintritt, kdnnen ihre Personlichkeit entweder auch
ohne die positive Einwirkung der Schule - und ohne andere interpersonelle Beziehun-
gen -~ aus eigener Kraft entwickeln und so ausgeglichen bleiben, oder sie rebellieren

gegen lhre Sussere Umgebung.

Ziel und Methoden der Untersu'chuﬂ_

Wir erforschten nicht nur das Bild, das Blld, das sich im allgemeinen bietet, son-
dern untersuchten auch die wichtigsten Faktoren, ‘die fiir das Verhélinis der Schiller
zur Schule bestimmend sind, Die Schijler, die 3000 befragten Lehrer und die 8000
befragten Eltern betonten iibereinstimmend, dass nicht nur die Fachkenntnisse der

Lehrer, sondern auch ihre Kenntnisse von den Kindern wichtlg sind. Da die Kenntnis

von den Kindern eine bestimmende Rolle bei der Herausblldung der meisten Verhaltens-
eigenschaften der Schiiler spielt, untersuchten wir dieses Problem gesondert. Auf Grund
unserer Untersuchungen kamen wir zu der Einsicht, dass das Niveau der Kenntnisse,
Uber die die Lehrer in bezug auf die Kinder verfiigen, das Schliisselproblem der ge-
samten padagogischen Téatigkeit ist. Es bestimmt also auch die wichtigsten Eigenschaf-
ten der P&dagogen, So ist es direkt und Indirekt von grosser Bedeutung fiir die Hera-
usbildung des Verhédltnissen der Schiller zur Schule, Aus diesen Griinden erwies es
slch als notwendig, zu erforschen, was und wieviel die Lehrer von ihren Schiilern

wissen.
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In der lintersuchung wurden die Lehrer an den Schulen zwejer Krelse und
elner Stadt einbezogen, das heisst: 610 Klassenlehrer in der Unterstufe der Grund-
schule, 1265 Klassenlehrer in der Oberstufe der Grundschule und 210 Klassenlehrer
In der Mittelschule, Die Zahlen wurden unter Beriicksichtigung. der confidencia Interval-
lum festgelegt. Demzufolge kommit nusben Angaben, ein Wahrscheinlichkeitswert von 95
Prozent und eine Genauigkeit von 0,07, 0,06, 0,125 zu., Wir baten 180 Klassenlehrer
in der Unterstufe, 300 Klassenlehrer in der Oberstufe und 190 Klassenlehrer in der
Mittelschule darum, uns innerhalb von finf Tagen eine Personlichkeitsbeschreibung der
Schiiler threr Klasse anzufertigen, deren Familiennamen mit K,LL oder N beginnt, Diese
Persdnlichkeitsbeschreibung sollte all das enthalten, was die Lehrer von den Schiilern
wissen, wir gaben keinerlei fachliche Anleitung fiir die Anferzigung der Beschreibungen.
Wenn es sich als notwendig erwies, konnten die Klassenlehrer auch dle Fachlehrer um
Auskunft bilten, die in der betreffenden Klasse unterrichten. Wir bezogen nur soléhe
Lehrer in unsere Befragung ein, die bereits mindestens ein Jahr Klassenlehrer der

Klasse waren, liber die sSie schreiben sollten. : S

Als Grundlage fur die Bewertung des gesammelten Materials dienten die Person-
lichkeitsbeschreibungen der besten Pa&dagogen, die praktischen Ergebnisse der psycho-
logischen Forschungen und das (fiktive) Modell, das wir Im Veriauf unserer eigenen
Untersuchungen entwickelt hatten und von dem anzunehmen war, dass es fur das
augenblickliche Niveau der Schule charakteristisch ist. Die Kenntnisse der Lehrer bezo-
gen wir auf die Struktur und die Charakteristika des Erwarteten Modells und bewerteten
sie ihrer Bedeutung entsprechend nach dem Punktsystem. Dann verglichen wir die
Punktzahlen, die wir erhalten hatten, mit den erwarteten Zahten und erhielten so Pro-
zentwerte, die wir statistisch verarbeiten konnten. Die Varlage fiir die Bewertung sah

folgendermassen aus:

1. Kenntnisse von der Vorgeschichte der Schillerpersonlichkeit (maximale
Punktzahl...... )

1. Entfaltung und Enwicklungsstand der intellektuellen Fdhigkeiten (m{:xlmale
‘Punktzahl,....) '

I, Charakteristische moralische Eigenschaften der Schiiler ( maximale Punktzahl..)

IV. Kenntnisse vom gegenwirtigen Zustand der Personlichkelt ( maximale
Punktzahl..... )

V. Charakteristika, die auf die weitere Entwicklung der Schl.ilerpersanllc'hkeitl auf

die besonderen Neigungen usw. des Schiilers_schliessen lassen ( maximale
Punktzahl..... )

Hier sei erwahnt, dass sich Inhalt der Bewertung und Punktzahlen in der Unter-

stule der Grundschule, der Oberstufe der Grundschule und in der Mittelschule in ge-~

wisser welse unterschieden,

Die Authentizitat der schriftlichen Personlichkeitsbeschreibungen kontrollierten
wir, indem wir die Lehrer aufsuchten und sie auch mindlich nach den Schiilern fragten,
deren Familienname mit den Buchstaben K, L, und N begann.’ Die miindlichen Auesse-

rungen der Lehrer und Schulleiter verglichen wir mit den entsprechen den Abschnitten
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der schriftlichen Personiichkeilsbeschreibungen. Ausserdem !asen wir Klassenarbeiten
und andere schriftliche Aeusserungen der Schiiler, die in die’ Kontrolluntersuchung

elnbezogen worden waren, und unterhielten uns selbst mit den Schiilern.

Nach Beedigung der Konti'ouunlersuchung organisierte die Abtellung fur Unterr-
Ichtawesen .In einem der beiden Krelse, In denen die ‘Untersuchung durchgefiihrt wur-
den war, eine Vorlesungsreihe iiber psychologische Probleme, die aus zehn Vorlessun-

gen bestand, Diese ‘Vorlesungen gruppierten sich um drei Themenpereiche:
Grundfragen der psycholog_ischen Bewertung einer Persodnlichkeit,
Charakteristische Eiggnheiten der einzelnen Altersk.léssen in der Sclr{nule,
Die Analyse der Schillerpersidnlichkeit In der Schule.

(Dle Vorlesungen hielten: Universitdtsdozent Dr." Lajos Duré, Oberassistent

-
Dr. Kalmin Németh und Oberassistent Dr." Jézsef Veczkd,)

Die Fachliteratur, die mit den betreffenden Themen in Verbindung steht, "wurde In 7
den in die Untersuchung eingbezogenen Schulen in elnem Zeitraum von anderthalb
Jnhren in pddagogischen Besprechungen behandelt. Unterdessen fertigten Dr. Lajos Durd
und Dr, Kalmédn Németh elne schriftliche Anleitung filr Persodnlichkeitsbeschreibungen an.
.Hler sel erwshnt, dass auch die Beauftragten des Kreisschulamtes und die entsprechen-
den Fachinspektoren die in die Kontrolluntersuchung elnbezogenen .Schulen besuchten,
dass sie bel der Anfertigung der Persdnlichkeitsbeschreibungen halfen und gleichzeitig

eine kontrollierende Tétigkeit ausiibten. In dem Zeitraum, in dem Persinlichkeitsbechrei-

buhgen .anJ qeferﬂgi wﬁrdeﬁ,' standen also sie im Mittelpunkt des lnteresses.

Anderthalb Jahre nach der ersten kontrollune trsuchung besuchten wir aie gle-
ichen. Klassenlehrer, die die Personlichkeitsbeschreibungen angefertigt hatten, und ba-
ten sie nun, eine Personlichkeitsbeschreibung von allen Schiilern fhrer Klasse anzu-
tertigen, deren Familienname mit den Buchstaben B,H oder J begann. Wir gaben ihnen -
die gleichen Ahwelsungen wie beim erstenmal: sie sollten alles Uber die betreffenden
Kinder schrélben, was sle wussten. Ausserdem sollten sie die Fachlehrer in dle Arbeit
elnbeziehen. Die Persénllchkeltsbeschrelbungen, die wir bei diese Untersuchung verhiel-
ten, bewerteten wir nach dem gleichen System und bearbelteten sie auch statistisch,’

Endlich verglichen wir die Ergebnisse beider Untersuchungen.

Die Einteilung der Lehrkréﬁé,'dle in _unsere Unt.ersdchung eihbeiogén wurdéh,

nach Altersklassen und efnige ‘charakieristische Merkmale ihrer ;isychologl—

schen Grﬁndausbildunﬂ_

Ausserdem erwies es sich als notwendig, die Lehrkréfte, die sich an unseren
Experimenten beteulgte;n, nach Alterggruppen einzuteilen, denn es war filr die Unter- °
suchung wichtig, zu welcher Zeit sie ihre Ausbildung erhalten hatten, ( Die Einteilung
In Altersgruppen nahmen wir auf Grund der statistischen Aufstellung vor, die das Mi=~

_ nisterium fir Volksbildung in den Jahren 1967/68/69 herausgegeben hatte. Die Lehrer-
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Innen, die 1970 das Rentenalter erricht halten, waren etwa 1915 geboren, die Lehrer,
die l;vl gleichen Jahr Rentner geworden waren, um 1910.) Die Einteilung in Altersgrup-
pen half uns auch bei er Feststellung der psychologischen Grundkenntnisse, liber die
die verscl:\iedenen Pddagogen ( Ausbildung in einem Lehrerbildungsinstitut, an einer
Padagogischen wHochschule oder an der Univérsi!ﬁt) verfliigen. Wir kamen zu folgender
Erkenntnis:

a) Lehrer der Unterstufe

Von den Lehrern, die bis zu zehn Dienstjahren hinter sich hatten, erhielten 8 %
ihre Ausbildung in den Jahren 1960-1970. Von clen Lehrern, die zehn bis zwanzig
Diensljahre aufzuweisen halten, bekamen-33 % ihre Ausbildung in den Jahren 1950-
1960, Von den Lehrern, die zwanzig bis fiinfundzwanzig Dienstjahre aufweisen konnten,
erhielten 10 % ihre Ausbildung in den Jahren 1945 bis 1950. Von den. Lehrern, die
bereits flinfundzwanzig bis vierzig Jahré im Schuldienst standen, waren 49 % in den
Jahren 1930-1945 ausgebildet worden. Um es zusammenzufassen:

Zeltspan_ne, wéhrend der die Pi‘ézentsatz

Dienstiahre . .
- Ausbildung erfolgte

o - 10 1960 - 19-70 8 %
10 - 20 . 1950 - 1960 33 %
20 - 25 1950 ~ 1945 10 %
25 =~ 40 . 1930 - 1945 49 %

Man muss im allgemeinen c\.nnehn'v\en, dass die Lehrer ihre Ausblldung in Kinder-
psychologle vier bis funf Jahre vor dem Eintritt in den Schuldient .erhielten. In den
Jahren 1960 bis 1970 wurde an den Lehrerbildungsinstituten vor allem das Lehrbuch
«Allgemeine Psychologie" von Professor Dr. Lajos Kardos benutzt, das einen ausgeze-
ichneten Uberblick liber die Grundprobleme der marxistischen Psychologie gibt., Dage-
gen zeigen sich ernste Méngel bei der Vermittlung der Grundkenntnisse in Persdnlich-
keitspsychologie und bei der Entwicklung einer entsprechenden Anschauungsweise. Es
hing von der personlichen Einstellung der Lehrkréfte ab, die an den Lehrerbildungsin-
stituen unterrichteten, obvsie den Fachschiilern das Wissen vermittelten, das flir die
Kenntnis der Schiilerpersonlichkeit notwendig ist. Heute hat sich die Situation auf die-
sem Gebiet - bel der Ausbildung in Kinderpsychologie - in gewisser Weise gebessert,
(Im Lehrbuchverlag erschien im Jahre 1961 der Band Kinderpsychologie, der von .
DrIEAre Molndr herausgegeben und redigiert wurde.) Die Autoren des Buches fassen
- dem c-sugenblickllchen Entwicklungsniveau dieser Wissenschaft entsprechend - die
Kenntnisse zusammen, die die Fachschiiler von der ko&rperlichen und psychischen
.Entwicklung in den einzelnen Lebensjahren der Kinder besitzen milssen. Eine Person-

lichkeitsanalyse der Schiiler findet sich allerdings auch in diesem Band nicht.

In den Jahren 1950 bis 1960 gebrauchte man die cben erwéhnten beiden Lehr-
biicher (in der Form von hektographierten Vervielfdltigen) und das Psychologiebuch
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von Mihdly Vaszkd. Innerhalb dieser Zeitspanne wurde den Fachschiilern in einem
Abschnitt von etwa 4 bis 5 Jahren keine nennenswerte psychologisz!.e Ausbildung

zuteil. -

Zwischen 1945 und 1950 benulzte man die unterschiedlichsten Wérke, S0 zum

Beispiel. .Die psychische welt des Menschen" (1945) von Dr. Lajos Somos und

Dr. Kéroly Zentay, In diesem Band werden allgemeine Psychologie und Kinderpsycho-
logie gemeinsam behandelt, Dr. Ferenc Mérei unternahm in seinem Buch ,Dle Analyse
des Kindes" den Versuch. die ungarische Kinderpsychologie zu erneuern und ihr eine
theoretische CGrundlage =zu verleihen, s ist auf zaklreiche ungiinstivge Faktorer zuriick-
vz-ut'Lihren, dass dieser Versuch bei der Ausbildung der .sachschiller in Persinlichkeits-
psychologie nur spiirliche Hilfe bieter lconnte. Auf die psychologische Ausbildung die-

Jie Erziehung des Merschen" noch von

ser Altersgruppe war Dr. Ferenc Lénérds:
grossen Einfluss, : M
Die PFsychalogieblicher, die int den Jahren 1925 bis 1945 in Gebrauch waren,

vertraten die unterschiedlichsten /\l.u’fass._nﬁgen. Charskteristisch fir die ungarische Kin-

derpsychologie waren vor allerr Janos Pethes; ,Kinderpsychologie” (1901), Pl Ransch-

burg: ,Die kindliche Psyche" (1905), Gyula_Iornis: ,Das psychische Leben" (1917),
Laszld Nagy: ,Die Psychologie des kindlichen Interesses" (1908), Malyés Eltes: ,In-
telligenztests bL;i Kindern" (1914). Ausserdem séi noch J./\.Silcorskys Werk: ,Die
psychische Entwicklung des Kindesg" erwidhnt, das 1918 in ungarischer Zprache er-
schien. Es behandelt die Entwicklung des Kindes vom phylogenetischen und ontoge-
netischen Gesichtspunkt aus, allerdings auf einem niedrigen Niveau., Von den Biichern,

¢ die in den Lehrerbildungsinstituten zur Pflichtlektiire zahlten, mdchten wir nur zwei
herausgreifen. Der Band ,Psychologie und Logik"” von Karely Bohm und Béla Tankd
wurde in den zwanziger und dreissiger JTolrer: benutzt. (Aul die Psychologielehrbiicher,
die in den verschiedenen konfessioneller. Lehrerkildungsinstituten in &xebrauch waren,
konnen wir in diesem Zusammenhcmg: nichl eingehen.) Im Bohm-Tankd gliedert sich der
Stoff in drei Hauptteile, die das Wissen, die Fmpfindungen und den willen behandeéln, Da
die Autoren lecligliclh den funktionalen Charakter cler Psychologie betoaten, konnté von
einer RBetrachlung der kindlichen Psyche und der kindlichen Personlichkeil als Einheit
keine Rede sein, )Um diesen Mangel ~uszugleichen, waren die Zeitschriften +Das Kind"-
das Blatt des ,Komitees fir Kirderanalyse" (1902} und:er aus diesem Komitee hor-
vorgegangenen ,Unsgarischen Gesellschalt fiir Kinderanlyse" (1906) - und ,Kleinkinder-
erziehung” bemiiht, die Wichtigkeit der kinderanalyse betonen und die entsprechenden

Methoden zu entwickeln.)

Das zweite L(:hrbuch wurde in der dreisdger Jahren benutzt, sein Autor hies
Kdaroly Mécsai, es trug den Titel | Die psychische Well des Menschen', Lis vernmittelte
zwar detailliertere Kenntnisse, ging aber =benfells vom funktionalzn Standpunkt aus und
verzichtete aul die gesonderte Behandlung dor Kinderpsychologie, Nebhen den Lehrbiichern,
die als Pllichtlektiire zéhlten, erschienen zu jener Zeit mehrere Handbiicher und Hilfs—
werke. Sie regten die progressiven Pédagogren zum ZStudium der kindlichen Psyche an;
Erwidhnt sei hie zum Beis-[;iel Karoly Léazérs Buch: ,Kurzer Uberblick iiber Kinderana-
lyse" (1933). Lazar schlug das folgende System vor, mit dessen Hilfe man sich lber
das Kind informieren sollite: 1. Korperliche Eeschreibung des Kindes. li. Die Phanlasie
des Kindes, Il, Die VO'rstellu'ng,en des Kindes, IV, Beobachtungsgnbe und Interessen des
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Kindes. V. Das Gedéchinis des Kindes. V. Die Intelligenz des Kindes. VII. Empfindun-~
gen, Wille, Arbeitstéhigkeit. VII. Dle Sprache und die Arbeiten des Kindes. IX. Die
Entwicklung des Kindes X, Untersuchungen der verschiedenen Typen. XL Uberpriifung
der Personlichkeit, Die aufgezdhlten Gesichispunkte zelgen, dass das Buch Interessier-
ten Padagogen mit niitzlichen Ratschligen dienen konnte, obwohl es noch bei der

Beschrelbung der Ausseren Erécheinungen stehenblieb,

Der Autor schlug vor die Kinder nicht nur kontinuierlich zu beobachten, sondern
auch fur jedes Kind eine besondere Akte anzulegen. Die Personlichkeit des Kindes
versuchte er nicht zu beschreiber, doch seine Auffassungen, in derer. Mittelpunkt das

Kind stand, ‘waren zukunftsweisend.

Bel den Lehrkréften, die ihre A.usbildung an einer P&dagogischen Hochschule

oder an einer Universitit erhalten- hatten, ergab sich folgendes Bild:

Von den Lehrern, die bis zu zehn Dienstjahren auweisen kdnnen, erhielten 6 %
ihre Ausblldung.in den Jahren 1960 - 1970. Von den Lehrkriften, die zehn bis zwanzig
Jahre im Schuldlenst stehen, wurden 33 % in den Jahren 1950 - 1960 ausgebildet. Von
den Lehrern,‘ deren Dientstzeit zwischen zwanzig und funfundzwanzig Jahren legt, beka-
men 17 % die Ausblidung in dem Zeitabschnitt zwischen 1945 und 1950, und .von den
Lehrkréften, die seit fiinfundzwanzig bls vierzig Jahren unterrichten, wurderi 44 % In den

. Jahren 1930 - 1945 ausgebildet. Es ergibt sich also folgende Tabelle:

Dienstjahre Zéltg:anné, wahrend dér‘die ’ Proz'entsatz.
Ausbildung _erfolgte

0 -~ 10 1960 - 1970 .6 %

10 - 20 1950 - 1960 33 %
20 - 25 1945 - 1950 17 %
25 - 40 - . . 1930 - 1945 44 %

Vier bis finf Jahre vor Dienstantritt erhielten die Pé&dagogen jhre Ausbildung an
diner Pddagogischen Hochschule oder an der Universitiit. Im Zeitabschnitt von 1960 bis

1970 wurden an den PHdagogischen Hochschulen die ,Allgemeine Psychologie" .( 1964)

den die Grundkenntnisse in allgemeiner Psychologie in ri chtiger und zweckoe ntsprechen-

der Weise vermittelt, doch beide verzichten auf eine’ Grundlegung der Personlichkeits-

‘psychologie. Die Lehrbiicher iiber Entwicklungspsychologie ( Dr, Duré ~ Dr. Radnal -

Dr.Kelemen; «Entwicklungspsychologie” - 1967 - und Dr. Laszlé Kelemen: ,Entwicklungs-
psychologle" - 1963 <) behandeln die Besonderhelten der einzelnen Altersstufen mit
wissenschatftlichen Methoden. Sie haben sich hervorrangende Verdienste um die dialekti-

sche ESchilderung des In der Entwlicklung begriffenen Kindes und um die Herausbildung
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einer entsprechenden Betrachlungsweise und Persdnlichkeitskonzeption e rworben, doch
mit dem Studium der Schiilerpersdnlichkeit beschéftigen sie sich nicht unmittelbar. Die
Arbeit ,,Grundprobleﬁe der pidagogischen Psychologie” (1967) von Dr. Laszlé Kele-
men informiert - wenn auch nur kurz - iber die Bemiihungen cer Jahre 1958 bis 1965,
Persdnlichkeitsbeschreibungen von Schiilem zu erarbeiten. In jenen Jahren liess man
‘an den Padagogischen Hochschulen und auch an den Universitdten - in der Form von
Spezialkollegien - dic Studenten Beobachtungen der Schiiler durchfithren, deren Zijel
Personlichkeitsheschreibungen waren. Doch die Erfolge dieser Bemiihungen entsprachen
nicht im entferntesten den Zielsetzungen der Schulreform. Aus den erwiéhnten Tatsachen
folgt also, dass auch die Lehrkréfte, die innerhalb der letzten Jahrzehnts ausgebildet
“wurden, der: gesellschaftlichen Anforderungen nicht gewachsen sind: sie besitzen eben-

‘falls nicht das Wissen von den Schiilern, das die Schulreform von vns fordert,

In der Periode von 1950 bis 1960 gab es vier bis funf Jahre lang kein Psycholo~
giestudium, In den restlichen Jahren dleses Zeitabschnitts benutzte man im allgemeinen
B.M. Tjeplows: ,Psychologie" (1951). Dieses Buch konnte zwar einen Uberblick iiber
die Grundprobleme der marxistischen Psychologle vermitteln, doch bei der Erforschung
der Schillerpersonlichkeit bot es nur auf indirektem Wege Hilfe, Es ist also offensicht-
lich, dass auch die P&adagogen, die zu jener Zeit ihr Stud.iplm absolvierten, nicht ;jie

Kenntnisse in Pers‘cinlichkeitsbsychologle besitzen, dle wir jetzt von ihmen erwarten,

Zwlschen i945 und 1950 machten sich Im Psychologiestudium dle unterschied-
lichsten Stromungsn und Richtungen bemerkbar. So benutzte man folgende Werke: Cecll
Hogndr: , Psychologie" {Szt.Istvan-Térsulat, 1935), Gyula Kornis: ,Das psychische
Leben" (3 Bénde, 1917-1919), Hildekrand Vérkonyl: ,Psychologie des Kindesalters"
(Szeged, 1938), Mdityds Eltes; ,Intelligenztests bei Kindem" ( Atheneum, 1914), Ferenc

Mérai:

‘o

Kinderanalyse" ( Egyeteml nyymda, 1948), Sarolta Biihler: wDas Seelenleb_en des
Jugendalters" (Franklln—’l‘érsulat. 1925), Eduard Spranger: ~Die Psychologie des Jugend-
alters" (ungarisch Mezdtur, 1929). (Diese Aufzéhlung erhebt nicht den geringsten Ans-
pruch auf Vollsténdigkeit). Die Professoren und anderen Lehrkrifte, die sich mit Psycho~
logie beschiftigten, stiitzten sich in ihren Vorlesungen im aligemeinen’ auf ihre eigenen
Aufzeichnungen. Tatsazhe ist, dags die Padagogen, die zu jener Zeit studierten, nur

minimale Kenntnisse in Persdnlichkeits anéulyse erwerben konnten.

Von 1930 bis 1645 beschdlftigten sich. die Siudel;lten mit den oben erwihnten - und .
anderen - Hiichern. Wegen seiner Modernitit .und seineé Themas verdient Hildebrand..
bemiihte sich bereits im Jahre 1938 um eine Definition des Begriffes ,psychologische
Persdnlichkeit". Als Elemente der Personlichkeit betrachtet er die folgenden E‘éktoren:
Wahrriehmung, Verstand, Bewegung, Empfindungen, Willenstatigkelt usw. Im Gegensatz zu
den frither erschienene. Studien iiber Kinder betonte Vérkonyl die Einheit der psychischen
Erscheinungen, Mit den unmittelbaren Problenien der Persunlichkeilsanalyse bei Kindern
- befasst man sich an den Universititen Im allgemeinen noch nicht. An den pédagogischen
Hochschulen wurden Heftve benutzt, In die die Studenten die Beobachtungen eintragen

mussién, die sie an den Kindern gemacht hatten. Es ist also begreiflich, dass die Pa-
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dagogen, die zu jener Zeit studierten, noch spérlicher in Kinderpsychologie auégebu-

det wurden.

Auf Grund der bisherigen F‘eststellunge.n konnen wir jedoch sagen, dass nach
der Jahrhundertwende die Bemiihungen, die¢ Sludenten iiber Kinderpsychologle zu in-
formierers, an den péddagpgischen Hochschulen den grdssten Erfolg hatten. Nach 1930
verloren auch diese Bemiihungen an Wirkung, ausserdem hatlien sie kaum ein anderes
Ziel. als die Beschreibung des Kimies. An den Universitdten beschiiftigte man sich
eher mit philosphischer Psychologie, die den Pidagogen bei der unmittelbaren Analyse
nicht die geringste Hilfe der Kinder persinlichkeit bieten konnte, ( Auf die philosophisch-
psychologischen Rictungen an den Universitdaten konnen wir in dieser Stucdie nicht ein-
gehen.) Die psvchologischen Grundfragen der Personlichkeitsanalyse traten erst, in den
Jahren 1958 bis 1970 in den vordergrund. Als man die Wichtigkecit des Problems erst
einmal erkannt hatte, bildeten sich sofort die unlerschiedlichsten Ricbtungen heraus,

die sich die wissenschaftliche Analyse der Schiilerpersinlichkeit zum Ziel setztan,

Efinige der neueslen Riél;ntung'é-n,-die sich mit der Ana.lysn der Schi.iler—

pérsiﬁinliéhkéﬁ ‘besc H.";iftigen

Die Schulreform fordert die Entwicklung eines sozialistischen Schulwesens, in

milssen die individuellen EisﬂSChBREH‘ ihrer Schiiler_kenrien. Diese Einsicht formuli-
erte Uschinski folgendermassen: LUm den Menschen in jeder Hinsicht erziehen zu kon-
nen, muss nan ihn in jéder tHinsicht kennen.” Die ungerische Schulreform Sereié‘,hnet
es als wichtige theoretische und praktische Forderung, die Persinlichkeit der Kinder
bewusst, ziclgerichtet und planméssig zu entwickeln. Es .ist also veist'dndlich, dass man
sie innerhalb des letzten Jahrzehnts immer mehr mit den inhaltlichen und methodischen
Problemer: beschéftigte, die sich bei der Analyse der Schiilerpersonlichikeit ergeben.’
Wir konnen In unserer Studie nur auf die Pentihungen hinweisen, die in irgend-einer
Weise bestimmenden Einfluss auf die Anséhmmgen der praktischen P&dagogen und
der Wissenschaftler nchmen konnen. LAszlé Kelemen,. P4l Bakonyi und Kdlman Németh
fassten die verschiedenen Methoden zusammen, die man bei der Persunlichkcitsanalyse

anwandte. \Wir mochien nur auf einige interessante Experimente hinweisen.

Die ,,‘Nienezl Akte”
! Kelemen, 1962)

Die Hauptifaktoren dieses Systems sind die folienden:

‘A. Umfassender Uberklick iiber clen Schiiler

B. Der Schiiler als Teil der Gevme.lnsc‘hu'ﬂ:




1. In der Schule. 2. Bel der Arbeit ausserhalb der Schule. 3. Bei Splel und Sport.

4, Seine Beziehungen zu den Familienmitgliedern.

= 'Grosse Aufmerksamkeit wird dem physischen Zustand und der Umgebung des
Kindes gewidmet. Ausserdem finden sich Spalten, In denen besondere Erelgnisse aus
dem Leben des Schillers, andere Beziehungen zur Gemelnschaft und die Erfolge der

pédagogischen Elnwirkung eingetragen werden sollen.

Es Ist nicht s\ ufgabe dieses ,Wiener Programms", eine Beobachtung durchzufiilren,
die sich auf die Personlichkeitsstruktiur gn’jndét. ‘Der Autor béschaftigt sich eher mit

den Moglichkeiten, die sich fiir die Beobachtung des. Schiilers ergeben.

( Kelemen, 1962)

Die Schillerakten In den USA sind meist nach folgendem Schema angetegt:

1. Allgemeine Information.

2. .Zusammensetzung der PFamilte, gesellschatftlich- wirtschaftliche Sltuation,
Erziehungsniveau.

3. Physischer Zustand.

4. Das schulische Leben: Anwesenheit beim Unterricht, - Fortschritte, Priifungser-
gebnisse, .

5. Die Ergebnlsse von pddagoglschen und Intelligenztests.

6. Beschreibung der Persinlichkelt: besondere Charakterziige, gesellschaftliche
Reife, Inéeressén. Téatigkeit In der Freizeit. ‘

7. Besondere Anmerkungen des Lehrpersonals, wichtigere Ereignisse aus dem

Leben des Schillers.

Das ,amerikanische Programm” unfasst die gleichen Feststellungen wie das ,Wie-
ner Programm", auch hler fehlen die Eigenschaften der Personlichkeit, die Persunlich-

. keitsstruktur und dle Verfolgung lhrer Entwicklung,

Das_Lasurski-Schema

( Kelemen, 1962)

Dieses Schemc{ gliedert sich in folgende Punkte:

I. Beziehungen zur Umwelt: 1. Beziehung zur Gemeinsachaft, 2. Verhéltnis zum

Lernen. 3. Verhaltnis zur Arbeit. 4, Verhiltnis zur Kunst.

II. Fahigkeiten: 1, Intellektuelle Fiéhigkeiten. 2. Organlsatorische F‘éhfgkeiten.
3. Musikalische Talente.

III. Spezielle Faktoren_der hoheren Nerventédtigkeit: 1. Entwicklungsstand des

Ersten Signalsystems. 2. Emotionale Reaktionen. 3. Entwicklungsstand des

Zweiten Signalsystems,



v, Aligemeine Merkmale dér hGherén Ner\‘rent"a"tigk-eit: 1. Grad der Erregbarkeit

2, Grad der Hemmungen. 3. Empfindlichkeitsgrad der Nerventdtigkeit.

V. Aktivi 1. Intensitdt. 2. Aktivitat in der gesellschafilichen Arbeit, 3. Ge-

schicklichkeit fur korperliche Betdtigung. 4. Kiinstlerische Interessen.

VI. Ertolge der T'dti;ékeiten: 1. Schulische Leistungen. 2. Erfolge in der gesell-

schaftiichen Betétigung. 3. Arbeitserfolge. 4. Erfolge bei der kiinstlerischen
Betétigung.

Einzelne Punkte des Lasurski-Modells zeugen von griindlichen psychologischen
Uberlegungen und weisen auf eine moderne Auffassung von der Persdnlichkeit hin.
Trotzdem schelnen uns Inhalt und System des Modells noch Miéngel aufzuweisen:

Das Lasurski-Modell erkennt nicht den einheitlichen Charakter der Personlichkeitsstruk-
tur. Ausserdem fehlen wichtige Gesichtspunkte, so zum Beispiel die moralischen und
éharaktérlichén Eigenschéﬂ:en und die Ricﬁtuﬁg, in‘de‘r. sicl;u die 4F"er-56n.lich-ke‘il ‘ent-
wickeln wird

Auf die Faktoren, die andere Autoren in den Mittelpunkt ihrer Untersuchungen
stellten, konnen wir hier. nur kurz hinweisen, K. Zener (1960) betont zum Belspiel
den wichtigen Zusammenhang zwischen der Personlichkeitsentwicklung des Schiilers
und der Gemeinschaft. Er empfiehit den Lehrkréften die Fiihrung eineg ,Padegagischen
Tagebuchs”. Eln solches Tagebuch bedeutet fiir praktische. Paddagogen eine grosse
Hilfe, Von Wichtgikeit fiir die Analyse der Séhﬁlerpersdnllchkeit sind ausserdem die
Studien der folgenden Autoren: Gébor Surédnyi (1962), Dr. Gysrgy Agoston (1965),
Jon_Radu (1963), P&l Bakonyi (1962), Dr. P&l Rdkusfalvy (1962), Snirman (1948),
Dr. Ferenc Lérédnd (1964), Dr.K&lman Németh (1965). Auch diese Arbeiten helfen dem

Padagogen bei der praktischen Anwendung der theoretischen Erkenntnisse,

Zum Schluss miichten wir noch einen kurzen Uberblick.iiber das System
Dr. Lajos Durés (1965) geben, das den Piddagogikstudenten der $zegeder Universi-
tat bereits seit funf Jahren die Richtlinien. fiir die Analyse der Schiilerpersonlichkeit

vermittelt. Es sieht folgende Gesichtspunkte fiir die Beurteilung vor:

1. Persdnliche Daten des Schiilers.

2. Familien verhidlinisse Bedingungen fiir die Erziehung im Rahmen der Famllie,
3. Korperliche Gegebenheiten und Gesundheitszustand.

4. Intellektuelles Entwicklungsniveau.

5. Lern - u‘nd Arbeltsergebnisse,

6. Gefilhls- und Willensfakloren, die die Handlungen des Schiilers bestimmen.
7. Moralische Haltung.

8. Charakteristische individuelle Zige der Personlichkeit.

Die ungarischen Verdffentlichungen uUber, die Analyse der Schillerpersonlichkelt
beweisen, dass auch Ungarn bedeutende Vertreter dieser Richtung aufzuweisen hat,
die sich jetzt iiberall auf der Welt durchsusetzen beginnt. Das heisst also, dass die

‘ungarlsche Fachliteratur die notwendigen Voraussetzungen fir die Analysé und das
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Kennenlernen der Schillerpersonlichkeit geschaffen hat. Doch wollen unsere Pddagogen
die Schiderpersdnlichkeiten in der schulischen Praxis in dem Umfang kennenlernen,

den die Schulreform vorschreibt, miissen noch zahireiche andere Faktoren mit wirken.
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Angcben Uber die Kenntnlsse, die die Padangen von den

Schillern besitzen.

(zusnmmengesteut auf Grund der beiden Untersuchungen)

In dem Abschnitt, In dem wir uns mit den Methoden der Untersuchungen
beschéftigten, wiesen wir bereits auf den Ablauf des Experiments hin: Bei der .ersten
Untersuchung sollten die Klassenlehrer eine Personlichkeitsbeschreibung aller Schii-
ler lhrer Klasse anfertigen, deren Familienname mit den Buchstaben K4,> L oder N be-
ginnt. Bel der zweiten Untersuchung wurden die Schiiler erfasst, deren Familienname
mit den Buchstaben B-,' H ‘oder J anféngt. Die Beschrelbungen, die ung die Phdagogen
lleferten. bewerteten wir auf Grund eines von uns zusammengestellten einheitlichen
Punktsystems. Dle Werte, die wir auf diese Art und Welse erhalten hatten, bearbelte-
ten wir atatistisch. Auch mit Hilfe graphischer Durstellungen gaben wir elnen Uberbllck

Uber die Ergebnisse der belden Untersuchungen.

Die Bewertung erlolgte unter Berlicksichtigung folgender Gesnchtspunkte'

1. Man muss jedes Kind als einheitliche Perssnlichkeit betrachten, die auf

elnem bestimmten Enlwncklungsnlveau steht ( aktuelle Personlichkeit). Wir stellten das
. Modell fUr die Bewertung also so zusammen, dass das Gesamtbild, das wir vom ge-
gebenen Entwicklungsniveau der Schiilerpersonlichkeit erhielten, eine Art ,Ouerschnitt"
durch die Personlichkeit des betreffenden Kindes ergeben musste. Deshalb bewerteten
wir es besdnders, wenn die Persdnlichkeitsbeschreibung einen Elr?druck von der Per-

sonlichkeitsstruktur vermittelte,

2, Das Punktsystem mussten ausserdein berilcksichtigen, dass sich eine Persdn-

lichkeit im Zusammenwirken von ererbten Eigenschaften (nnntomlschphyslscher Struk-

tur, blochemischen Realdionen) und Umwelteinflussen ( viosozialen Faktoren) ‘entwickelt,

Dabei verloren wir den Grundsatz nicht aus den Augen, dass als beslimmend dAs

sttein der. UmWeltéiﬁﬂUsse angesehen wirden muss. Nur durch dleses System gelangen )

die inneren Elgenschaften zur Entfaltung ( Rubinstein),

3, Dile Persodnlichkeitsbeschreibung fixiert in erster Linie einen aktuellen Zustand,
Trotzdem hielten wir es fiir wichtig, ob und in wieweit es dem P&dagogen gelungen

war, einen Eindruck von déx; Enlwicklung des Kindés zu vermitteln, Wir achteten

ausserdem darauf, ob die Lehrkréfte die Widerspriiche in der Persdnlichkeit und den
Weg, der ilber die ,Antitheise zur Synthese" fihrt, erfassten. Darauft weist zum Bels-
piel der Punkt  Vorgeschichte der Schiilerpersonlichkeit" hin,

4. Als wichtig betrachteten wir auch die Vorstellung die der betreffenden P&dago-
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gen vom Entwicklungsniveau der Schiiler gewonnen hatte, das heissl, inwieweit er die
Entwicklung der Schiilerpersonlichkeit bewusst plante. Das beweist der Punkt: Tétig-

keitsformen.

5. Wir waren darum bemiiht, die p.sycAhiézv:r-lé-;fProzesé.e und Zustinde sowle die

Eigenschaften der Persodnlichkeit selbstindig und als Spezifika zu betrachten. Gleichzeitig

mussten wir bet der Zusammenstellung der Bewertungspunkte davon ausgehen, dass die
psychologischen Erscheinungen unterschiedlichsten Niveaus [ Féhigkeiteri, Charakter,

Richtung, In die sich die Persidnlichkeit entwickeln wird, usw.) einer kontinuierlichen

Integration unterworfen sind, Ausserdem durften wir nicht vergessen, dass die

psychischen Eigenschaften, denen eine selbstdndige Funktion zukomnd, zugleich der
konkreten Persdnlichkeit untergeordnet sind: Denn sie ist eine stirikturelle Einheit, und

das Allgemeine, das das RBesondere umfasst.

6, Bei der Bewertung mussten wir q'uan.titative und qualitative Fakloren beriick-

sichtigen. Unter Ouantitativen Faktoren verstehen wir die konkreten Kennlnisse die
der Piidagoge von der Schillerpersonlichkeit besitzt. Deshalb wurden fiir die einzelnen

konkreten F‘akteﬁ, die der Lehrer von dem Betreftenden Kind berichten konnte, Punkte

'ausgesetzt. Aber wir bewerteten auch die Feststellung von Eigenschaften, die sich auf
das gegebene Lebensalter und die konkrete Persdnlichkeit bezogen, lrotzdem jedoch

eine Verallgerﬁeinerung gestatteten.

Die Ergebniséé beider Uﬁtersucl-lungen

Die erste Gruppe der geforderten Kernntnisse wurde nach folgenden Grundsetzen

zusammengestellt:

. Kenntnisse von der Vorgeschiéhte der Schi.ilerperséjnlichkeit und der gegen;

wértigen sozialen Situation der Famille

1, Kenntnisse von der kdrperlichen Entwicklung des Kindes und seiner Nervlichen
Konstitution. Krankheiten, die von Einfluss auwf die kirperliche FEntwicklung waren, Die
Hauptcharakteristika des bestimmten Lebensalters, Schwerere Krankheiten der Eltern

und der Grosseltern.

2. Kenntnisse von den Mikro- und Makrofaktoren, die die Entwicklung der Schi-

lerpersonlichkeit beeinflussen ( Famllie, Schule, Freunde und Spielgefiihrten usw,)

a) Die soziale Situstion der Eltern: Wohnungslage, materielle Situation, Elnrich-
tung der Wohnung, Zahl der Familienmitglleder, hygienische Verhiillnisse, materielle
.Versorgung des Kindes, wie wird fir ;ias Kind gesorgt? usw.

b) Das Leben in ler Familie, Arbeitsteilung in der Famille, wie wird das Fami~
lienleben organisiert und gelenkt? ( demokratische, liberale, autokratische Atmosphére),
die gefuhlsméssigen Beziehungen der einzelnen Famllienmitglieder zueinander usw,

c) Schulbildung der Familienmitglieder, Form und Inhalt der Hilfe, die dasp Kind
bei seiner Lerntdtigkeit in der Familie erhalten kann, Beschéftigung mit dem Kind,

Kenntnisse iber den Bildungsstand der Familie (Bicherbestand, Belesenheit, Fernsehen,
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Zeitschriften, werden Theater oder Kino besucht usw), moralische und weltanschauli-

che Einstellung der Familie, Fauilienbrduche, Lebensrhythmus der Familie, Ziele und

Neigungen.

d) Charakterisierung des padagogischen Einflusses, de

n die Eltern auf das Kind

ausiiben, unter besonderer Beriicksichtigung der Erziehungsprir;zipien und ~ methoden,

Erziehungspraxis der Grosseltern usw.

e) Padagogische Zusammenarbeit =wischen Lehrkriften

und Eltern, die Erlebnisse

de s Kindes in Schule und Kindergarten, Stellung der Eltern zur Lerntétigkeit des Kin-

des und»z-ur Arbeit der Schule, die Meinung der Lehrer iiber das padagogische Ver-~

halten der Eltern, gemeinsames Zusammenwirken usw.

Bei der Bewertung konnten die Persdnlichkeitsbeschreibungen

in der Unlerstufe 0 - 33
in der Oberstufe 0 -~ 45
in der Mittelschule 0 - 55

erhalten. Die maximale Punktzaht entspricht dabei einem Vert
Kenntnisse iiber die Vorgeschichte der Schiilerpersonlichkeit
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Ergebnisse der ersten Untersuchung

Aus der graphischen Darstellung ist klar ersichtlich, dass die Kenntnisse, die

die Klassenlehrer von der Vorgeschichte der Schiilerpersonlichkeit besitzen, nur als

mittelméissig bezeichnet werden konnen. (57 %, L?.)."

( Die romische Zeht gibt die Nummer der Tabelle an, die arabische Zahl die Nummer

der Spalte.)
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Erwédhnenswert ist besonders, dass die Klassenlehrer der Unterstufe in dieser Bezie-
hung besser informiert sind (65 %, LB.). Uber dem allgemeinen“erzielten Durchschnitt
lagen die Kenntnissen der Piddagogen von der sozialen. Lage (77 %, 1.2.), der Art
des Familienlebens (68 %, 1.3.) und dem padagogischen Einfliss der Eltern, (67 %,
1.5.). Gleichzeitig waren die Kenntnisse von der kérperlichen Entwicklung ‘und der
nerviichen Konstitution (45 %, LL), von der Schulbildung der Eltern (42 %, 1.4.) und

vom Zusaﬁamenwirken zwischen Schu;e und Familie (43 %, I.G.) iiberraschend niedrig.

Auch die nun folgenden Detailangaben beststigen die statistischen Werte:
(Diese Angaben wurden den Personlichkeitsbeschreibungen der Pidagogen entnommen.)
Uiber die korperliche Enteicklung. und die nervliche Konstitution war bei dem Schiiler
LK, aus der 5. Klasse zum Beispiel lediglich angegeben: ‘,Seine kdrperliche Entwicklung
kann als normal bezeichnet werden, Er sit zwar von kleinem Wuchs, aber im Vergleich
zu seinem Alter doch nicht als voll entwickelt zu bezeichnen. Er ist ungepflegt, seine
Kleidung wirkt recht vernachlassigt, obwohl das nicht auf die soziale Lage der Familie
zurlickzufiihren ist. Mitunter macﬁt er einen kranklichen Eindruck. Vielleicht beeinflusst
auch dieser Umstand seine Lernerfolge." (64) Die Informatlionen, die uns der Lehrer
vetmittelt, sind zwar wichtig, aber sie geher nicht iliber eine Aufzahlung von &dusser-
lichen ErscheinunlgEn hinaus, Da der Schiiler.' dem Pé&adagogen einen krénklichen Ein-
druck  zu machen schien, wédre es um so notwendiger gewesen, dass er sich genauer
mit dem Kind beschaftigst hatte: Unter welchen Umstdnden lebte die Mutter wédhrend der
Schwangerschaft? Wie waren die Verhéltnisse_, unter denen das Kind geboren wurde?
Ge naue. Besch}eibung der Kinderkrankheiten. Wie entwickelten sich Gang- und Sprech-
vermdgen des Kindes, wie seine Bewegungskoordinationen? Wie hélt es den Federhal-
ter? Wie benimmt es sich beim Spiel? Wie gestalteten sich seine Beziehung zu den
~ Klassenkameraden und anderen Freunden? Wie nimmt es ein Marchen auf? Wie reagiert
es auf Freude und Kummer? Usw. Wahrend unserer Untersuchungen lernten wir den
betreffenden Schiiler kennen. Es stellte sich lreraus, dass sein Grossvater Alkoholiker
war und dass sein Vater im Alter vai eins bis zwolf Jahren -an Antéllen gelitten hatte,
die epilptischen Charakter tragen. Endlich gaben ciie Eltern zu, dass es auch dem Kind
schon schlecht gewesen sei". Der Schiiler verhielt sich unruhig wdhrend des Unter-
richts (er bewegte sich zu hamlig, usw.), Es zeigte sich,vdass dieses unruhige Ver-
halten unter anderem auf Spuhlwiirmer zuriickzufiihren war. Das angeliihrte Beispiel ist
charakteristisch fur einen allgemeinen Mangel: die Klassenlehrer wissen zu wenig von
derv kdrperlichen Entwicklung der Schiiler und ihrer nervlichen Konstitution. Von der
nervlichen Konstitution war in den Personlichkeitsbeschreibungen nicht einmal die Rede.
Auf Grund der Informationen, die wir von den P&ddagogen. .erhielten, kamen wir zu der
Einsicht, dass ihre Vorstudien auf diesem Gebiet reichlich mangelhaft waren. Uber die
Familienverhilinisse zeigten sich die Klassenlehrer im allgemeinen besser informiert.
So schrieb zum Beispiel eine Klassenlehrer‘m iiber den Schiller K.M.: aus der 4,
Klasse: ,Seine Familie wohnt auf einem einzelgehdft, das nicht weit von der Gemeinde
entfernt ist, Deshalb fihrt er mit dem Fahrrad zur Schule. Seine Eltern sind geschieden.
Seine Mutler wohnt in M., sie hat ein siebenjdhriges Kind. Als dies Scheidung ausges-

prochen wurde, sprach das Gericht beide Kinder der Mutter zu, aber Kdaroly wollte
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sich nicht von seinem Vater trennen., Die Mutter versuchte meh}'mals, Kéroly zu sich
zu nehmen, aber.er floh immer wieder zu seinem Vater. Dle geschiedenen Elterm strei-
ten sich und verleumden einander. Im Augenblick besucht die Mutter ihren Sohn in
der Schule, sie bringt ihm Siissigkeiten und Spielsachen, um sich bei Ihm beliebt zu
machen, aber er ist bis jetzt bei seinem Vater geblieben.” (104) Weiter schreibt die
Klassenlehrerln, dass dieser Zustand nun schon vier Jahre dauert., Wir konnten aus
der Personlichkeitsbeschreibung auch entnehmen, dass das Prokopfeinkommen der
Familie 780 Ft betrdgt, dass der Vater Zimmer und Kiiche bewohnt und dass er die
Wohnung .in Ordnung héll, Nicht nur der Vater versorgt den Jungen, sondern auch die
Grossmutter kiimmert sich um ihn, Sle ist 55 Jahre alt, wirkt aber jinger und beweglich,
sie istieln gesunder, ausgeglichener Mensch. Dle Klassenlehrer in hiilt die materielle
Versorgung des Kindes und die hygiéenischen Bedingungen, unter denen es aufwéchts,

fiir befriedigend.

Bél dem Jungen, dem die erste Personlichkeitsgeschreibung galt, stellte sich
folgendes peréus; zweli ge-sundheitliche Faktoren, von denen der Klasgenlehrer nichts
wusste, hehmten die Entwicklung der Schiilerpersonlichkeit. Diese Unwissenheit und
das Fehlen der entspr.echenden &rztlichen Behandlung hétten dem Kind einen Schaden
zufugen konnen, der nicht wieder gut zu machen gewesen wire und sich auf sein
ganzes Leben hétte auswirken kdnnen. Im zweiten Fall wirkten sich die gestorten
zwischenmensclhlichen Beziehungen schidlich auf die Entwicklung des Schiilers aus.
Die Klassenlehrer in schrieb zu diesem Problem: ,4ls Ich Kéroly noch nicht grindlich
xannte, hielt ich ihn fiir eire unsufmérksameg,‘ oberflachliches, faules und nachlédssiges
Kind, das sich nicht en andere anschliessen kann. Der &ussere Eindruck berechtigte
mich auch zu diesen Feststellungen. Doch dann informierte ich mlch uber die Situation
des Kindes, Ich unterhielt mich mit {hm und brachte ihn dazu, sich ,auszusprechen'.
Danach erteilte ich ihm kleinere Aufrige und lobte ihn. Als ich ihn einmal lobend
iliber den Kl:;l strich, sah er mich an, und seine Augen fillten sich mit Tréanen. D_a

begriff ich, dass man hier ganz von vorn anfangen musste. (22)

Als wir uns mit Ké&roly unterhielten und ihm eine Abbildung der Schule vorlegten,
sagte er: ,;Jetzt‘gehe ich gern in die Schule, denn die Lehrerin hat mich gern. Sie
versteht alles, man kann lbr alles erzéhler;, und sie hilft eiryem. Jetzt mochte ich, dass
ich gut stehe. Auch die Jungen haben mich lieber, wenn wir Ballspiele ma chen, bin
ich der Tormeann."( 31) Als wir die einzelnen Persdnlichketisbeschreibungen studierten,
fiel uns Immer wieder der bekannte Ausspruch ein, der die Rolle des Lehrers vielleicht
Uberbewertet, aber seine Bedeutung voll und ganz erfasst: ,Der Pddagoge ist das

Schicksal des Kindes."

Als ‘wichtig sel hier noch erwahnt, dass die Lehrer auf dem Dorf die Vorgeschichte
der Scziilerpersonlichkeit besser kenner. So konnten zum Beispiel unsere Forderungén,
die wir an die Kenntnle der sozialen Lage stellten, zu 91 % erfullt werde;'\. Teilunter-
suchungen zeigten: Je grosser die Gemeinde ist, um so weniger wissen die Lehrer, die

in dieser Gemeinde arbeiten, von der Vorgeschichte -der Schiilerpersonlichkeit,
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Wie der Durchschnitt (27 %, L9.) zeigt, sind die Kenntnisse der Mittelachul-
lehrer von der Vorgesichte der Schiilerpersdnlichkeit ausserordentlich gering, Lediglich
die Kenntnis der sozialen Lage erreichte 52 Prozent (1.2.). Die anderen Kentnisse
sind wesentlich sparlicher: korperlich-psysiologische Entwicklung 37 % (1.1.)

Art des Faniilienlebens,

gefiihlsméssige Bindungen 12 % (1.3.)
Schulbildung der Eltern und deren .

intellektuelle T&tigkeit 31 % (L4.)
Piidagogischer Einfluss der Familie . 16 % (15)

Bezlehungen zwischen Schule und
Elternhaus 14 % (L6.)

Auch die Gespriache mit den Lehrcrn, Sizhiilern und Eltern ze;gten, dass die Kennt-
nisse der Mittelschullehrer von der Vorgeschiclite der Schulerpersonllchkelt sehr
mangelhaft sind.

‘Die zweite Untersuchung betraf nur Grundschulen, weil die Information Uber Per-
sonleichkeltanalyse, die wir bereits erwéahnten, nur die Grundschulen betra[.-Die neuen
statistisciqen Werte, die sich bei dieser Untersuchung ergaben, veranschaulicht die

graphische Darstellung Nr. 3.
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Werte der ersten und der zweit>n Untersuchung

Schon auf den ersten Blick wird klar, dass die Vorlesungsrcihe iiber psycholog-
lsc‘he Probleme und das Durcharbeiten der wichtigeren Fachliteratur, die sichrmit der
. Persinlichkeitsanalyse beschaftigt, die erwarteten Ergebnissr: zeitigten. Einer der grund-
legenden Unterschiede zwischen der ersten und der zweiten Untersuchung besteht da.rin,‘

dass bei der zweiten Untersuchung die wichtigsten Momeﬁte aus der Vorgeschichte der
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Schillerpersédnlichkeit Im allgemeinen gleichméssig erfasst wurden und dass die Pada-
gogen auch die Faktoren erkannten, die das Wesen des betreffenden Schillers beein-

Alussten. Es zelgtén sich die folgenden erfreulichen Erhdhungen des Prozentsatzes:

Thema . Erhdhung
Korperliche Entwicklung und Entwicklung der

nervlichen Konstitution 27 %

Sozlale izuge 18 %

Art des Familienlebens 3 %

Schulbildung der Eltern 50 %

Padagogischer Einfluss der Famitie 14 %

Zusammenarbeit zwisehen Schule und Elternhaus 28 %

Doch wir konnten nicht nur ein quantitatives Wachstum der Kenntnisse von der
Schijlerperstir.\lichkelt registrieren, auch die Zusammenhénge zwischen dem Kind und
seiner Umgebung, die dle kirperliche Entwicklung und die Entwicklung des Nerven-
systeéms beeinflussen, wurden tiefer erfasst. Achtzig Prozent der befragten Pddagogen
schilderten denn Zusammhang zwischen der Vorgeschichte der Schiilerpersonlichkeit
und lhrer zu. erwartenden weiteren Entwlcklung. So wurden zum Beispiel unter dem
Punkt ,Vorgeschichte der Schiillerpersinlichkeit” nur die Ereignisse erfasst, die von
entscheidendem Einfluss auf die. Persdnlichkeitsstruktur gewesen waren, Auf diegse
Zusammenhédnge wurde auch bei dem Punkt  Herausbildung der Persdnlichkeit” hlnge-

wlesen.

Das System fiir die zweite Gruppe der geforderten Kenntnisse stellten wir fol-

gendermassen zusammen:

éeobachtungsgabe des Schiilers ( zum Beispiel:. sind dle einzelnen Sinnesorgane

follig gesund, Charakteristika des Empfindungsprozesses, Farbemfinden, Gehor, Tastsinn,
Bewgungsvermogen, die Dauer konzertrierter Wahmehmung - von Grossen-, Farb- und
Formwerten -, Storungen des r8umlichen, zeillichen und Bewegungsempfindens-Kontraste,
Husionen usw.). :

b) Wichtige Kenntnisse, die sich auf das Gédééhthis des betreffenden Schilers
beziehen. { zum Beispiel: Schnelligkeit und Genauigkeit des Aufnahmevermidgens, welche
Formen nimm! cer erlemte Stoff an?, wie lange und wie genau bleibt das Erlemte im
Ged#&chtnis, mit welcher Prézision kann der Schiller das Erlernte wiedergeben, wie

lange dauert dle Wiedergabe?, fallt sie dem Schiiler leicht?, spezielle Charakteristika
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dieser Wiedergabe, wie verhindert der Schiiler dass er das Erlernte vergisst?, Ver-
haltensweisen die mit dem Gedéchtnis im Zussmmenhang stehen, eventuelle Gedichnt-

nlsstorungen usw.).
~

c) Kenntnisse, die mit der Pﬁ&ﬁt&sie des Schiilers in Verbindung stehen. (zum
Belspiel: wle stellt er sich seine Tatigkeit vor?,.das Verhé&linis seiner Phantasievorstel-
lungen zur Wirklichkelt, inwieweit ist er sich seiner Phantasie bewusst?, In welchen
Formen macht sich seine Phantasie bemerkbar (schb‘pferisch. reproduktiv, Uberwuchern

der Phantasie, Verarmung der >Phantasie usw.).

d) Kenntnisse von der Denkfsdhigkeit des Schilers, ( zum Beispiel: Zusammenhang
zwischen dem Ersten und dem Zwelten Signalsystem, inwieweit erkennt der Schiiler die
wesentlichen Merkmale der Erscheinungen?, kann er dle Zusammenhénge zwischen den
wesentlichen Merkmalen. hegreifer), kann er erkungszusammenhénge erfassen?, Nivean
der Verallgemeinerungsféhigkeit, wie oft erkennt er gesetzmissige Zusammenhiinge?,
Charakteristika, die sich auf die einzelnen Denkphaseri beziehen, Besonderheiten des
allgemélnen Denkprozesses Analayse, Vergleich, Abstraktion, Verallgomelnerung).
Elgenheltén des Denkvorgangs, wie er sich bel diesem speziellen Schiiler abspielt)

© kann der Schiiler umfassend und selbstandig denken?, ist sein Denken aktiv,. vertieft,

anpéssungsléhlg, kritisch, systematisch?, hat er Schwierigkeitenn beim Denken us w.).

e) Kenntnisse vom Lenr"lE. rdzes , wie er sich bei dem betreffenden Schiiler
absplelt. (zum Beispiel: wie lernt er zu Hause? [lernt er nur den Text auswendig?,
sieht er ein, dass er lernen muss?, lernt er griindlich und versteht er, was er lemt?/,
wle fertigt er seine Haussaufgaben an?, wieviel Zeit verwendet er auf das Lernen?, was
Ist charakteristisch flur seine hé&usliche? Lerntétigkeit wie passt er sie den eiizelnen
Unterrichtsfiichern .an7. Rbytmus und Faktorén der Lerntﬁtigkeit/ﬁussere, i;'mere. Bussere
und zugleich Innere/, Produktivitét der Lerntitigkeit, aufgewendete Zejt und Energie, Zu-

sammenhang  mit der Benotung in der Schule.).

niveau des Sprachvermogens. (zum ‘Beigpiel: mit welcher Genaulgkeit vermag der Schii-
ler seine Gedanken und Gef-ihle auszudriicken?, sein Wortaschatz, wie gewihlt drilckt
er sich aus?, bemiht er sichi um richtige Ausdrucksweise?, welche Schwierigkeiten hat

er beim sprachlichen Ausdruck usw.).

ben sich bei dem betreffenden Schiiler die Elgenheiten, Fertigkeiten, Gewohnheiten

herausgebildet, die selnen: Lebensalter, der Klasse und der Schulbildung entsprechen?).

2. Kenntnisse von den. besonderen E‘éhi'gkeite'n‘ des Schiilers. (zum Beispiel: mo-

torische, mathematische, musikalische, kiinstlerische Begabungen).

3. Kenntnlssé, die sich auf die Eritv)vicl:lun&déi- Féhigkéiten beziehen, Unter diesem

Punkt untersuchten wir die Vorstellungen, die die Padagogen von der weiteren Entwicklung

der momentanen Fé&higkeliten und Begabungen jhrer Schiiler hatten.

Bel der Bewertung der Kenntnisse von den aufgezidhlten - und anderen eventuell
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auftauchenden - Problemen verteillen wir folgende Punkte:

Unterstufe 0 -_40
Oberstufe 0 - 60
Mittelschule g - 75

Die ma ximale Punktzahl entspricht dabei 100 Prozent. Die Kenntnisse der Pé&da-
gogen von den intellektuellen Fahigkeiten werden aus der graphischen Darstellung Nr,

4 ersictitlich.
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-~ Werte der ersten Untersuchung -

Die Tabelle zeigt klar, das= die Kenninisse der Klassenlehrer in der Grundschule
nicht einmal 50 % erreichten, also schlechter als mittelindssig sind ( 42 %, I.5,) Derv
Unters-hied zwischen den Kenntnissenn der Klassenlehrer in der Unterstufe und Ober-
stufe waren minimal {1 %), Die miinciichen Ausseruvngen der P&dagogen beweisén
eindeutig, dass es an Grundkenntnissen in sallgemeiner und Entwicklungspsychologie
mangelt, So sagte zum Beispiel der Lehrer N.: ,Ich absolvierte die Universitdt in den
dreissiger Jahren. Wir beschiditigten uns vor allem nit Philosophie, unsere psychologi-
aschen Kenntnisse waren sehr spérlicr. Mit Kinderpsychologie befosten wir uns iiber-
haupt nicht. Bei der Weiterbildung wihrend des letzten Jahrzennts habe ich viel von
diesem Themea gehdrt und gelesen, Meine praktischen Kenntnisse von den Kindern sind
im. Verlawfe von Jakrzehnten ganz von selbst umfagreicher geworden, aber liber eine
praktische Erkenntnis der Situation kam ich nicht hinaus. Ich kann es den Kindern zum
Beispiel ensehen, wenn sie ihre miindlichen Aufgaben nicht gemacht haben, wenn sie
vorsagen usw.. Ich kenne die Slreiche, die die Flnfzehn- bis Achtzehnjéhrigen zu
machen pflegen, ich weiss, woriiber sie sich freuen, was sie niclit mogen, ich verstehe

ihre Wiinche und Ziele und kann sie auch dazu bringen, dass sie meinen Standpunkt
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anerkennen und ihn anneihmen. ich weiss, was sie jetzt rnur widerwillig Lan, aber ich
weiss auch, dass sie mir in zehn oder flinfzahn Jahren dankbar de!‘u‘r sein werden,
dass ich sie zum Lernen gezwungen habe. Ich habe mir also prakl.iséhe Kenritnisse
von den Kindern erworben, aber die Struktur fhrer Fdhigkeiten und die Integration

ihrer Personlichkeit erfasste ich erst in dern letzten Jahren." Der Unterstufenlehrer N,
dusserte sich fdlgex'xdermassen: Jlch sbsolvierte meine Ausbildung vor zehn Jahren,

und zwer an einem. Lehrerbildungsinstitut. Ich hatte Unterricht in allgemeiner und in Kin-
derpsychologie, Heute, in der Schulpraxis, beschaftigen ich mich vor allem mit den In-
haltlichen Problemen des Stoffs und den'Unterrichtsmethoden. Diese BReschiiftigung ni,n;mt
den griossten Tell meiner Zelt in Anspruch. Sowohl der Direktor als auch der Fachin-
spektor beurteilen meine Arbeit nach den Kenntnissen, die icli meinen Schiilern ver-
mitteln kann., Wahrscheinlich tun sie das mechaniséh. Die Erwartungen, die man an mich
stellt, bedeuten fiir mich eine so grosse Verantwortung und Belastung, dass ich mich nur
dann gesondert mit den einzelnen Kindern beschiftigen kann, wenn spewielle Probleme
auftauchen. Es ist wirklich bedauerlich, dass die Kinder erst irgend etwas anstellen
miissen, ehe ;ich Zeit finde, mich griinclicher mit ihnen zu befassen. Ich habe im allge-
meinen 36 Kinder in einer Klasse, ich konzetriere mich angestrengt darauf, lhnen zu
helfer:, aber die Entwicklung ihres persinlichen Lebens kann ich nicht mit aller Genauig-
keit verfolger: und lenken. Nach meiner Meinung halten die Hilfsmittel, die uns fiir den
Unterricht zur Verfugung stehen, nicht. Schritt rr;it der technischen Entwickiung. Die
Kennt/nlsse, die wir den Kindern verniitteln miissen, vermehren sich sténdig, und bei

der Vermittlung dieser Kenntnisse konnte uns nur eine geradezu explosive Entwicklung
der Lehrmittel helfen. Es ist Ubrigens Tatsache, dass wir im Lehrerbildungsinstitut we-
nig von den Methoden erf'uhren, mit deren Hilfe man die elnzelner_t Séhijlern kenr;;e-r\lernen
kann., Im Schuldienst habe ich mir praktische Kenntnisse von der Kindern angeecignet,
aber bewusst oder sogar auf wissenschaftlichera Niveau kann ich diese Kenntnisse
kaum anwenden." (101) Sehr viele Padagogen sagten uns Ahnliches. Das bedeutet also:
In unseren Schulun trat die Beschiftigpung mit dem Lehrstoff und den Unterrichtsmethoden
derart in den Vordergru.nd, dass die wissenschaflliche Analyse der Schiilerpersonlichkeit
und die Lenkung lhrer Entwicklung stark hinter den Forderungen zuriickblieben, die die
soziealis‘ﬁsche Giesellschaft an -den Péadagogen stellt. Ohne Zweifel sind die Kenntnisse
von den Kindemn, die sich die Lehrkrifte in ihrer praktischen T&tiglieit erwerben, sehr
wichtig. Doch unsere Untersuchungen zeigten, dass diese Kenntnisse - da ss an der
entsprechenden theoretischen Ausbildung und kontinuierlichem Selbststudium mangelt

~- sich auf die sogenannte praliische Lbene besclranken, Das heisst, die Pdadagogen
beschrieben lediglich dusserliche Erschieinungen, ihre Kenntnisse von den Kindern er-

reichten nicht das Niveau, das die Gesellschaft von der Pédagogik fordert.

Relaliv erfreulich waren deageger. - auch bkei den L.ehrern der Grundschule - die .
Kenntnisse, die die Fihigkeitcn und Fertigkeiten der Schiiler betrafen. Sie erreichten
im Durchschnitt 69 DProzent (ILB.). So schrieb zum Beispiel ein Klassen lehrer iiher
die Schiilerin Nlona K. aus der zweiten Klasse: ,Sie beherrscht die vier Grundrechnung-

sarten innerhalb des Zahlenhereichs bis hundert, werden die Zahlen dreistellig, macht
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sie Fehler. Sie kennt die Stellenwerte theoretisch, kann aber jhr Wissen nicht prak-
tisch verwerten. In der Kenntnis..-des Einmnaleins hat sie die erforderliche Fertigkeit
erreicht, mit Ausnahme des FEinmaleins mit 7 und 8. Zu der Zeit, in wir uns mit diesem
Stoff beschéfticten, war sie zwei Wochen krank, Man muss ihr also besonderen
Nachhilfeunterricht erteilen. Bei Textaufgaben macht sie einen Fehler: sie konzentriert
sich vor allem auf Aufgaben, die auf dhnliche Weise gelost wurden, und erkennt des-
halb nicht die logischen Zusammenhinge der konkreten Aufgabe, mit der sie sich be-
schaéaftigen mus§..." (21)'.

Als schwach mlissen wir die Kenntnisse von den allgemeinen Fé&higkeiten der
Schiller bezeichnen: Sie erreichen einen Wert von 41 % (iL1.). Auch die Kenntnisse
von den speziellen Fé&higkeiten erreichten nur 42 % (II.2.). Uberraschend niedrig wa-
ren die Kenntnissg von der.lj:ntwick‘lung der F&higkeiten: 16 9% (H.4).

Die Kenntnisse der Klassenlehrer in der Mittelschule ergaben bei dem Punkt
.Fahigkeiten des Schiilers" einen Durchschnitt von 50 % (IL8), sie mi.jssén also als
relativ gut bezeichnet werden, Besondere Beachtung verdienen die Kenntnisse von
den Fertigkeiten: sie erreichten einen Durchschnitt von 71 % (IL3.).  Auch die Kennt-
nisse von den allgemeinern und besonderen Fé&higkeiten erzielten 51 % (IL1.) bezie-
hungsweise 50 % (I.2.).7Bei den Kenntnissen, die sich’ auf die Entwicklung der. F&-
higkeiten bezogen, wurde dagegen ein sehr niedriger Prozensatz erreicht: 30 % (IL4.)

Die statistischen Werte, die wir auf Grund der zweiten Untersuchung erhielten,

aind in der graphischen Darstellung Nr.5. aufgefiihrt,
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- Werte der ersten und der zweiten Untersuchung -

Nach den Vorlesungen iiber Personlichkeitspsychologie und Analyse der Schi-
lerpers‘c’i‘;'lllchkelt erreichten wir also im Durchschnitt eine 14-prbzéﬁtige Erhchung der
einzelnen Werte, Eine sprunghafte Erhchung machte sich auch bei den Kenntnissen
pemerkbar, dle die Entwicklung der Féahigkeiten betreffen: 19 % (IL4.). Weniger auffallend
war der Anstleg bei den Punkter: ,Allgemeine Fahigkeiten" - 11 %, (IL1.) - und ,Fer-
tigkeiten" - 4 % (IL3.). Bel der zweiten Untersuchung ergaben die Kenntnisse von den
Fahigkelten bereits ein ausgeglicheneres Bild. Das Bemiihen, den dialektischen Zusam-
menhang zwlschen den verschiedenen psychischen Erscheinungen zu erfassen, wurde
allgemein. Als unseren grossten Erfolg betracten wir es jedoch, dass ?70-80 Prozent
der Pidagogen, die an unserem Lehrgang teil nahmen, den strukturellen Mechanismus
der Fdhilgkeiten und die Zusammenhénge erkannten, die fir die Entwickiung der Persbtn-
lichkeit bestimmend sind. )

.Die dritte Gruppe geforderten der Kenntnisse wurde folgendermassevn Zusammen=

destellt:

seh.'(zum Beisi;iel: Ansténdigkeit, Ehrlichkeit, humanistische Auffassung, humanistisches

Verhallen; Disziplin, allgemeine Wlllensfaktoren, Patriotismus usw.).

lassen. ( Zum Belspiel: Selbsterkenntniss, das Niveau der Selbsteinshcétzung, Beschei-
denhelt oder Unbescheidenheit. Ehrgeiz, Selbstachtung, Selbstsucht oder Selbsﬂosigkeit,'
Eitelkeit, das Wissen um Elgenschaften, die in der Personlichkeit verborgen sind und

die der Schiller realisieren karn oder mochte, das prinziplelle und praktische: Verhéltnis

zu ethischen Problemen usw.).

' 3. Das Verhdltnis _des Schiilers zu anderen Menschen (Zum Beispiel: selne Bezie-

hung zu den Freunden, andere Beziehungen zur Umwelt - in der Schule, zu den Eltern',
zu seinen Geschwistem, zu den Kindern in der Umgebung seiner Wohnung, zu élteren
und jungeren Mensc:'hen, zum anderen Geschlecht, seine Haltung in der Pionierorganisa-
tion oder im Jugendverband, beim Spielen -, ist er hilfsbereit, schiichtern oder versch-
lossen, hat er Vorurteile anderen Menschen gegniiber, benimmt er sich btse, boshaift
oder grob? - quilt er Tiere, verspottet er andere Kinder, prilgelt er sich mit seinen

Kameraden?)

4, Das Verhilinis des Schiilers zur Arbeit und zum Lernen. ( Zum Beispiel: Fleiss,

Aktivitat, kann sich der Schiiller durchsetzen, hat er Initiative, ist er faul oder trage,

usw.?).

5. T'a'stigkeiistoi-men, die sich auf die Chéraktereigenéchaﬂeﬁ und auf die morslische

Haftung bezlélien. Unter diesem Punkt iuberpriiften wir die Vorstellungen dér P&adagogen,

die sie von der bewussten Entwicklung der Charakteréigenschaften ihrer Schiler hatten.
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Die ausgesizte Punktzahl;

Unterstufe 0 - 15
Oberstufe ’ 0 - 30
Mittelschule - 0 - 50

Auch hier entsprach die maximale Punktzahl 100 %. Einen Uberblick iiber die
Kenntnisse der PHdagogen von den Charaktereigenschaften und der moralischen Ein-

stellung ihrer Schiiler vermittelt die graphische Darstellung Nr.6,
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Werte der ersten Untersuchung

Die Kenntnisse der Grundschullehrer auf diesem Gebiet sind im Durchscﬁm‘t’c
weniger als mittelméssig, sie erreichten 36 % (I.6.). Au umfangreichsten und wertvoll-
sten wéren die Kenntnisse, die das Verhaltnis zur Arbeit und zum Lernen betrafen:

57 % im Durchschnitt (11L.4.), und die Kenntnisse Uber die Bezier:ungen zu anderen
Menschen, zur Gemeinschaft (42 % [lI.3./). So konnen wir in der Personlichkeits—
beschreibung iiber Méaria Cs. aus der achten Klasse lesen: .Sie war immer eine gute

und fleissige Schiilerin: Wegen ihres Fléisses und ihres Benehmens erhielt sie in jedem
Schuljahr die besten Noten. Sie wird in der Klassengemeinschaft und in der ganzen
Schule anerkannt.” Sie beteiligt sich aktiv an der Arbeit in der Klasse und in der Pioniér-
bewegung. Fur ihre ausgezeichnete Arbeit in der Pionierorganisation erhielt sie eine
Urkunde und eine Medaille. Sie hilft ihren Kla ssenkameraden und auch jijngéren Schiilern.
Sie hat organisatorische Fé&higkeiten, sie befolgt die Anweisungeri der Lehrkréite und
erfullt ihre Pflichten und Aufgaben. Zu ihren Freundinnen, zu ihren Eltern und zu den
Lehrern ist sie ehrlich. Wenn sie einen Fehler macht oder einen Irrtum begeht.. gibt sie

es zu, sie bemuht siéh. sich nach den Ratschligen anderer zu richten. Seit Jahren ist sie
mit den gleichen Schiilerinnen befreundet. Auch zu den anderen Schiilern hat sie ein
gutes Verhdltnis. Sie erweist sich bei jeder Arbeilt, bei jeder Tatigkeit als aktiv, in kurzer

Zeit spielt sie sie filhrende Rolle in der betreffenden Gruppe. Sie leitet die anderen an
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- und fur dlésg wFlUhrung" sind ﬁut'u‘rlichkeii Verstﬁndnis/und intellektuelle Uberlegenlf-nei.t
charakteristisch. Sie betractet ihre Elt’eru. d_ie Lehrer und auch andere Erwachsene

mit kriiiséi‘nen Augen und sagt offen ihre Meinung, Das tut sie mitunter auch, wenn sie
ihre Behaubtungen nicht genau beweisen kann." (81) Diese Beschreibung informiert

uns im allgemeinen richtig liber die Lerntétigkeit eines vierzehnjshrigen Mé&dchens und
Uber sein Verhaltnis zu seinen Schulkameraden. Hauptmangel der Persodnlichkeitsbeschrel-
bung Ist, dass sie nur eine Reihe von #dusseren Erscheinungen aufz&ahit. Wir erfahren -
“nichts tiber. die Motive der fretndschaftlichen Beziehungen, das Verhdltnis zu den Eltern
wurde . liberhaupt nicht behandelt, Genauso wenig infor‘mier't. die Charakterisierung iiber

die Griinde, die den Beziehungen zu den Schuﬁkame'raden,und der Aktivitat der Schi.ilg-
rin zugrundeliegern. Dieses Beispiel illustriért unsere Auffassung von der allgemeinen '
Sitvation, die wir foigendermassen charakterisieren 'miﬁéhten: die Kollegen geben sich mit.
der Fixierung auffallender &usserer é‘hénoméne zufrieden, oft fehlt es an den Zusammen-

héngen mit den eigentlichien, Charakter, den Motiven und den psychischen Bezligen.

Bei der Kenntnis der allgemeinen Charaktereigenschaften erhielten Mr nur einen
géringer.en wert (39 % JuLi/), bei der Einstellung des Scriilers zu sich selbst eben~ -
falls (35 % fL2./). Die Kenntnis der Ileaktionen ergab sogar lediglich 9 von den
moglichen 100 Prozent (II11.5.). Auf Grund des schrifflichen Materials, das uns zur
Vertiigung steht, und der personlichen Gespr'dche,Ak'o'nnen wir feststellen: Die Ursache
fiir diese Maé&ngel ist in der unzureichenden Ausbildung der Kollegen in der Person-

lichkeitsanalys zu suchen.

Die Kenntmsqe der Mittelschullehrer von den Charakterelgenscha[ten ergaben ei-

' nen Durchschnitt von 34 % (1L 6) Die einzelnen Angaben:

- Verh&ltnis zur Arbeit und zum Lernen 65 % (mL4.)-
Allgemeine Charaktereigenschaften 25 % (mLi.)
Einstellung zu sich selbst : 33 % (nn2.)
Verhiltnis zu anderen Menschen 24 % (NL3.)
Tatigkeiteformen © . 24 % (nL5.)

Diese im allgemeinen unter dem Mittelmass liegenden Werte entsprechen den Er-
fahrungen, die wir bei unseren persor\hchen Befragungen machten. ‘

Die Ergebnisse der 7wenten Untersuchung sind in der graphlschen Darstellung Nr.
7. zusammengestellit. .
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~ Werte der ersten und der zweiten Untersuchung -

Nachdem sich die Pédagogen griindlich mit der Analyse der Schiilerpersonlich-"
keit beschiiftigt hatten, wurde bei er Erfassung des Charaklers und der moralischen
Einstellung eine Erhidhung von 13 % festgestellt (111.6.). Hinter dieser Erhdhung ver-
bergen sich ~ unseren Berechnungen zufolge - ein quantitatives Anwachsen von 7 %
und ein ebenfalls 7 prozentiges Anwachsen bei den qualitativen Faktorern: Erkennen
der Motive, der strukturdlen Zusammenhinge. Die grossle Steigerung erreichten wir bei
den Reaktionen (32 %). Das beweist, dass dic Kollegen nun die Fakten vor allem als
Material betrachteten und sich aufl die zu erwartetende Entwicklu-ng der Schiilerpersdnlich-
keit konzentrierten, Auf den Ubrigen Gebieten - allgemeine Charaktereigenschalften, Ver-
héltnis zu den anderen Menschen, Einstellung zu sich selbst, Beziehung zur Arbeit und
zum Lernen - Sind die Er(olgé wersehtlicrh bescheidener, die Werte weisen Im Durch-
‘schnitt lediglich eine Erhdhung von 7 bis 9 Prozent auf. Auch diese Fesstellung zeigt,
.dacss die meisten Padagogern begriffen haben; cder Charakter bildet sich als Produkt des
organisierten Zusammenwirkens von ‘psychischen Prozessen und anderen personlichen
Eigenschaf!en heraus. Die Erhdhung um sieboen bis neun Prozent haben wir wor allem
der ’I‘atsache~zu verdanken, dass die Kollegen Moglichkeiten erk'annteﬁ. die die Schii-
ler fiir die A nalyse der Schiilerperstnlichkeitl bietet ( Abhdren des Galerten, schrift-
liche Arbeiten, personliche Gespriche, Ausllige, Deol.)achlung' der Schtiler.' wiahrend

der Pause, praklische Beschiftigungen usw. ).

Die vierte Gruppe der go_(orderte.n Kenntnisse slellten wir wie folgt zusammen:

IV. Grundlegende PFaktoren, dle den gegen wiirtiven Zustand der

SchLilérpe rsinlichkeil bestimmen .

1, Charakieristika fiir den Zusland und den ‘Cyp der nerviichen Konstitution.

(zum Beispiel: Entwicklungsniveau des Nervensystems, Individuelle Erscheinungsformen
des Typischen, Reaktlonsfihigkeit/Panik aktionen/, Genauigkeit der Reaktionen, nervliche

.Reaktioner auf psychische Belastungen, die Wirkung physischer Belastungen auf das

Nervensystem, Grad der Ermiidbarkeit usw, ).

2, Charakteristische Merkmale der Aufmerksamkeil.  ( zum Beispiel: instinktiv und
bewusst aufmerksaﬁ:es Verhalten im Unterricht, innere Fakloren, liber die man die Auf—
merksamkeit des Schillers erwecken kann, Konzerriertheit, Kontinuierlichkeit unél Gren-
zen der Awufmerksamkeil, Uibertriigt der Schiiler sein aufmerksames Verhallen auf andere?,
kann er einer Sache un_gr-stbrle Aufmerksamkeil widmen, ‘eventuelle Storungen der

Aufmerk=amkeit usw.),

3. Charakieristische Empfindungsmerkmale.  { zum Teispicl: rein emotionale Empfin~

dungen und Empfindungen htherer Ordnung f[intellektuelle, moralische, iisthetische, prakt-
ische/, Launen, Stimmungen, heftige Gedinde, Leidenschalten, Stiirke, Tiefe und Dauer

der Empfindungen usw.) der Zusammenhang »wischen Empfindungen und den verschiede-
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nen Téatigkeitsformen dle Rolle der Empfindung bel Resonanzen, Motorik, Hemmungen’

usw.),

4, Kbﬁﬂikte‘ dle von bestimmendem Einfluss auf die Personlichkeitsenwitcklung
des Kindes sein konnen. (zum Belspiel: dle gegenwarﬁge Empfindlichkeit des Schil-
‘lers gegentiber Konflikten, Bezlehungen zu den Eltern, Geschwistern, Freunden, Ver-
wandten, das Verhéltnis zur Schule, Konflikte, die sich eventuell aus Forderungen er-

geben, die der Schiller an sich selbst stellt, dle Tiefe der Konflikte, welche Elemente

der Perséonlichkelt [psychische F’_rozesée, Eigmschaften der Perdnlichkelt, der augen-
blickliche Zustand der Pers'dnllchkelt/ werden von den Konflikten bertihrt? usw.).

5. Bel der Bewertung der erkannten Reaktionen gingen wir von folgendem Punkt- :

system aus:

Unterstufe : 0o -~ 10
Oberstufe - .0~ 20
Mittelschule ' 0 - 30

Die Kenntnisse der f’h’dagogen von den Grun'dproblemen, dle den Zustand der
Schlllerpersonllchkel! bestlmmen, erkennen wir aut der graphlschen Darstellung Nr.8.
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- Werte der ersten Uritersuchung <

) Im allgemeinen sind die Kenntnisse der Lehrkrafte von den Grundfaktoren, die
den gegenwértigen Zustand der SchUlerperatinilchkelt bestimmen, gering. Sie erreichten
im Durchschnitt eineri Wert von 24 % (IV.6.) Hoher - das heigst, mittelmissig - waren
die Werte bel tolgenden Punkten: . ‘ :

Aufmerksamkeit © 32 % (1v,2,)
Empfindungen © a5 % (1v.3.)
Nervliche Konstitution 31 % (1v.3.)
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Alsliberraschend nledrig erwiesen sich folgenden Werte:

Konflikte 9 % (Iv.4.)
Fa ktoren, dle die Ent-
wlck]ung‘ bestimmen 13 % (Iv.5.)

Bel den Mittelschullehrern ergaben dlese Kenntnisse noch geringere Werte, wir
erhielten elnen Durchschnitt von 19 % (IV.7.} Im Vergleich zu den ibrigen Ergebnissen
waren dle Kenntnisse von der Aufmerksamkeit der Schiiler noch immer am umfangreich-

sten: sie ergaben einen Wert von 30 % (IV.2,) Die librigen Punkte zeigten eine wesent-

lich niedrigere Ziffers

nervliche Konstitution 20 % (Iv.1.)
Empfindungen : 19 % (I1v.3,)
Konlflikte 6 % (Iv.4.)

Ledlglich bei 22 Prozent der Kla-ssenlehrer lasst sich grosses Interesse an den
Problemen der Schliler und das Bemiihen erkennen, die Sltuation der Schiiler iu ve-
randern. Von Konﬂlkteﬁ kennen die Pb’d.agogen melst nur schwerer Famillentragddien:
ein Elterntell oder beide Eltern starben, die E“.ltern Messen sich schelden, der Vater ist
Alkoholiker l;lsw. Von anderen Problemen - persdnlichen Schwierigkeliten, Individuellen
Niederlagen, Falloren, dle eine Neurose hervorrufen kdnnen - wissen sie im allgemel-
nen wenig., Ebenso wenig zeiien sich die Lehrer dariiber informiert, wie die Kinder mit
threr Umwelt fertlg werden, wle empfindlich sie sind usw.. Dabel iat es sehr wichtlg zuv
WIssen, in welchen Punkten ein Schiiler empfindlich ist. Wihrend unserer personlichen
Gespriche Uberzeugten wir uns davon, dass Grund- und Mittelschullehrer sehr daran
ln(eresslert sind, die Kinder auch in dieser Beziehung kennenzulernen. Doch der um=
fangreiche Lehrstoff- auf den wir bereits hinwiesen -, die grosse Anzah! von Sch(llerﬁ

In einer Klasse und die mangelhafte psychologische Ausblldung erschweren dieses
Bemiihen. '

blé Werte, die wir bel der zweiten Untersuchung erhielten, beastétigten unsere
Feststellung., Trotzdem erhiellen wir nach ciner andecthalbjdhrigen Vorbereltung eine
durchschnittliche Erhdhung um 16 %. Uber die detalllierten Ergebnisse diese Unter-
suchung informiert die graphische Dnrstellung Nr.9.
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‘- -~ Werte der ersten und der zweiten Untersuchung -

Beachtenswert Ist die ErhShung bei folgenden Punktent

Nervliche Konstitution 20 % (Iv.1,)
Aufinerksamkeit 20 % (Iv.2,)
Konflikte : © 16 % (N.4.)
Empfindungen 15 % (1v.3,)

Auch bei der Erkenntnis der Reaktionen, die auf die Ertwicklung der Personlich~

kelt schliessen lassen, ist ein bedeutender Fortschritt zu erzielen: 11 % (IV.5.).

Auf Grund der zweiten Untersuchung kdnnen wir feststellen: es ist uns gelungen,
' Innerhalb relatlv kurzer _Zelt die personlichen Voraussetzungen dafiir zu schaffen, dass
die Klassenlehrer bel der Analyse ihrer Schiiler lhre Aufmerksamkeil vor allein auf
die kontinuierliche Entwicklung der Personlichkeit richten. (Mit einer Uberpriifung der
objektiven Ursachen beschittigten wir uns nicht,) Das bewcist unler anderm die Per-
sonlichkeitsbeschreibung einer Mittelschillerin. ,...Die charakteristischen Faktoren ihrer
nervlichen Konstitution kdnnten bel oberflachlicher Betrachtung.den Eindruck erwecken,
als sel sie - wie lhre Klassenkamcraden - follig ausgegllc-hen. I, kennt ihre eigene
iibertriebene Empfindlichkelt und bemilht sich bewusst darum, sich dem durchschnitt-
lichen Verhalten anzupassen. Das kostet sie grosse Energie. lhre Forderungen an lhre
Umgebung und an sich selbst sind hsher als diejenigen, die man mit durchschnittlichen
Lernlelstungeﬁ erfiillen kann. Die ijberempfindlichkeit und dleser Zwiespalt rufen bel. ihr
elne panikartige Angst vor dem Abfragen und vor schrifilichen Arbeiten hervor, die
ihre Lernergebnisse stark beeintréchtigt. 3o enjtsteht eine Konflikt situation, denn die
Lelstungen sind geringer als die Energie, die sie auf das Lemer verwendet. Auch die
Eltern sind unzufrieden mit ihrer Tochter, sie werfen ihr vor, sie lerne nicht griindlich
und genau genug. Die Lehrer sind ebenfalls nicht zufrlieden, denn auf Grund der Akti-
vitiét, die sie in den Stunden zeigt, kdnnle man bessere Leistungen von lhr erwarten.’
Es ist also dringend erforderlich, all diese Probleme In einer persiunlichen Aussprache

zu kldren und der Schiilerin lhr Selbstvertrauen wiederzugeben..." (201)

Die funfte Gruppé unserer Anforderungen an die Kenntnisse der Padagogen

wurde folgenrderma ssen zusammengestellt:

ler gern, welche Fiacher mag er, in welchem Fach fallen ihm das Lernen und die LG-
sung der Aufgaben am leichtesten?, was botrachtet er als Erfolg?, In welchen Féchern
kann er sich am besten ausdriicken?, wie sehen seine Inleressen aus?, was interessi-

ert thn nicht? usw.).
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3. Lébenézlel Lebeanuhrung, ’I‘ageseintellung_ und Selbstkontrolle. (zum Belspiel:

wie stellt sich der Schiiler seine Zukunft im Rahmen der Gesellschaft vor?, was mdch-
te er werden?, was td er dafiir?, Zusammenhidnge zwischen seinen Zlelen und seinnn
talsiichlichen Erfolgen, wie entwickell sind seine Lebensfiihrung und seine Tageseintel-
lung?, Inwiewelt arbeitet er fir die Erreichung des gesteckten Zlels?, Zlelbewusstseln,

hat er eine Neigung, sich In Kleinigkeiten zu verlieren? usw.).

4, Die Vorslenungen ‘des Schillers von der Welt, von den Menschen und der

Gesellschaft. (Selne Weltanschauung. seine philosophischen Auffassungen usw..)

Folgende Punkte wurden fir diese Gruppe ausgesetzt:

Unterstufe 0 -5 - °
Oberstufe 0 - 20
Mittelschule . 0 - 30

Hler sei bemerkt, dass wir die einzelnen Gesichtsplinkte bei diesen Forderungen in
allen drei Altersklassen gesondert zusammenstellten. So ist zum Beispicl die Richtung,
in der sich die Personlichkeit vermutlich entwickel wird, die Eigenschaft, die sich .am
spatesten herausbildet, obwohl natirlich lhre Grundelemente bercits In den unteren
Klassen nachweisbar sind. Die Kentnisse von den Grundzige, die auf die Richtung
der Personlichkeitsentwicklung hinweisen, wurden in der graphischen Darstellung Nr.10

zusammengestellt.
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- Ervebnisse der ersten Unlersuchung -

Es zeigte sich, dass die Kenntnisse von der Richtung der Persunlichkeitsen-
wicklung gering waren, sle betrugen i Durchschnitt 29 % (V.6.). Bedeuend Uber dem
Durchschnill lagen die Kenntnisse, die die P&ddagogen von den Inleressen der Schuler )
( 42 % N.1./) und deren Vorstellungen iibur die welt ( 37 % /V.4./) hatten. Ein wenlg
unter dem Durchschnitt lagen dagegen die Kenntnisse v.on den Idealen und Vorbildern

(26 % N.2.)) und dem Lebensziel (28 % /.3, Auffallend schlecht waren die Pédago-
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gen Uber die Tageseinteilung, die Lebensfiihrung der Schiller informiert. Bel deisen
Punkt erhlelten wir einen Wert von 14 % (v.5.)

Bei den Lehrern in der Mittelschule ergaben sich 41 % (V.7.), die wir als gutes
Durchschnitteergebnis bezeichnen mdchten. Noch Uber dieser Zahl lagen die Werte bel

folgenden Punkten:

Interessen 57 % (V.1.)
Lebensziel 44 % (v.3.)
Weltanschauung 45 % (v.4.)

Relativ niedrige Parte erhielten wir bei den Kenntnissen von den Vorbleldern der

Schiter ( 35 % N.2./) und der Lebensfithrung (24 % N.5.[).

Wir miissen also feststellen, dass die bisherigen Beobachtungsinethoden nicht aus-
- relchen, wenn sich die PEdagogen ein Bild von der Richtung ma.chen wollen, In der
alch die Schiillerpersdnlichkeit vermutlich entwickein wird. Um diesen Mangel auszuglei-
chen, brauchte man Fragebogen, personliche Gespriche, Gruppengespriche, Abbildun-
gen, die man projizieren kann, entsprechend ausgearbeitete Tests usw.. Ohne diese
Hilfsmittel werden die Kenntnisse von der Endwicklungsrichtung der Schllerpersonlichke-
it welter rechte sparlich bleiben. Und selbstversténdlich milssen die P&dagogen eine

entsprechende Anleltung erhalten,

Vor der zweiten Untersuchung bereiteten wir auch die Grundschullehrer auf difce

Aufgabe vor, Die Ergebnisse dieser Untersuchung veranschaulicht die gmphlache Darslel-

lung Nr. 11, '°° V, GERICHTETSEIN
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- Werte der ersten ind der zweiten Untersuchung -

Nachdem sich die Piddagogen mit deor Analyse der Schilerpersiinlichkelt beschéaftigt
hatten, konnlen wir ein Wachstum des Durchschnittswerts um 20 % (v.7.) feststellen,

Das bedeulete fir die einzelnen Punkte folgenden Zuwachs:

99



Lebensfiihrung 31 % (v.5.)

Vorbilder,, Ideale 25 % (v.2.)
Weltanschauung 18 % (v.4.)
Interessen 12 % (v.1.)
Lebenszicl 11 %

Uber dleses Problein sagte der Klassenlenrer V.H. folgendes: ,... es beunruhigte mich

"
immer, dass man von mir die Aufstellung eines Erziehungsplans erwartete, dabei konnte
ich nicht einmal das Erziehungsniveau befriedigend bestimmen. Wé&hrend der Beschifti-
gung mit den Schiilerpersonlichkeiten ergédnzien wir die Beobachtungsverfahren durch
die Verwendung von Fragebogen, wir fiihrten personliche Aussprachen durch und wand-
ten soziometrische Methoden an usw.. Auch dadurch wurden die Mdiglichkeiten, die

sich fiir die Beobachtung der Schiiler und die Analyse ihrer Persodnlichkeit botén,

sprunghaft vergréssert...”

Im Zentrum unserer Forschungen .stand das Verhéltnis der Schiiller zur Schule,
denn die Verbesserung dieses Vrhéltnisses betrachten wir als eine der wichtigsten sub~
jektiven Bedigungen dsfiir, dass die Schulreform wirktick durchgefithrt wird, das helsst,
dass die Schule den Mittelpunkt der Erziehung bildet. Voraussetzung fiir die Verbesse-
rung dieses Verhéllnisses ist es wiederum dass die Péadagogen mehr von ihren Schiilern

wissen.

Die Ergebnisse beider Untersuchungen vergleichen wir auf der graphischen Dar-
stellung Nr, 12. 7%
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- Werte der belien Unlersuchungen -

Die Werte der ersten Untersuchung zelgen die Situation, die im Augenblick
herrscht, die der zweiten vermitieln einen Eindruck von den Moglichkeiten. Die pé&dago-
gische Weiterbildung, wie wir sie schon seit Jahiren durchfiihren, ann die Mangel

verringern, die die psychologische Vorbildung der Lehrkréfte aufweist. Das theoretische
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Wlssén. das sich die Padagogen bei dieser Weiterbildung erwerben, befiihigt sie zu
elner modernen Analyse der Schiilerpersonlichkeit. Ste kdnnen also bel lhrer erzieher-
ischen Tatigkelt besser auf die einzelnen Schiiler eingehen, »Diesé Feststellung wird
durch dic Wertverschiebungen auf der graphischen Darstellung bestéatigt, So ergab sich

unter anderem folgender Zuwachs:

Kenntnisse von der Vorgeschichte der Schiiler~

persdonlichkeit 23 9

.
s

Keninisse von der Richtung, in die sich die

Personlichkeit entwickeln wird 20 %

Kerntnisse vom gegenwadartigen Zustand der

Personlichkeit o 16 %
Kenntnisse von den F&dhigkeiten 14 %
Kenninisse von der Charaktereigenschaften 13 %

Wir miissen feststellen, dass eine kontinulerliche theoretische und pratische Wel-
terbildung notwendig ist, damit sich die P&ddagogen umfassende moderne Kenntnisse von
den. Schiilem anéignen konnen. In den Institutionen, die sich mit der Ausbildung von
Lehrern beschiftigen, miisste dieses Problem in den Mittelpunkt der Piadagogischen Un-

terrichts- bzw., Vorlesungstétigkeit geriickt werden.

Durch unscre Untersuchungen gewanncn wir auch In bezug auf andere Probleme
neue Erkenntnisse. So wmuss man zum Belspiel dringend einige objeklive Fakloren an
den Schulen verdndern: die Zahl er Schiiler, die in elner Klasse zusammengefas:t
aln, muss verringert werden, man muss den Unterricht in kleinen Gruppen durchfiihren,
es miissen bedeutend mehr modern Lehrnittel zur Verfiigung gestellt werden, Auf jeden
Fall muss man eihe umt'asse_n&e psychclogische Weiterbildung der Pi.'\ddgogen bewéhrleis—~
ten, und die Aufgaben der Klassenlehrer, die im Augenblick stark administrativen Cha-

rakter tragen, miissen enger mit dieser péychologiéchen Weiterbildung verbunden werden,

Ziel dieser Bemiihungen um eine moderne Analyse der Schiilerpersonlichikeit ist
fogendes: Die Piddagogen miissen die Entwicklung der Schiiler - in ihrer grundlegenden
Struktur und mit all ihren Widerspriichen - kennenlernen, damit sie die Entfaltung der

Personlichkelt entsprechend lenken kinnen.
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Hlcuxonoruyecxoe NCCIEROB3HME CTENEHU 3HAKOMCTBA C AGTHMU yuurenelt

BOCEMURETHEN M cpexHell mKON

lioxed Bouo

Bo Bnouﬁoﬂ YaCcTH CTATbLU 8BTOP INAOMUT © HEeKOTOPHMU BamHelnuMy YaOTHHMH
pPe3yALTATAMN IO NCUXON0rUYECHOMY M3YyYEeHUK OTHOWOHUA YYamuXCA B wHOJe.
Ha puc. K I, zaércA ux rpafuyeckoe M30GpaxeHue.

B nansHellmem aBTOpD MmET oTBETa& HA BONpOC, YTO JHAKT WHONLHHE yuurens o
CBOMX YYeHMHaX M JO KAHOM CAYyCMHN OHY 3HAKOMH C UX AKTYBNBHWMM JMYHOCTHMM.
[TpoBegoHR O0GCHE0BAHUA MO penpeaeHTaTmanomw.oépasuy cpenu yuurenel, saTeM
yuamuxcs, XUBYOUUX B ropoaax M cexpckol mecrTHocTH. HiaaccHHe pPYyHOBOZAMTENM
WHON, KOTODHE gaBaau uHOpMauUL, NPy NepBoM OCCHAENOBAHMM ZEBANU NOAPOCHHE
XapaKTe pUCTUKN IUYHOCTH YUANUXCA HA OCHOBE UMEWNMUXCA O HMX 3HaHMi.

llocne 8TOrO TO X6 yUMTEaA NOX PYKOBOZCTBOM &BTODA npbpaGOTénu nuTepaTypy
N0 V3yYeHUuo AUYHOCTH, HO YRE O APYIMX yyeHUHAX.

ABTOp oGpacoTan mepeHe M BTOPHE XapaxTepUCTUKM NO eAMHON cucTeue oUeHKH,
B HOTOPYK BXOZANA :

I. 3saHuA O NpesHOTOPUN JMYHOCTY YUEHUKA, _
II, XapawrepucTuia pasBUTOCTH ¥ DA3BUTUA YMCTBEHHHX crocolHocTel,
TII. 3HaHuA O HPaBCTBEHHHX KAUECTBAX W YEPTAX XAapaxTepa,

IY. 3Hauuf 0 COCTORHUUM JUYHOCTH
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Psychological Study among Elementary Scholl and Middie School Teacliers regarding

on thelr Knnowledge of Children
Veczk6 Jézsef

In the introductory part the author makes the reader ajuainted with some important

- .
results of basic research in connection with the psychological examination regarding on
the relation of the pupils to the sc‘hquese results are graphically shown in Figure

One.

In the followinz part of the paper the author tries to ascertain what the pedagogu-

es of the school know of their pupils and how deeply they know their personality.

In order to achieve this the author made surveys on the hasis of representativeA
samples among teachers ond p!inl‘s working and living in urban and provincial environ-
ments, In the first’ examination the form masters of the schools figuring in the survey
prepared a delailed description of the personality of the pupils on the basis of the

knowledge which they already had.

After this the same teachers studied the literature of the knowledge of' the pupxl s
persona.h'.y with guidance of the author and about one and & half years later made a

new survey of the knowledge of personslity but this time with other pupils,

However the descriplion of personality obtained on the first and the second acca-
sion were worked up aé¢cording to a cemmon system of evaluation to measure the de-.

velopmoent.

_ Analysis of the personality description wa s made a ccording to the following

system:
I. Knowledge of lhe past of the pupil’s personality
1. Characterization of the condilion. and development of lhe intellectusl faculties
. Knowledge of the r;llaracter and moral properties
A Knowledgé of the condition of the personality
V. Characteristics of the orientation of the personality

The most important statistical deta of lhe two examinations are contained in

Pigs, 2-12.
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