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Die Féhigkeit, sprachlich formulierte Erkennﬁnisse und Absich-
 ten, Geschehnisse und Erlebnisse schrifﬁliCh zur geitlich—réum—
lich beliebigen Verwertung festzuhalten und zﬁ konservieren und
die Fdhigkeit, das zu lesen und weiter‘z; verwerten, was an-
dere schriftlich festgehalten haben, gehﬁren‘zu den grundle-
gendsten Errungenschaften.der Menschheit, Ohne die Schrift-~
sprache wére der heutige Wissensstand der Menschheit ebenso
undenkbar, wie die zlelgerichtete, ausgewéhlté und raséhe An—~
eignung der von den Generapionen vbrher geschaffenen geistig-
ideellen Werte durch die heranwachsende Generation. Wegen der
unersetzbaren Bedeubung; die eine .sichere Beherrséhung der
Kulturtechniken Lesen und Schreiben fir die gesambe Persdn-
1ichkeitsentwicklung besitzt, missen wif échwieriékeiten'im
Aneignungsprozess sorgfédltig analysieren und zu iberwinden ver-
suchen, Aufgabe der psychologisch-pédagogischen Forschung ist
es, die Detefminanten dieser Schwierigkeiten und die Genese
der sie verursachenden Faktoren zu bestimmen und auf der
Grundlage dieser ursacherorientierten Analyse Korrektufmég-

lichkeiten zu erkunden.

Gegenwdrtig lassen sich zwel prinzipiell unterschiedliche Wege

zur Eliminierung von Schwierigkeitenibéim Erwerb der Schrift-

sprache abgrenzen. Der traditionelle Weg verlduft als Nach-—
vollzug, als Nachhilfe., Er nimmt seinen Anfang, wenn das Kind
die Anforderungen des Unterrichts im Lesen un& in der Recht-
. schreibung nicht zu erfillen verﬁag; In einem solchen Falle

verstidrkt der Péddagoge zundcht die individuelle Zuwendung.



Er variiert und erweitert die Ubungen und motivationalen Stimu~
lierungen, Bleiben diese Bemiihungen ohne sichtbaren Erfolg,
dann werden auf Initiative des Lehrers auch ausserunterricht-
liche M8glichkeiten zur Férderung genutzt /Férderunterricht,
verstéidrkte Zusammenarbeit mit den Eltern usw./, Unsere Unter—
stufenlehrer nutzen insgesamt die Mdglichkeiten dieser,symptém—
orientierten, als Nachvollzug zu'charakterisierénden Ansidtze
mit viel Initiative und Verantwortungsbéwusstsein;-Dennoch ist
die Erfolgsquote dieses traditionellen Weges unbefriedigend.
Nach vdrsichtiger Schatzung gelingt es etwa 10 % der Kinder
trotz grosster Unterstﬁfzung in der ersten Klasse nicht, den
Anséhluss an die Leistungen der Mitschiiler in den Fachern Lesen
und Schreiben herzustellen, obwohl éie in den anderen Fachern
zundchst ausreichende Ergeﬁnisse vorweisen konnen, Wenn die Be-
muhungen dieser Kinder selbsﬁ, ihrer Lehrer und Eltern fort-
wahrend von Misserfolgen begleitet'sind, stellen sich unweiger—
lich Sekund&drkonflik%e ein, wie Schulunlust, Resignation,
Verhaltensstorungen usw, » ‘ '

Es erhebt sich deshalb die Frage, ob andere Wege zu besseren Er—
gebnissen‘fuhren. Ohne dass wir den beschriebenen traditionellen
Weg unterschédtzen, muss gesaght werden, dass er zumindest in ei-
-nigen Fdllen untauglich ist. Wenn némlich einem Kind das Erler—
nen der Schriftsprache Schwierigkeiten hereitet, dann kdnnen die
Ursachen dafiir in Voraussetzungen liegen, die sich bereits in
der vorhérgehenden BEtappe der Entwicklung fehlerhaft konsti-
tuiert haben. In diesem Falle setzt die Hilfe in der Schule

zu spét ein. Sie miisste im Hinblick auf einen effolgreichen
Start beim Erwerb der Schriftsprache zeitlich weit frither ein-

setzen;rIm Unterschied zum traditionellen Weg haben wir es
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dann.mit elinem prgphylaktisch-ursachendrientierten Vorgehen
zu tun. Dieser Wegigeht von der Uberlegung aus, dass jede

Schwierigkeit ihre Entstehungsgeschichte hat. Uber eine theore-

tische Analyse werden diejenigen elementaren psybhiSchen Leistun-

gen aufgedeckt, auf denen die nachfolgende Hierarchie geistiger
Operationen eihschliesslich der Beherrschung des Lesens und -
Schreibens‘aufbaut. Die pddagogische Einflussnahme stellt danﬁ
keinen NachvollZug dar, sondern greift unmittelbar regulierend
in den Prozess der Konstituierung psychiécher Voraussetzungen
fir den Erwerb der Schriftsprache eln.

Ausgehend von der Theorie WYGOTSKI's /1964/ vom hierarchischen
.Aufbau der hdheren psychischen Funktionen betont LEWINA /1907/,
"dass die Schddigungen der komplizierteren, sich spéter heraus-
bildenden Komponenten der Sprache /wir beziehen das‘auch auf
die Schriftsprache, die Verf./ mit.den Abweichungen in der
Entwickluﬁg ihrer elementareren Voraussetzungen zusammenhén-—
gen,‘die im fritheren Alter. entstehen."

Das veflangt zunéchst eine entwicklungspsychologische Analyse
jener Prozesse und Eigenschaften /z.B., der sensomotorischen/,
.ihrer\phasentypischén Konstituierung usw., auf denen ihrer—
seits geistige Funktionen aufbaueﬁ, die fiir den Erwerb der
Schriftsprache benBtigt werden. Hinweise fir die Losung dieser
Aufgébe finden sich vor allem in der sowjetischen Fachlitera-

-~ tur. - v | _
ANANJEW /1963/ z.B. weist nachdriicklich auf die Notwendigkeit
hin, die Tﬁtigkeit der Aﬁalysatoren beil Kindern verschiedener
Altersstufen zu untersuchén; Bisher wirde viel zu wenig be~
achtet, welch grosse Bedeutung der Stand der sensomotoriséhen

Entwicklung fiir den Erziehungs-~ und Bildungsprozess besitzt.
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LURIA /1970/ fordert fiir die Untersuchung der qualitativen Be-
gonderheiten einer Stérung die Anwendung einer Reihe gansz kon;
kreter Proben, die Auskunft iiber den Zustand der akustischen,
optischen und kindsthetischen Analysatoren geben, Diese Pro-
ben sollen relativ standardméssigen Charakter tragen und hin-
gichtlich ihrer Untersuchungsergebnisse Hinweise fir wéiter— '
fﬁhrendé Unfersuchungen uﬁd fir therapeutische Massnahmen ent-
halten. Ausgehend von diesen Uberlegungen entwickelteﬁ BREUER -
WEUFFEN /1971/ auf der Grundlage entWicklungspsychologischer
und'logqpédischer Analysen ein Verfahren -~ die "Differenzie-
rungsprobe" - zur Friiherfassung sensomotorischef Vofaussetzun—
gen fir dié Aneignung der Schriftsprache. |
Das Verfahren prift, ob jene sensomotorischen Funktionen
/bei 6 = 7 Jahre alten Vorschulkindern/ ausrqichend ausge—
formt .8ind, mit deren Hilfe materielle Stfukturelemente der
Sprache in allen ihren Modalitdten wahrgenommen und im Han-
deln /sprechend, Hﬁrend, schreibend usw./ automatisiert ent-—
Bussert, realisiert werden, Ohne diese?Féhigkeit wire. das
Kind nicht in der Lage, Gesprochenes zﬁ verstehen und selbst
zZu sﬁrechen.
In praktischen Handeln und in der Kommunikation steht die se-
mantische Seite der Sprache im Vordergrundi Un dieses Niveau
zu‘erreichen;.darf das Kind auf der "unteren" Ebene der senso-
motorischen Bewéltigungfnicht mehr behihdert sein., Beide Pro-
zesse, die Beherrschung der sensomotorischen Funktionen des
Sprechens und die Aﬁeignung des Seméntischen stehen gerade in

~ der Phase des Erlernens der Sprache miteinander in engster Be-

ziehung.
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Die Automatisierung der sensomotorischen Funktionen beim Spre-
chen wird im Vorschulalter relativ abgeschlossen. Damit sind

- gleichzeitig wichtige Voraussetzungen fiir die Aneignung der
Schriftsprache gegeben., Die Schriftsprache sfellt insofern

neue Anforderungen an die Sensomotorik, als dass jebzt Gespro-
" chenes in Geschriebenes und umgekehrt_g@ggggggg;werden.mﬁssil
'Fﬁnf'spréchtragende‘Wahrnehmungsleistungen werden mit der "Dif-
ferenzierungsprobé" zweimal hinsichtlich ihres Niveaus in
einem festgelegten zeitlichen Abstand diagnostiziert.

Die erste Untersuchung, Erkundungsuntersuchung.gennént, erfolgt
im September/Oktober, also 1 Jahr vor Schuleintritt; die zweitbe
Untersuchung /mit den gleichen Aufgaben/, als Kontrollunter-
éuchung, wird 1/2 Jahr spéter durchgefiihrt.

1. Die optische Differenzierung.

Eine notwendige Voraussetzung fiir den Erwerb der Schriftspra-
che ist die Féhigkeit zum prézisen Erfassen und Gestalten
optisch—Wahrgenommener Zeichen, Werden diese sensomotorisch
ungenau bewdltigt, muss es zu Fehlern beim Lesen und Schreiben
kommen, weil gerade in der ersteﬁ Etappe des Aneignungprozes-
ses die Beachtung dieser formalen Seiten gegeniiber dem‘Sinnge—
halt noch'im Vordergrund sﬁehb. Brst die automatisierte Bew&dl-
tigung der formalen Strukturen érmﬁglicht die Konzentration auf
~ den Sinngehalt. Die Buchstaben unterscheiden sich ofﬁ nur in
einzelnen Elementen ihrer optischen Struktur: gleiche Elemente
mit unterschiedlicher Richbtungslage bei b und d, gleiche Elemen—
te mit unterschiedlicher Anzahl bei m und n-ﬁsw. Deshalb ist

die vollige Sicherheit in der optischen Differénzieruhg-im Rahmen

der durch die Schriftsprache geforderten Genauigkeit unui~
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génglich., Die von uns éusgewéhlten Zeichen fir diése Aufgabe
beriicksichtigen solche Stfukturelemente, wie.sie fiir Schrift-
zeichen typisch sind:

rechts, links, schrédg, oben, unten, rund; gerade, eckig;

Héufigkeit, Relationen

Bei der Bewertung der Lisungen werden Richtungs-, Lage-,

Hiufigkeits— und Relationsmerkmale besonders beachtet.

2, Die phonematische Differenzierung.

Die Fahigkeit, Laute‘innerﬁalb eines Wortes genau herguszu;
hdéren, ist unerldsslich, um versﬁehen zu konnen, was ein ge;
sprochenes Wort inhaltlich bezeichnet{ Ungenaue phonematische
.bifferenzierung fﬁhrtfausserdém zuvRedhtschreibfehlern. Wem es
4schwerf§llt, ein gesprochenes "Gﬁ von einem "D" beim Horen

zu unterscheideﬁ; mussiauch Schwiérigkeiten haben, wenn er
Gehdrtes in Geschriebenes umsetzen solly Besitzt das Phohem
eiﬁe tfagende Bedeutung fiir die richtige Sinnerfassung, fiihrt
dié phonematische Féhlleistung zu Sinnversbhiebungeh /zoB.
Nagel - Nagel/.

Die -‘Aufgaben aus der Differehzierungsprobe stellen an die.
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pﬁonemabische Diffefenzierungsféhigkeit relativ geringe'An—
forderungen. Die ausgewdhlten Wortpaare weisen phonematisch re;
lativ grosse Unterschiede auf. Dem Kind werden jeweils zwei Bild-
tafeln vofgelegt, éuf denen Sachverhélté illustrievt sind, deren .
begriffliche Bezeichnﬁng bhonematische Verwechslungen bégﬁnsti-
gen., _ _ | _

Fir dievUberprﬁfung der phonematischen Differenzierungsféhig-
keit miissen die Begriffspaare so eindeutié illustriert sein,

dass ﬁur Jjeweils eihe begriffliche Bezeichnung je Bild von den
Kindern gewdhlt wird. Insgésamt worden 10 Wortpaare zusammen—

gestellt

Fir diese Bilder lau-
.ten die gewlinschten

A ' ' Bezeichnungens

‘;5{\3{1\\\>> ‘ T.a nne und

= il Kanne. Un die fir
2=,
& ——— :
5 = die. phonematische
. L7
// SN . N
& v . Differenzierung an-
s LN
= AN gezielten Brgebnisse

zu erhalten, darf das
Kind nicht etwa Baum
und Krug als Bezeiqh—
nung wédhlen, Das wird
durch eine entspre-
chende - Instruktion ohne SchWierigkeitén erreicht,
insgesamt wurden fir die Uberprufung der phonematischen Diffe-
renzierung.lo Wortpaare,zusammengesteilti-Um ein positives Ergeb?
nis zu erreichen, darf es zu keinen falschen Zuordnungen durch

das Kind kommen, : o



3, Die.kindsthetische Differenzierung

Zur Uberpriifung der kindsthetischen Differenzierung wurde die
von J. GUTHKE /1964/ entwickeite "Nachsprechprobe mit‘gering-
fiigigen Verdnderungen ibernommen, da sie wenig Zeit in Anspruch
nimmt und fiir diese Altersstufe standardlslert ist..

Die PFdhigkeit zur kindsthetischen Gllederung ist Voraussetzung
fiir den Sprechvorgang. Jedes Artikulieren ist ein_komplizierter
und kémplexér motorischer Vollzug; Treten dabei Storungen auf,
dann entspricht das Artikulationseréébnis nicht dem, was afti—
kuliert werden sollte, Wenn das gehdfte und das gesprochene
Wort voneinander abweichen, dann weicht auch das geschriebene
‘fast immer vom gehdrten Wort ab und Rechtschreib- beziehungs—
weise Liesefehler sind die Folge. Die Ursachen fiir das abwei-
chende Artikulationsergebﬁis'kdnnen unter anderem mangelhde
akustische Gliederungsfahigkeit beziehungsweise/ und exogen
oder endogen bedingte sprechmotorlsche Retardlerung seln..Schwer—
horige und sprachgestorte Kinder errelchen hier zwangsléufig -
schwache Ergebnisse, Doch auch fur dlese Kinder 51nd im Hin-
blick auf-eine zielgerichtete Theraple dle ermlttelten Befunde
w1cht1g. j ‘

In der Auowertung wird beachtet, ob das Kind das vorgesprochene
Wort rlchtlg lautiert, Als Fehler gelten.

Auslassungen, Hlnzufugungen, Ersetzen von Lauten; Laute werden

in ihrer Posotion vertauscht; Stammelfehler,

4, Die melodische Differenzierung

Sprache und Musik &hneln sich in gewisser Beziehung, da beide
melodische Komponenten enthalten, Denken wir zum Beispiel da-

ran, wie Gefiihlszustédnde in melodischen Merkmalen des Sprechens.
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zum Ausdruck kommen und dadurch Gefiihlszusténde beim Partner
hervorrufeﬁ. Gleiche Warfer und S&dtze driicken unterschiedliche
Inhalte in Abhéngigkeit ihrer melodischén”Diktion und Situa-
tionseinbettung aus; Wenn zum Beispiel.?ie Mutter zum Kind.
sagt' "Schau mich an ,..", dann kann dies - auch unabhéngig

von der Sltuatlon ~ gzértlich, bittend, energlsch drohend ge—
meint sein. Der Tonfall ist fiir Nuancen in der Reaktion des

' Kindes entscheidend. o

Ohne die komplizierten Beziehungeﬁ ndher zu beStimmen, die beim
Sprechen zwischen Melodiemerkmalen und Semantisghem bestéhen,
kann davon auégegangen\werden, dass Melodiedifferezierung eine
weitere Voraussetzung fﬁr.das richtige BErkennen und Verwerten
sprachlichér Gebilde ist. Die semantische Qualit&t sprachlicher
Gebilde setzt nicht nur die Unterscheidung'akustischer Merk-
male voraus, in gleicher Weise sind melodlsche Merkmale, wie
Tonfall, Tonhohe, Tonstérke und Tondauer zu erfassen. Ist dle
melodlsche Differenzierung ungeniigend entwickelt, dann kdnnen
Situationsspezifisches fir richtiges Handeln und die wvon
emotionalen Merkmalen getragenen Sinnzusammenhénge verlorén—
gehen.'Von hier aué liegen Be?iehungen Zum Leseverstandnis im
Aﬂfangsunterricht und zur Rechtschreibung nahe. Beim Lesever—
sténdnislist das‘Kind auf die Erfassung ﬁbergéordneter Sinnzu-
sammenhdnge angewiesen, Der einzelne Satz wird dadurch erst
versténdlich, er bekommt einen Sinn, Kinderibdie nicht ver—
stehen, was sie lesen, zeigen im Tonfall und‘in der Betonung
dafiir deutliche Symptome., Das kann soweit fiihren, dass selbst
Bekanntes'niéht erkannt und gaﬁz falséh betbnt und ausgesprochen
'wird; Vom Sinnversténdnis fir den Satz hingen also die Betonung,
Aussprache und das selektlerende Herauohoren von einzelnen ‘

Worter ab und deren Umsetzung in Geschrlebenes. 55



Die Rechtschreibeleistung wird damit von der Melodiediffe-
renzierung beeinflusst, Leider wurde dieser wichtigen Kom-
ponente im Zusammenhang mit pédagogisch orientierten Friih-
diéénosen bisher kaum Beachtung geschenkt. Deshalb fehlen
geniigend erprobte und p;aktikable diagnostische Verfahren auf
‘diesem Gebiet,

Die Erfassﬁng der melodischen Differenzierung ist auf ver-b
"schiedene Weise mdglich, Ublich ist zum Beispiel das Nach-
singen von Melodiefragmenten, die auf einem Instrument /auch
Tonband/ vorgespielt oder vom VL vofgesungen wér@enf‘ln diesen
Fédllen muss allerdings der VL selbst ein Instrumént spielen
oder melodiegetreu vorsingen kdnnen bzw.. ein Tonbandgerét

zur Verfiigung haben. Deshalb haben wir uns nach zahlreichen
Versuchen fir folgende Vafiante entschieden: Das Kind singt
das bekannte Kinderlied "Alle meine Entchen" aus dem Gedécﬁt—
nis vor, Dazu sind nur in den seltensten Fédllen die Kinder
nicht in der Lage oder bereit, Ist das Lied unbekannt, kann
das Kind ein anderes Kinderlied wihlen,

Bei dieser Aufgabe werden deutlich auffallende Melodie- und
Rhytmusabweichungen ais Fehler;bewertet; die von einer aus—
gebildeten Kindergdrtnerin chne Schwierigkeiten diasgnogstie

ziert werden kodnnen.

5: Die rhythmische Differenzierung

Das Sprechen~ist nicht nur’eine'einfache Aufeinanderfolge
von Lauten, Die Aufeinanderfolge weist eine Gliederung auf.
Die Gliederung im Satz lﬁsst seine Bestandteile, die Worter,
innerhalb der Worter die Silben und Laute erkennen, Diese

. Gliederung ist Voraussetzung fir Sinnklarheit. Wiirden zum
56



BeiSpiel zwischen den Wortern keine Pausen bestehen, wirden

die Betonungsakzente oder Pausen verlagert sein, und hétten

die Worter keine bestimmbte Reihenfolge, dann wire Kommunika-—
tion sehr erschwert. Rhythmische Differenzierung als Diffe-
renzieruﬁg von Intervalleﬁ héngt mit akustischen'ﬁnd motori-
schen Wahrnehmungen sehr eng zuSammen; Deshalb ist an einer
Differenzierungsleistung im Rhythmischen ebenfalls éin Ensem~
ble 3lementarer Differenzierungsféhigkeiten der anderen Wahrf
nehmungsbereiche béteiligt, Vor allem die Differenzierung unter-
schiédlicher Intervalle ist fﬁr das Efkenﬁen und'Wiedergeben
der Aufeinanderfolge der Laute entscheidend. Wénn ein Kind ein
Wort schreibt, ist es auf diese Gliederingsfdhigkeit angewiesen,
weil es sonst zu Umstellungen, Auslaésungen und Hinzufligungen
kommen kann, Auch bei der Silbentrennung wirkt sich:rhythmische
Glibderﬁngsféhigkeit aus,

Wenn wir hier die Beziehungen zwischen rhythmischer Differen~
zierungéféhigkeit und der Réchtschreibung besonders betonen,
dann nicht im Sinne einer Ausschliesslichkeit, Die Dauer der
Intervalle zum Beispiel ist jeweils eine bestimmbe Grosse, die
es zu erfassen, mit anderen Grossen der Dauer. zu vergleichen-
gilt} Inwieweit die rhythmische Gliederungsféhigkeit in den
Bereich der Mengenauffassung hineinreicht, lésst sich aus unse-
rem empirischen Material nicht'géSichert belegen, Es kann Jjedoch
gesagt werden, dass zwischen der rhythmischen Differenziérungs—
f8higkeit vor Schuleintritt und den Zensuren in Mathematik
ebenfalls Beziehungen beétehen::Ausserdem ist bekannt, dass
Rhythmuserfassung mit Géaéchtnisleistung Qerbunden ist, Rhythmi-
sche Kinderreime machen nicht nur Vergnﬁgen, sie lassen sich

auch gut behalten und spielen fiir den sozialen Kontakt eine
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grosse Rolle, Kindern mit rhythmischen Storungen gelingt es
zum Beispiel bei Abzdhlreimen nﬁr sehr schwer, die entsprechen~
den Koordinierungen zWischen Sprechsilben und Geste zu voll-
fiihren, Dadurch konnen in dieser Situation Kontdktschwierig-
keiten fiir das Kind eﬂtstehen, well es die Situgsion’nicht '
meistert. Dass die rhythmische Differenzierungsféhigkeit eine
wichtige Grundlage fir hohere psychische Leistungen darstellt,
lésst sich zum Beispiel'bei Agrammatikern nachweisen, Bei agram-
matiéch sprechenden Kindern trefen fast immer -deutliche
Fehlleistungen in der Féhigkeit zur Gliederung rhythmischer
Reihen auf, auch beim eiﬁfaqhen Zéhlen; Es handelt sich dabei
offensicﬁtlich un Unzulénglichkeiten aer Analyse gegebener
Strukturen dieser Art., Diese Ausfalle sind bei ihnen.relativu
bésténdig, widhrend andere l3ngst {iberwunden sind.

Insgesamt kann angenoﬁmen werden, dass die Fahigkeit, einen
Rhythmus richtig zu erkennen und wiederzugeben /diese Seife
wird bei der Uberprﬁfuné erfasst/, als Indikator dafiir zu gel—~
ten hat, wie das Kind die formélen Muster der Sprache und die
feineren Unterschiede und Subtilitdten der Bedeutung be-
herrscht; '

Die Uberpriifung erfolgt auf folgeﬁde Weise: Dem Kind wird

ein Takt vorgeklatschb, den es nachzuklatschén hat, Zum

zj—dfi—do—d_”—d—

Jede Abweichung vom vorgegebenen Rhythmus gilt als Fehler,

Beispiel:s

Bs konnte die Frage gestellt werden, ob eine uhzureidhende
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Qualiﬁét in der sensomotorischen Funktion nur durch eine geson-
derte Uberpriifung zu erkennen ist oder ob sich M&ngel in dieser
Beziehung im Alltagsverhalteﬁ beobachten lassen, Dazu ist
folgendes zu sagen: Extreme Méngel werden auch im Alltags—
verhalten sichtbar. Diese Fdlle machen eine spez1elle Prufung
nicht notwendig. Unsere Léngsschnittuntersuchungen besagen
Jedoch, dass viele derjenigen Kinder, denen das Erlernen der

- Schrlftsprache im Anfangsunterricht grosse Schw1er1gke1ten
bereitet, im Vorschulalter unaufféllig blieben. Das lLésst

sich damit erkl&ren, aass der im Vorschulalter vorherrschende
Typ der Tétigkeit /Spielen, Malen, Zeichnen, Basteln, Bé%chéf—
tlgungen aller Art, Sport usw./ mit einem Dltferen21erungb-
niveau verbunden ist, welches fir die Beherrschung der Schrift-
sprache nicht immer ausreicht, Deshalb konnen gewisse Unge-
nauigkéiten im Vorschulalter nicht zu derart negativen Hand-
1ungsresu;taten wie spéter beim Schreiben und Lesen fiihren.

Ein einfaches Beispiel mag das belegen: Im vorschulischen

Spiel ist es fiir einen erfolgreichen Handlungsvollzug der
Kinder relativ unwesentlich, ob etwa statt "Schulé" "Szule">
gesagt wird, weil die mit dem Handlungsinhait verbundenen
Situationscharakteristika bewirken, déss diese unprézise
Information den sinnvollen Handlungsvollzug nicht beeintréch—
tigt., Die Handlung verliuft dennoch erfolgreich. Im Zusammén—
hang mit dem Erwerb derVSChpifbsppaéhe, einem neuen Typ def
Tatigkeit, ist jedoéh diese hohere Qualitédt der phonematiséh-
sprechmotorischen Differenzierung unbedingt notwendig, wenn

Adie Handlung /das Lesen und Schreiben des Wortes "Schule"/
effolgreich /richtig/ sein soll, Diese Differenzierungsgenauig;

kelt fur den neuen Typ der T&tigkeit wird in der veorausge-
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gangeneﬁ Zone des Lernens weltestgehend erworbén /siehe
Tabelle 1/. . '
Im Anfangsunterricht also wird oft erst bemerkt, ob das im Vor-
schula;ter erreichﬁe Differenzierungsniveau ausreicht, um in .
der entsprechenden Zeit und Prézisidn die unverschiedlichen
Strukturelementé der Sprache auch in ihren feineren Modalitéten
sensomopofisch zZu behérrschen.-Unsere entwickiungspsycholo—
giébhen Anélfsen lassen vermuten, dass die Mehrzahl der_Kindef
‘zwischen dem 5. und 7. Lebensjahr das fir den Erwerb der
Schriftsprache'notwendige‘Niveau def Differenzierungsféhigkeit.
ohne spe21elle pédagogische Massnahmen in der normalen sprach—
llchbeglelteten Tatlgkelt erreicht. In dieser Phase einer
'optlmalen Ausformung der genannten Funktlonen bestehen auch
dle ginstigsten Mogllchkelten zZur ge21elten Forderung. Der prddago-
'glsche Effekt 1st hier welt glinstiger als der belm Nachvollzug
in, der Schule. Da im Vorschulalter die Forderung im Spiel und
ohne zensurenbedlngte negative Sanktionen geschiet, fehlen hier
noch alle'belastenden Erlebnisse; In Gegehteil deh Kindern
mgcht ein- Tralnlnv zu dlesem Zeitpunkt grosse Freude._
Ein dlagnostlsches Verfahren zur Erfassung sensomotorlscher
Voraussetzungen fir den Erwerb der Schriftsprache muss demnach
" zwischen dem 5, und 7. Lebensaahr einen Zeitpunkt fir die
Dlagnose wahlen, der elnerselts geelgnet ist, dass sich bls da-
hin ein relatlv hohes Differenzierungsniveau ausformt anderer~
seits aber auch noch Spielraum fir sp921elle Fordermassnahmen

- offenlésst,

Ein diagnostisches Verfahren muss deshalb

a/ auf diejenigen Kinder aufmerksam machen, die in der Ausfor-
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mung ihrer Differenzierungsféhigkeit hiﬁtgr der Norm zuriick-
geblieben sindj | ) |
b/ aus dieser Gruppe deg auffélligen Kinder jene.hefausfinden,'
.bei denen der Prozess der.Qualifizierung der Differénzirungé-
fédhigkeit unter‘deh normalen péddagogischen Bedingungen zZu
langsam erfolgt, ohne erwartete Foftschritte bleibt,
Soll ein diagnostisches Verfahren diese Siebfunktion erfillen,
miissen praktisch alle Vorschulkinder liberpriift. werden kﬁnnen,
zumal im Vorschulalter unter den sogenannten unaufféalligen
Kindern solche mit gehauften leferenzierungsmangeln anzu—?
treffen sind, Das wiederum setzt voraus:

- Das Verfahren muss handhabbar fﬁr,eine normalausgébildete
Kindergﬁrtnerin‘bzw. Unterstufenlehrerin sein /leﬁztefe
kann Untersuchung in den Spielé und Lernhadhmittagen durch-
fihren/s: | ‘ , S A

- Die Durchfiihrung der Uberpriifung darf keinenfbesdndergn
ieitlichen und materieilen Aufwand erfordern und |

-~ muss sich ohne jede Stérung in den Spielalltag deér Kin@er
einbauen lassen. o ' . o | '

Diese Bedingungen wurden bei der Konstruktion der Differen-
zierungsprobe konsequeﬁt beachtet, Ihre Durchfiihrung bean-
sprucht je Kind etwa 20 Minuten, die Untersuchungsmateriaiien
sind anspruchslos, Jede Kindergérﬁnerin vermag entspfechend
der Instruktlon die Untersuchung durchzufiihren und dle Ergeb—

nisse selbstédndig fiir ihre Arbelt auszuwerten,

Zur weiteren Kehnzeichnung des diagnostischen Anliegens seien

. einige empirische Befunde mitgeteilt und interpretiert.
1. Um zu erfahren, mit welcher Sicherheit Vorschulkinder ein
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Jahr vor Schulbeginn die fiir die Aneignung der Schriftsprache
erforderlichen Differenzierungsleistungen innerhalb der ge-
nannten Wahrnehmungsbereiche vollziePen konnén, wurden sie
im letzten Vorschuljahr zweimal /Oktober/November und April/
Mai/ ﬁberprﬁft. Die nachfolgende Tabelle gibt einen Uber-
blick, wieviel Kinder die geforderten Gilitekriterien in
ihrer Differenzierﬁngsleistung~9rreichten:. ,

Tabelle 1

Haufigkeit von Differenzierungsméngeln bei

_ Vorschulkindern /n = 200; Alter 5,6 — 6,5/%

# Die Werte stammen ausfeiner noch unverdffentlichten Unter-

S

Anzahl der Bereiche, in denen Fehlleistungen auftrete

o 1 2 3 A 5
Erkundungs- = - 20 14 52 41 31 12
untersuchung . /10%/ /22%/ /26%/ /20,5%/ /15,5%/  /6%/
_ ontroll- ' ' ' ‘
- juntersuchung

35 80 55 18 5 7
/17,5%/ /50%! /27,5%/ /9%/ =~ /2,5%/  /3,5%/

Die aﬁrbhschnittliche Anzahl der Fehlleistungen betrégt\zum
Zeitpunkt der Erkundungsuntersuchung 2,3 d.h. die Vorscﬁulkin—
dér besitzen 1 Jahr Vor.Schuleintritt in fast drei der unter-
suchbten S-Waprnehmungsbereiche, die.fﬁr die Aneignung der
Schriftsprache erforderiiche Sicherheit. Die kritische Fehler-
grenzé liegt zwiséhenvzwei und drei Fehlern., Bei_Ausféllen in
zwei Bereichen ist in diesem Aiter eine relativ giinstige Prog-
nose zu ébellen, bei 3 Fehlern beginnt die Prognose unsicher
zu werden, denn etwa die H&lfte der Kinder /46,3 %/ erreicht

bei der Kontrolluntersuchung ein gutes Differenzierungsniveau
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- /o bis 1 Fehler/. Weniger unsicher ist die Prognose bei jénen‘
Kindern, dié zum Zeitpunkt der Erkundungsuntersuchung in 4
Bereichen Ausfélie zeigeﬁ. Ein(gutés NiVeau Zum Zeitpunkt'der

Kontrolluntersuchung erreichen davon nur.noch 19,3 % der Kinder.
Eine relativ deutliche Verbesserung iiegt vor; wenn inlder
BErkundungsuntersuchung 4 oder 5 Fehler, in der Kontrollunter-
suchung aber nur noch in 2 Bereichen Fehlleistungen auftreten.
Diese Verbesserung erreichen immefhin 24,9 % der Kinder. Da
zun Zeitpunkt der Kontrolluntersuchung Ausfélle in 2 Bereichen
unter der Normlliegen /die durchschnittliche Fehlerzahl in
der Kontrolluntersuchung betridgt 1,5/, verdienen diese Kinder
pidagogische Aufmerksamkeit.

Damit verschiebt sich die kritische Fehlergrenze vom Zeitpunkt
Oktober/November bis zum Zeitpunkt April/Mai von 2,3 auf 1,5.
Wahrend also nach der Erkundungsuntersuchung Kinder mit 4 und 5
Ausféllen als Problemkinder anzusprechen sind./das sind 21,5 %/,
gilt das nach der Kontrolluntersuchung fir alle Kinder, die 3
undvmehr Ausfdlle aufweisen., Das sind 15_%. Diese Zahlenangaben
sind nicht identisch mit der Zahl derjenigen Kinder, die massive
Schwierigkeiten beim Erwerb der Schriftsprache haben werden, da

Kinder mit einer nachweisbarenATendené der Verbesserung ihrer
Differenziefﬁhgsféhigkeit nachtréglich festgestellb,wurdéﬁ.A
Das betraf etwa ein Drittel der Kindér; Praktisch wiirde diese
"Unsicherheit" bedeuten, dass éeitens der Kindergértnerin einige
wenige Kinder unndtig in eine spezielle Férdefung einbezogeﬁ
wiirden, Das erscheint uns im Interesse des p#dagogischen Anliegens
kein Fehler zu sein, Bin Extremgruppenvergleich mag das unter—

streichen.
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Tabelle 2
Bezichungen zwischen Differenzierungsniveau
/zum Zeitpunkt der Kontrolluntefsuchung/ und
Schulleistﬁngen an Ende des ersten Schuljahres

in Lesen und Rechtschreibung /n=85/

Schulleistung

sehr gut - gut mangelhaft
IErgebnisse " 0-1 Fehler 68 /94,5%/ 4 /5,5 B/

der Differen-

zierungsprobe  4=5 Fehler -3 /25,1%/ 10 /76,9%/
/Kontroll— :

untersuchung/ ™

Fiir die Gesamtpopulation‘wurde folgender Zusammenhang zwischen
demn Differenzierungsniveau zum Zeitpunkt der Kontrollunter-

suchung und dem Schulerfolg ermittelt:

Tavelle %

Differenzierungsniveau und Schulerfolg
/Rechtschreibung, Lesen, Mathematik/
Zensur
1 2 3 4 5
0-1 Fehler
/u = 106/ % 73 184 57 &4 -
|2=3 Fehler
[0.= G4fe % 12 48 66 45 21

4-5 Fehler - .
/n = 38/« 3 4 13 28 31 33

Der statistische Zusammenhang ist mnit x° kleiner 0,01 hochsig—

nifikant der Kontingentskoeffizient ist grosser als + 0,7.

2. Mit dem Nachwels von Zusammenh@ngen zwischen Differenzie-
rungsniveau vor Schuleintritt und Schulerfolg ist die Frage
nach den Mdglichkeiten eines prophylaktisch orientierten Dif-

ferenzierungstrainings aufgeworfen.
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‘Da ein gesondertes Training immer nur in solchen F&llen durch-

gefithrt wird, in denen mehrere Wahrnebmungsbereiche an den
Fehlleistungen beteiligt sind, erhﬁlt.das,Probiem von Aus-
fallkombinationen besonders Gewicht. Es lésst sich némlich
‘nachweisen, dass bei éehéuften Ausféllen bestimmbe Kémbina—.
tionén bevofzﬁgt auftreten, andere Kombinationsmbglichkeitenﬂ
~sind dagegen selten, Bei Schiilern zum Béispiel_mit massiven
Schwieriékeiten'beim Erwerb der Schriftsprache wurden fol~

' gende Kombinationen erﬁitbelt:

Ausfdalle in 2 Bereichen:

/ n=25/

Kombinationen

kindsthetisch—-phonematisch
kindsthetisch~-rhytmisch
phonematisch - optisch
kinésthetiéchf optisch
'phonematisch—rhytmisch

melodisch - rhytmisch

"~ % der Fille

72 %
8 %
8 %
4 %
4 %
4 %
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Ausfélle in 3 Bereichen

/n =28/
Kombinationen ' | %_der Fille
phonematisch—kinésthetisch-rhytmisch §§ %
phonematisch~kindsthetisch~optisch . %6 %
phonematisch—kinésthetisch—melodisch . ' 741%
,phonematischerhytmisch—melodisch 741%
kindsthetisch~-rhytmisch-melodisch 3,6%
kindsthetisch-rhytuisch-optisch %,6%
phonematisch~rhytmisch~optisch 3,6%

Ausfdlle in 4 Bereichen

/ n=24/ _
phonematisch-kindsthetisch-rhythmisch~ 46 %
melodisch | _ _
phonematisch—rhyfhm.—optisch—kinéstetisch 38 %
phonematisch-rhythm.—optisch—melodisch : 8 %
phonematisch-kinésth,-optisch-melodisch 8 %



Wie hier bei den Schiilern mit massiven Schwiérigkeiten /bel
normaler Intelligenz/ im Lesen und Schreiben, so lassen sich
auchbbei Vorschulkindern bevorzugte Kombihationen auSsondern.
Diese'Kémbinationsanalyse isﬁ.auCh theoretisch sehr aufschluss—
reich, weil auf diese Weise die neurophysiologische Veranke—~
rung des Sensomotorischen angedeutet wird; Mit der unter-
schiedlichen Verankerung hingt zundchst zusammen, dass die von
uns erfassten Wahrnéhmungsbereiche nicht in gleicher Weise
.trainierbar siné.‘Der Lefnfortschritt ist bei glechem péddagogi-
schem Aufwand verschieden, so dass iiber eine Kombinationsana-
lyse auch prognostische Aussagen differenzierter erfolgen
kénnen, |

Die ungleichméssige Verteilung mdglicher Kombinationen, dass
heisst die Konzentrierung bestimmter Varianten der Kombination
von Fehlleistungen'besitzt.grésste:Bedeutung'fﬁr die Therapie,
weil danit auch Kobpensatioﬁsleistungen innerhalb der Senso-
motorik angedeutet werden.

Aus derhlogopédischén Praxis wissen wir zum Beispiel, dass ein .
phonematisches Training auch'immer sprechkinédsthetische Ver-
besserungen bewirkt., Dés héngt mit der einfachen Tétsache Zu-
sammen; dass phonematisches Tfaining immer komplexes Spreéh—
training darstellt., Das driickt sich in Transferwirkungen quaus,
dass mit der_Anbildung eineé bestimmben Lautes der néchste
anzubildende Laut bei weitem nicht die Ubungsintensitdt bean-
sprucht, wie das beil der ersten Korrektur notig war.

Die entwicklungspsthologische Bedeutung elementarer sensomo-
torischer Leistungen wird'besdndérs unterstrichen,‘ﬁenn man die
Untersuchungsergebnisse der Vorschulkinder mit den UhtefSu~

chungsergebnissen von 7 - bis 10-jéhrigen Schiilern der 1., 2.,
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und 3. Klasse der POS beziehungsweise mit den Ergebnissen
gleichaltriger Schiiller mit besonderen Schwierigkeiten beim
Erwerb der Schriftsprache vergleicht.
Da der Erwerb der Schriftsprache einerseits ein bestimmbtes
Differenzierungéniveau unabdingbér voraussetzt,'anderérseits
die Differénzierungsféhigkeit /bezogen auf die mit der Laubt-
‘und Schriftspraché geforderﬁen Besonderheiten und Qualitﬁﬁen/
sténdig weiter vervollkommneb, miissten Schiiler, bei denen
| im. Schulalter immer noch leferen21erungsmangel nachzuwelsen
51nd auch schlechtere Zensuren 1n den Fachern Lesen und '
Rechtschrelbung /wegen der generellen Bedeutung der leferen—
zierungsfidhigkeit fiir hohere geistige Prozesse und fiir Spra-
: éhe und benken ﬁberhaupt auch in anderen ﬁnterrichtsféchern/
erreichen, Um diese Frage beéanorten zu kénﬁen,,wurden 294
ungusé@éhlte Kinder im Alter von 8 - 10 Jahren aus deﬁ Klag-
‘éen 1l bis 3 def POS mit der Differeﬁzierungsprobe fir Vor-
schilkinder ﬁbefprﬁft und mit einer gleichaltrigen:Gruppe
vbn Sdhﬁiern mit massivén Schwierigkeiten beim ErwerB der
Schriftéprache.vgrglichen.
':Diebnachfolgende Tabelle 4‘gibt.Auskunft dariiber, wieviel

'Kinder in wieviel Wahrnehmungsbereichen Ausfédlle zeigen.
Tabelle 4 v : _ :
Héufigkeit von Differenzierungsméngeln bei -

' Schiilern der POS /Klassen 1 — 3/

" Anzahl der Bereiche, in denen Fehlleistungen auftreten
o - 1 2 3. 4 5

Altef ) ‘ _ .
17,0 -= 10,0 222 37 . 11 4 - -
= 274 /81,4 % /13,1 %/ /4,0 %/ /1,5 %/
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Die VefbeSSbLung der leiergnalerunggiahjgkolt gegenuber den
Vorschulkindern ist deutlich. Dle durchbcnnlttllcho Fehlorzahl
betrdgt nur noch 0,26; extreme Ausialle kommen nicht mehr vor.
Vergleicht man jedoch die Durchschnittsy sensuren der Schiiler
mit O Aus fallen mit deunen derjenigen Schiiler, die immer noch

Dlifcreuz1nrunpbman sel besitzen, dann bes Latlgt sich unsere

Vermutung iiber den Zusammenhang von leferenznerung niveau ung .

!

Schulerfolg /siche Tabelle 5/.

Tabelle 5

Durchschnittszensur in den Féchern

ReChtschreibung Lesen Mathematik

Schiller mifh
0 Fehlleistungen

/n = 222/ 1,8 | 1,8 1,8
1 - 3 Fehl-

leistungen .. . ‘

/o= 52/ ' 2,6 ‘ 2,6 - 2,4

2 umd 3 Fehl-~
leistunsen

/n = 15/ : : 3,4 3,3 2,9

Dieser signifikante Unterschied in den Durchschnittszensuren
bestitigt dié Indikatorfunktion der_DifferenzierungsleiStung
fir den Schulerfolg. Interessant ist dabei, dass sich die Be-
ziehung im Fach Mathematik- zwar ebenfalls deutlich nachweisen
lasst, in Rechtschreibung und Lesen aber noch klarer durchQ
setzt, Dieser Unterschiedvin der Beziehung héngt mit den
Items der "Differenzierungsprobe" zusammen, die in efster
Linie Basisfunktionen der Sprache ansprechen, Dﬁrch den Zu-
sammenhang von Sprache und Denken wirken sich Unzulénglich-
keiten in diesen Basisfunktionen zwangslauflg behindernd auch

im Mathemdtlkuntprrlcht aus,
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Natbiirlich iet fir einc Differentialdiagnose wichtig, in wel-~

clien Wahrnohaungsbereichen Mingel in der Differenzierungslei-

stung auftreten, Dariiber gibt die Tab

Tabelle 6

n o= 274

Alter 7,0 -
10,0

elle 6 Auskunft,

nehmungsbereichen Fehlleisbungen aufweisen -

Anzahl der Schiler, die in den einzelnen Wahr-

phowmen,] optischel kindsth,] melcdisch ] rhythmisch
14 8 18 9 22
/5,1 B/ | 72,9 B/ | /6,6 %/ /543 %/ /8,0 %/

Die Fehlleistungen verteilen sich relativ gleichmissig auf die

einzelnen Wahrnehmungsbereiche, wobel die Haufigkeit vor allem

im rhythmiséhen, kindsthetischen und phonoméﬁischen Bersich

bemerkenswert erscheint. Diese diagnostische Aufgliederung

liefert Hinwelse fiir die Erarbeitung von Férderprogrammen, in

denen Kompensationsbeziehungen komplex bericksichtigt werden.

Der bei Normalschillern festgestellte Zusamuenhang zwischen -

Differenzierungsniveau und Schulerfolg tritt besonders deut-—

lich bei solchen Schiilern hervor, die auf Grund massivei

»

Schwierigkeiten beim Erwerb der Schriftsprache fiir die Auf-

nahme in Sonderklassen fiir sogennate LRS-Kinder vorgeschla-

gen wurde, Die Kinder wurden aus verschiedcnen Schulen der

Stadt Rostock in der’SprachheilSchule vorgestellt'und in einen

grindlichen Aufnshmsverfahren /auch mit der "Differenzirungs-

probe"/ iberprift, Uns liegen die Unbterlageu von insgesacmt

91 Schilern im Alter von,7,10 bis 11,2 Jahren fir den Ver—
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gleich mit der Normalpopulation zur Auswerbtung vor, ™

Tabelle 7
Hautigkeit von Differenzierungsméngeln bei

Schiilern, bei denen LRS vermutet wurde

Anzahl der Bereiche, in denen Fehllolgtungen auftreten

0 1 2 3 4 5

n = 91
) C 9 2 29 : 24 - 5

/0,0 /.| 19,9 %/ | /26,4 B/ | /50,9 B /26,0 B/ | /5,0 B

Zunédchst f&llt auf, dass alle diese Schiiler mehr oder wenigoer
hufige Unsicherheiten in der bifferenzierungsleistung'zeigen.
Ihr durchschnittliches Differenzierungsniveau betragt 2,9. HEs
ist damiﬁ schwicher als das der wesentlich Jungeren Vorschul-
kinder /2,2/ und signifikant schwécher alé der - gleichaltrigen
Schiiler einer unausgewdhlten Population 70,26/. Ein Vergleich
der Durcﬁschnittszensuren kann entfallen, da diese Schiiler
wegen ihrer extrem schwachen Leistungen in Lesen und Recht—
schreibung zur Aufnahme in die sogenanntén IRS-Klassen aus-‘
gewdhlt wurden.

Differentialdiagnostisch ist bei diesen Schiilern von grossem
Interesse, in welchen Wahrnehmungsbereichen die Ausfédlle aﬁfQ

treten. Dariiber gibt die folgende Tabelle Auskunft.

# Frau Oberlehrer I. Below stiellte uns freundlicherweise die

Untersuchungsprotokolle zur Verfiigung.
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Tabelle 8

n= 91

Alter 7
10-11,,2

Anzahl der Schiiler mit massiven Schwierigkeiten

beim Erwerb der Schriftsprache, die in den ein-

zelnen Wahrnehmungsbereichen Fehlleistungen auf-

weisen

phoremn. optisch cindgth, melodisch rhythmisch
80 . 33 77 26 . 49
/87,9 %/ | /36,3 %] /84,6 %/ | /28,6 %/ | /55,8 @/

Zur besseren Veranschaulichung der Unterschiede zwischen

den Vergleichsgruppén /Gruppe I: Vorschulkinder, #dlteste

Gruppe, unausgewdhlt, Gruppe II: Schiiler der.POS, unausge—

wdhlty Gruppe III: Schiiler der POS, ausgewdhlt nach dem:

Merkmal "massive Schwierigkeiten beim Erwert der Schrift-

spfache?/ dient die folgende Ubersicht in Tabelle 9.
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Tabelle 9

Vergleich der Gruppen I, II, III hinsichtlich

des Anteils von Fehllelistungen in den unter—l

suchten Wahrnehmungsbereichen

Gruppe I[:] Gruppe II - . Gruppe "1l EB

; 100%
RN B 60,2%
optisch $2,9% i
%,3% |
|
S X3 — ) 3395%
phonematisch 54%
87,9%
|
| s
indsthetisch K& . %
kindsthetisch R IR IIRIXIIIIRIR " 84,6%

rhyvthmi's,ch k

ke
N/ ' \/
’l’A A




Kinder, bei denen LRS vermutet wird, haﬁen insgesant gehdufte

Fehlleistungen in allen untersuchten Wahrnehmungsbereichen

- gegeniiber den Gleichaltrigen in der Normalschule. Bemerkens—
wert ist der massive Ausfall bei fast allen diesen Kiﬁdern

im Phonematischen und Kindsthetischen, Auf die mangelhafte
phonematisch—kinésthetische Differenzierungsféhigkeit wird

' in»der'LRS—Liceratur immer wiedér'higggwiggggL/BECKER 1967,
KOSSAKOWSKI 1961, KOSSOW 1972, K'LUGEv196’7 u.'a./.. Auf die
Miéﬁeteiliguné andererAsensomotorischer Grundleistungen'wird
in der Liteféthr nur am Rande verwiesen,'STEINKOPF /1969/ hebt
in einer sehr,inﬁeressanten,Analyse von LRS-Kindern den En-
semblecharakter dér fiir den Brwerb der Schriftsprache vor-
agézusétzendén sensomotiorischen Leistungen hervor. Sie ﬁaéht ’
besornders auf -die Bedeﬁtung des Rhythmusgefiihls, des Gefﬁhls‘
fir Takt ﬁnd Tempo, sowie auf die optisch~rédumliche und akug—
tisch~agnostische Koﬁponente aufmerksam. -

Im Untepschied zur diagnostizierten Dominanz phonematisch —
kindsthetischer Mingel bei LR3-Schiilern deutet sich bei etwa
gleichaltrigen ﬁilfssqhﬁlern folgendes an:™ iﬁ optischen,
phonematischen und kin&sthetischen Wahrnehmungsbefeich liegen
im melodischen ﬁnd-rhythmischen Bereich liegen dageéen iiber

- den Fehlerquoten der LRS-Schiiler. Es ist zu priifen, ob diese
Téndenzen zuf&llig sind, bzw., ob es sich um defektspezifische

Kennzeichen handelt,

% Diese Untersuchungen fiihrte Frau F, Gentes, Sonderschul-

pédagogin, durch.
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Das unerwartet bessere Ergebnis in einigen sensomotorischen
Voraussetzungen bei Hilfsschiilern im Vergieich zu Jjenen Schii~
lern, bei denen LRS vermutet wurde, wirft einc Reihe von Fra-
gen auf, Die Gruppe III ist leider keiner speziellen Intelli-
genzdiagnose unterzogen worden. Das Urteil iber ihr intellek—
tuelles Niveau~stﬁtzt sich auf Angaben der unterrichtenden |
Lehrer. Zur Auuwahl fir eine Aufnahme in LRo—Klas senn wurden
Schiiler vorgeschlagen, die in Lesen und Rechtschreibung ver-
gsagten, in den ibrigen Fédchern aber gute bis befriedigende
Lesitungen aufwiesen. Dabei ist allerdings zu vermerken, dass
ein grosser Teil von ihnen die erste oder zweite Klasse wieder-
holt hatte beziehungsweise spéter eingeschult worden war.
Damit sind fir einé prézise LRS-Diagnose manche - Probleme
verbpnden; Unabhéngig davon erscheint uns der Unterschied
zwischen beiden Gruppen bemerkenswert. Unter ﬁmsténden liegt
die angedeutende defektspeéifische Synptomatik in Unbterschie-
den der Bedingtheit beider Defekte begrindet, Das konnte ein-
mal mit Besonderheiten in den Beziehungen zwischen der sen-
sorischen und semantischen Ebene zusammenhfngen. Wenn der
'prlmare Auogangspunkt fur 1sollerte ochWLerlgkelten beim Er-
werb der Schriftsprache /LRS/ in der sensorischen Ebene liegt,
‘die sgmantische Ebene® reélativ einwandfréi funktioneft,so'
wﬁrdé eine LRS-Therapie das sensomotorische Training be-
sonders zu beachten haben, Eine Frilhtherapie /im Vorschulalter/
wiirde hier naheiiegen. Beim Hilfsschiler dagegen ist das Be-~
dingungsgefiige vermutlich komplexer und differenzierter., .Ins-

gesamt liegt das Niveau der Differenzierungsféhigkeit - wie

¥ Das ist jene Ebene, die den inhaltlichen, begrifflichen
Reichtum, den Umfang und die Genauigkeit des Wortschatzes
und vor allem das Niveau der Denkstrategien umfasst.



bei den.IRS-Schiilern — weit unter dem der Normalschiiler. Die
hohere Ausfallquote im melodischen und rhythmischen Bereich
bei Hilfsschiilern gegeniiber den Schiilern, bei denen LRS ver-
mutet wurde, kénnte_mit der physiologischen Grundlage dieser
Bereiche zusammenhdngen. Fiir eine defektspezifische Unter—
scheidung von Schwachsinn und IRS im Vorschulalter konnten
die beschriebenen Sachverhalte eine gewisse Rollé-spielen.

In Verbindung mit einer Intelligenzdiagnose diirften differen-
zierte Analysen der einzelnen Wahrnshmungsbereiche fir eine
Abgrenzung niitzlich sein., Vom Wesen her steht eine IRS als
partielle sernsomotorische Stdrung anderen Sinnesschédigungen
/Schwerhérigkeit, Sehschwiche/ weit néher als dem Schwach-
sinn, Unseres Erachtens ist eine weitere Klérung der Be-
zisehungen zwischen der sensorischen und semantischen Ebene
unbedingt notwendig, vor allem auch unter dem Gesichtspunkt,.
wie liber die semantische Ebéne eine Qualifizierung der sen-
sorischen Ebene erreicht wird /ANANJEW 196%/., Ausserdem ist
fir eine bessere Abgrenzung def Eiﬁsatz standardisierter

Intelligenzpriifverfahren erforderlich.
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3. Mangelnde aenoomotorloc e Dli[eronz1erunvsiahlwkelt kann
tell oder global™ und mit unterschiedlicher Intensitét
-auftreten. A
Eine partielle Schddigung liegt dann vor, wenﬁ von der Behin-
derung vor Schuleintritt 1 bis 2 Bereiche betroffen 81nd
Dabei kann die Behinderung 1nnerhalb der Bereiche unterschied-
lich intensiv sein. Von einer globalen leferen21erungsschwa—
che ist dann zu sprechen, wenn 4 - 5 Wahrnehmungsbereiche
Rickstande aufwéisen und der Lefnfortachriﬁt zwischen der Er-
kundungsuntersuchung und Kontrolluntersuchung unbedeutend ist,
Die -Zuordnung der Gruppe mit 3 Ausfiéllen erfolgt in dhnlicher
Weise. Wird zwischen der BU und der KU kein Fortschritt nach~
gewiesen, muss eine globale Differenzifungsschwédhe angenom-—
men werden. Typisch fﬁr'Differénzierungssohwéchen globaler
Art ist offensichtlich, dass in diesen Fédllen Kompensationen

nicht zustandekommen, Die Folgen daven sind Behinderungen beim

Erwerb .der Schriftsprache, manchmal auch‘generell flir die geisti~

ge Entwicklung, weil die Gesamtstruktur der Sensomotorik Defekte

aufweist, Fir Schwierigkeiten'beim Erwerb der Schiftisprache
im Sinne einer partiellen Lese-Rechtschreibschwiche ist das
Vorhandenseln einer globalen Diffterenzierungsschwiche Oel de
inneren Verarbeitung &usserer Reize auszuschliessen, Mit der

Diagnose einer globalen Differenzierungsschwiche innerhall der

¥ Global ist hier im Sinne von ausgeweitet gemeint, 4-~5 Wahr-
nehmungsbereiche unfassend; im Unteréchied dazu wurde eine
totale bezichungsweise global-intensive Differenzierungs-—

'schwécﬁe eine Ausformung kognitiver Leistungen geuerell

behindern.
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sensomotorischen Grundlagen fir den Spracherwerb und die Denk-
entwicklung wird die Mdglichkeit einer effolgreicher pédagogi-
schen Beeinflussung nichb ausgeschlossed.'Vielmehr bétrachten
wir eine eindeutige Diagnose als notwendige Voraussetzung fiir
eine gezielte pddagogische Forderung. Eine partielle bzw.
mehr oder weniger globale Differenzierungsschwéche kann sicher
auch Bereiche erfassen, die wir mit der Differenzierungsprobe
" nicht prﬁfen, wie‘zum Beispiel die Raumlage - oder taktilé
Differenzierungsféhigkeit. Ausserdem sind mnestische Fihig-
keiten auf allen Ebenen - sicher auch auf der elementaren
sensomotorischen>Ebene -~ an der Differenzierungsleistung
‘mitbeteiligt.

Zuf Bedeutung der Raum-Lage-Differenzierung im Zusammenhang
mit gem Erwerb der Schriftsprache‘sind Untersuchungen in un~
serer Fofschungsgruppe begonnén worden, Zur Frage der mnesti-
schen Voraussetzungen vertreten wir gegénwértig'noch‘folgende V
Auffassung: Daé.Versagen bei einer Aufgabe kann sowohl durch
sensomotorische Unzulédnglichkeiten als auch durch Méngei im
Kurzzeitspeicher bedingt sein. Es misste gepriift werden, ob
Kinder, die bei den Rhythmusaufgaben versagen, in ihren mnesti-
. schen Leistungen retardiert sind, WEUFFEN /1969/ fand bei
Agrammatikern fast immer Ausféllé im rhythmischeﬁ Bereich,

die mit den mnestischen Ausfédllen der Agrammatiker korrelier- -
ten. Daraus ergibt. sich eine wichtige Forderung fﬁrlden Aufbau
von Trainingsprogrammen, Sie miissen beachten, dass wéhrénd

der Ubuhgen die Kinder ihr Tun sténdig spraéhlich formulieren
oder begleiten, weil von der semantischen Genauigkéit die
Entwicklung der'senSOmotorisChen Differenzierungsféhigkeit
ebenfalls abhingt.
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Untersuchuﬁgen an normalen Vorschulkindern Vergleiche ihrer
Differenzierungsféhigkeit kurz vor Schuleintritt mit ihren

Zensuren in Lesen und Rechtachreibung, deuten darauf hin, dass

derartige Ausfédlle kompensierbar sind, sich zumindest nichb
in geminderter Schulleistung nachweise lassen, Wir verweisen
~darauf, dass wir diesen "kritischen" Wert bereits beschieben

haben. o ‘ ‘ ' ,

4, Eine LRS-Diagnose miisste deshalb in erster Linie den Nach-
we;§ erbringen, dass die im Anfangsunterricht suftretenden

‘ Lernschwierigkeiten'auf partiellen Schwierigkeiten beim Er—
werb der Schriftsprache beruhen /Differenziérunésméngel,
Schwichen im Sprachgedidchtnis usw./ und nicht mit einer allge-—
-meinen Leistungsschwiche zusammenhidngen. Kompliziert ist diese
Di&gnose auch deshalb, weil eine partielle, urspriinglich nur
fir den Erwerb der Schriftsprache zusténdige Schwiche spéter
auch Sekﬁndérsymptome in Form eines allgemeinen Schulversagens
bewirkeﬁ kann., Von LIRS wére dann nicht zu sprechen; wenn als
ﬁrSachen fur Lefnschwierigkeiten entweder globale Mangel der
sensomotorischen oder hdheren geistigen.Féhigkeiten beziehungs—
welilse motivationale Bédingungen verantwortlich zu machen sind.
Dafiir reicht allerdings eiﬁe Untersuchung mit der Differen—
zierungsprobe nicht aus. Sie liefert lediglich Hinweise fiir
den methodologischen Ansatz und misste durch andere Itéms hin-
sidht;ich ihrer Trennschérfe erweitert werden, ﬁm gegebenen-
falls eine spétere LRS prophylaktiSCh,diagnostizieren und pa-

dagogisch behandeln zu kénnen.
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Allerdings werden mittels der "Differenzierungsprobe" im Vor-
schulalter spidtere LRS-Schiiler als auff#llig erfasst. Ihre
Einbezihung in das Differenzierungstraining im Vorschulalter

dirfte fiir sie sehr ntitzlich sein.

5. In der Fachliteratur werden einzelne Wahrnehmungsbereiche
als Ursachen fir LIRS stark betont, Das hingt sicher mit der
Tatsache zusammen, dass Differenzierungsschwédchen in einem
Bereich h#ufig bevorzugt mit Schwédchen in anderen Béreichen
korrespondieren., Der Stellenwert einzelner Schwéchen kann sich
im Verlaufe der individuellen Entwicklung und in Abhéngigkeit
.pédagogischer Einwirkungen /wenn diese bevorzugt auf die Kor-
rektur einer Differenzierungsschwiche ausgerichtet-ist/ ver—
dndern. Als Musterbeispiel dafir sei die optische Differenzie—
rungsschwidche genannt. Bel Kindergartenkindern tritt sie in’
Abhéngigkeit der péddagogischen Arbeit seltener auf als bei
Kindern, die keinen Kindergarten besuchen, Im Vorschulalter
besitzt demnach eine optische Differenzierungsschwiche nur
einen geringen Indikationswert fir den Gesamtiustand der Sen-
somotorik, Im Schulalter wiederum tritt sie seltener isoliert
auf., Ihre Indikationsfunktion fiir den Gesémtzustand der Senso-
motorik ist dann hdher, Fast immer konnen dann auch Schwéchen
in anderen Bereichen /meist in mehreren/ nachgewiesen Werden.
Ausfédlle sind also von unterschiedlichem Gewicht in Abhéngig-
keit davon, in welchem Alter sie /noch/ auftreten. Eine opti;
sche Diffefenzierungsschwéche zum Beispiel vor Schulbéginn
/ermittelt mit der Differenzierungsprobe/ ist anders zu wer-
ten als die qualitativ gleichértige Schwiche nach einjéhrigem
Schulbesuch, Damit sind viéle komplizierte diagnostische
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Probleme verbunden. |

Fir die Kindergértnerin ergeben sich daraus keine Schwierig-
keiten, Wenn einige wenige Kinder unndtig in eine spezielle

: pﬁdagogische;F&rderung einbezogen werden, dann.entsteht ihnen

dadurch keinerlei Nachteil.

6, Das eigentliché Aﬁliegen von Untersuchungen zur sensomoto-
rischen Organisation im Vorschulalter, einschliesslich der
konditionalgenetischen Analyse des LRS-Syndroms besteht darin,
den betreffeﬁden Kindern zu helfen, die Anforderungen in der
~ Schule erfolgreiéher zu erfiilllen. Neben vielen anderen Wegen
dirfte der iiber eine prophylaktisch orientierte padagogische
Beeinflussung auf der Grﬁndlage von Friihdiagnosen besonders
effektiv gein. Wir wollen deshalb zu der grundsétzlichen
Frage, ob;Differenzierupgsschwéchen beeinflussbar sind und

ob damit die Voraussetzungen fir den Erwerb der Schriftsprache
ginstiger gestaltet werden kdnnen, einige Beispiele aus unse-
ren Untersuchungen anfiihren:

Von einer Forderung dér Differenzierungsfﬁhigkeit bei Vor-
schulkindern kann man dann sprechen, wenn ihre Tatigkeit,

ihr Spiel, inhaltlich und organisatorisch auf die bewusste
Beachtung sinnlich wahfnehﬁbarer Sachverhalte und ihrer Moda-
litéten /Unterschiede der Form, Farbe, Bewegung, Gerdusche,
_Zeitabsténde, Raumlage, Téne und Laute, Ton- und Lautfolgen
usw./ gerichtet ist. Auf diese Weise werden immer feinere
Modalitéiten erkannt ﬁnd im Handeln beriicksichtigb. Zwingt
die Tdtigkeit nicht im erforderlichen Masse zur Modalitidts- -

beachtung, dann kann sich diese Differenzierungsféhigkeit
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" nicht entspfechend ausbilden, Gleichzeitung kommt es noch auf
zwei andere Geéichtspunkte bei der Entwickiung von Forder-
progranmen an; Da die Brgebnisse der sensorischen und motori-
schen Prozesoe einerseits das Material fir die semantlsche
Verschliisselung und Entschliisselung von Slgnalen liefern
/ALBRECHT 1967/, andererseits von der Reichhaltigkeit und
begrifflichen Exaktheit des Wortschatzes abhéngen /ANANJEW
1969/, ist bei bestimmten Sinnesiibungen die sﬁrachliche Kom~
mentierung des Tuns /als sprachliche Formulierung des prak-
tischen Tuns, als sprachliche Begleitung usw,/ das wesent—
lichste an der Férderuﬁg.'Nur dann wird der Ubergang von der
sensorischen /erstes Signalsystem/ zur semantischen /zweiten
Signalsystem/. Ebene zielstrébig geférdert; Die Bedeutung
der Sprachentwicklung fiir die Prﬁzision der Wahrnehmungen
wird hdufig unterschitzt. Im Prozess der Férderung kommt ‘s
ausserdem immer darauf an, dass dié Kinder die Genauigkeit
ihrer Wahrnehmungen und sprachlichen Leistungen permanent
kontroliieren, ohne dass sich die Kontrolltdtigkeit verselb-

~st8ndigt und zusétzlich Verunsicherungen bewirkt. Das wird
nur dann erreicht, wenn die aktuellen Moglichkeiten des K:Lndes
und die gestellten Anforderungen relativ uberelnstlmmen.
Gleichzeitig bendtigt das Kind vom Erzieher oder /noch besser/

vom Verlauf der Tétigkeit.hef Informationen, die es von der .
Qualitat seiner Differenzierungsleistungén und deren sprach-
lichen Bewdltigung in Kenntnis setzen; ohne dasg es.dadurch
zu Entmﬁtigungen u.é;_kommen darf, Die Grunddiktion fir jéde»
Art der Rickkopplung muss sachlich konkret, das heisst fur
das Kind iiberschaubar und die sich daran anschliessende Kor-
rektur Forderung muss realisierbar sein, Vor.tadelnden Bemer-
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kungen ist ebenso zu waren wie ‘vor unbegrindeten Belobigungen.

Aul keinen Fall ist die Leistung wit Zensuren zu bewerten.

7, Nach dem Gesebz der Finheit von Funktion uwnd Struktur
/RUBINSTEIN 19468/ wird durch die gezielte_Tétigkeit die
strukturelle und funktipnalc Voraussetzung des sensomotorischen
"Apparats sténdlg vervollkommnet, Dabeil treten -auch individuelle
Unterschiede im Tempo und in der Qualitdt auf. Das hat zum
Beispicl zur Folge, dass gléiche Anregungssituationen bei
verschicdenen Kindern im gleichen Zeitraum zu einem unter—

schiedlichen Niveau der Differenzierungsfahigkeit filhren

o2

/Dialektik von Lerngn und Reifen/; L. und O. HOLTZ /1972/'
untersﬁghten die Frage, ob sich eine qualitativ unterschied-
liche pédagogische Firderung von Vonschulkindern‘auf deren
Differeﬁzierungsféhigkeit auswirkt und ob sich derart bedingte
Unterschiede in der Differenzierungsfdhigkeit spédter in der
Rechtschreibung nachweisen lassen,.Verglichen wurden zweil emrste
Klassen, Die Kinder dér Klasse 1 h besuchten alle vor der Ein-~
schulung einen Kiﬁdergarten. In der pédagogischen Arbeit mift
den Kindern wurde der Erziehungs— und Bildungsplan fir die
dlteste Gruppe ausgezeichnet verwicklicht, Da die Brzieherin
ausserden ein Instrument beherrschte und fir den musischen
Unterricht subte Voraussetzungen besass, erhielten die Kinder
Qiele konkrete Anregungen im melodischen, rhythmischen und
qptisqh@n Wahrnehmungsbereich, Die Kinder der Klaése 1 ¢ hatten
im Vorschﬁlalter keinen Kindergarten_besucht.inne Uberpriifung

der Différenzierungsfihigkeit unmittelbar vor Schuleintritt®



ergab fur beide Gruppen signifiként unterschiedliche Ergeb-
nisse, Die durchschnittliche Zahl der Fehlleistungen betrug
bei den Kindergartenkindern 0,9, bei den anderen Kindern 1,6.
Die Folgeﬁ dieser unterschiedlichen Startbedingungen inner-
halb sensomotorischer Grﬁndleistungen liessen sich besonders
deutlich in der Rechtschreibﬁng nachweisen. Die Klassenlehrer
beider Klassen waren ausgebildete Unterstufenlehrer. In 3.
Kontrolldiktaten**'am Ende der ersten Klasse erreichben die
Schiiler der Klassé 1lb durchschnittlich'5,4 Rechtschréiﬁe-
fehler, dig Schiiler der Klasse‘l‘c durchschniﬁtlich 9,3

Rechtschreibefchler., Die Leistungen. in den anderen Fdchern

¥ Dieser Zeitpunkt wird ansosten fiir den Einsatz Differen- ,
zierungsprobe nicht gewdhlt, weil dann Schlussfolgerungen

fiir die pédagogische Arbeit im Vorschulalter nicht mehr
zu verwirklichen sind. Der von Holtz gewdhlte Zeitpunkt

erkldrt auch die besseren Durchschhittsergebnisse.

#% Die Diktate wurden den‘Diktaﬁbeispielen fir die Klasse 1-4
'entnommen und hatteﬁ:folgenden Wortiaut:
1. Diktat: Auf dem scpulhof '
Alle M#dchen und Jungen sind auf dem Hof, Hier
konnen sie spielen.;
2. Diktat: Junge Pioniere _
Die Pioniere helfen der Mutber und deu Vater.
In der Schule lernen sie gub,’ |
3. Diktat: In der Schule
" Alle Médchen und Jungenvsind heute in.der Schule.,

Viele konnen schon gut lesen.,
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wiesen sonst keine feststellbaren’Unterschiede auf, was darauf
schliessen 1§sst,'dass'fur die unterschiedlichen Rechtschreib-
leistungen nicht ohne weiteres die'pédagégische Qualifikation
der belden Unterstufenlehrer verantwortlich zu machen 1st.

Das unterstrelcht sowohl den Zusammenhang von D1fferenz1e—
rungsleistung und Rechtschrelbung,.als‘auch die Abhanglgkelt
des Differenzierungsniveaus von der Qualitédt der Sinneser —
ziehung, | V

HOLTZ liess die gleichen Diktate auch von Hilfsschiilern schrei-
ben. Diese — obwohl fast 4 Jahre &lter - erreichten in der
Differenzieruﬁgsprobé den Wert 2,2, im Diktat die durchschnitt-
liche Fehlerzahl von 24,3. o

Das folgende ﬁeispiel stammt aus der logopédisghen Praxis
unserer Erziehﬁngsber&tungsstelle: Das Kind Martin L. wurde
bim Alter von 5,11 Jahren mit.mﬁltiplem Stammeln vorgestellt.
Die Untersuchung mit dér Différenzierungsprobe ergab‘Ausfélle
>in allen fﬁnf-Wahrnehmungsberéichen. Im ambulanten Sprachun-
‘terricht wurde zweimal wochentlich ein gezieltes Training

der Differenzierungsféhigkeit durchgefiihrt, Die Muttef nahm

an den Ubungen teil und ibte in &hnlicher Weise die von der
Logopédin formulierten Aufgaben zu Hause weiter, Im Alter von
6,6. Jahren bestanden nur noch Ausfélle im kindsthetischen
Bereich. Parallel dazu wurde das Stammeln Uberwunden., In der;:

Schule erreichte das Kind gube bis durchschnittliche Leistungen.

8. Beim leferen21erungstra1n1ng unterschelden wir zwel Varian-
ten Die eine Variante bezeichnen wir als indirektes Diffe-
renz1erungstra1n1ng, welches die Moglichkeiten des Erziehung-

und Bildungsplanes des Kirdergartens vor allem auch hinsicht-
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lich einer exakte Sinnesschulung ausnutzt. Dieses Training
vollzieht sich in der *Gruppen~ oder Einzelbeschaftigung

/auch wihrend der Spiel- und Lernnachmitﬁages/ und auch im
Rahmen der Familienerziehung. Entscheidend ist, dass der be—
wussten und permanenten Beachbtung von Modalitéﬁen wahrnehmbarer
Sachverhalte und beim Vollzug Qer Tatigkeit des Kindes sténdig

Aufmerksamkeit geschenkt wird. Im Unterschied dazu ist fir

ein direk tes Differenzierungstraining ein spezielles,
didaktisph @eofdnetes Ubungsprogramm Jjewelils fir die "Siﬁhes—
schulung" entweder eines Wahrnehmungsberciches oder fiir éin
Ensemble von Wahrnehmungsberelchen zu entwickeln,. Von der in-
haltlichen und metodische~didaktischert Gestaltung her miisste
dieses direkte Differenzierungstraining den Charakter der.
sonst ubliéhen Beschaftigungen und Tatigkeiten haben und'démit
- weitestgehend aen in der logopddischen Praxis angewandten
"Sinnesubungen" im Sprachheilunterricht dhneln, Wertvolle
Hinweise dazu finden wir bei BECKER /1971/. Bs wire fir die
Kindergértnerinnen und auch Unterstufenlehrer sicher eine
grosse Hilfe, wenn erfolgreich erprobte Trainingsprogramme‘
fir die Schulung der Differenzierungsfdhigkeit in den ver—
schiedenen Wahrnehmungsbereichen bald zur Verfiigung stéﬁden.
Von grossem Nutzen koénnen hierfithr die viélféltigen Erfahrun-
gen aus der logopddischen Arbeit mit Stammlern, Agrammatikern
und Aphasikern sein. _
Die frihzeitige Erfassung von Kindern mit massiven - im All-
tagsverhalten nicht immer erkennbaren --Differenzierungsméﬁ;
geln und ein auf die Ergébnisse der Diagnose abgesﬁimmtes
Differenzierungstraining wiirde zweifelsohhe dem Versagen beim
Erwerb der Schriftsprache in der Schule und den.damit verbun-
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denen Sekunddrkonflikten in der Entwicklung der Kinder pro-

phylaktisch entgegenwirken.

ZUSAMMENFASSUNG:

Der Verfasser ist der Meinung, dass dem Auftreten von Schwie-
rigkeiten beim Erwerb der Schriftsprache vor allem aﬁch prophyé
laktisch begeghet werden’muss. Sie sehen im Niveau senéomotori—
scher Grundleistungen eine wichtige Voraussetzung fir den
hierarchischen'Aufbau hdferer geistiger Funktionen. Der Erwerdh
der Schriftsprache - als neuer Typ der Tatigkeit - wird im Vor-
schulalter durch die Vervollkommung der sensomotorischen Dif-
ferenzierungsféhigkeit'entscheidend vorbereitet.‘Der Prozess
deriKonstituierung dieser Voraussetzungen ist padagogisch beein-
flussbar, wenn auf eine gesicherte Diagnose aufgebaut werden
kann. ‘Da im Allfagsverhaltén‘bestimmte, fiir den Erwerb der
Schriftsprache erforderliche Téleranzen in der Differenzie-
rungsféhigkeit nicht erkanﬁt werden /weill das der.Typ der Ta-
tigkeit noch nicht fordert/, ist der Einsatz standardisierter,
einfach h&ndhabbarer_Methoden'unerlésslich. Diese Methodén
missen. auf einer differenzierten entwicklungspsychologischen
und logopddischen Analyse der Vorleistungen fir "Schriftspra-
che" beruhen. Im vdrliegenden Beitrag werden theoretische As-
pekté-diskutiert und empirische Befunde mitgeteilt., Nach Auf-
faésung der Autéron ist eine prophylaktischorientierte Friih-
behandlﬁné der LRS im Vorschulalter cbenfalls moglich ﬁnd
notwendig..:'. ’ | k
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JMarHo3 YCHOBUI YCBOEHMA NMCHMEHHOI peyu Ha DaHHEeM aTamne
C TOYKA 3PEHUS METONUKMA M METOZONOTUY

XemuyT bpeyep

llo. MHEHUIO aBTOPOB TPYAHOCTHM, BO3HUKANIME B YCBOGHUM NUCHMEHHOH
peyy, ZOJMHN TPAKTOBATHCA M B NPODUIAKTMYECKOM MNiaHe. ABTOpH
CUUTANT, YTO YPOBEHS .CEHCOMOTOPHHX OCHOBHXCNPORVKUMH sABIAeTCH
BaxHON NDPEXNOCHNKON MepapXuyecKoro NMOCTPOGHUA BHCWAX YCMTBEHHHX
dyHKuuit.YCBOBHME MUCHMEHHOH DOUN KAaK BUAA AEATENSHOCTH MOKET
OHTBH MOATOTOBNEHO B NOUKONHHOM BO3PACTE NMPBXAE BCETO yCOBED-
WeHCTBOBAHNEM CEHCOMOTODHO! Zu(pepeHUMpYomeit chocodﬂocmu.’
llpouscc coaaanma sTUX NPEAMOCHIIOK, €CHU OH CasupyeTcd Ha.
NPaBUIBHOM ZMATHO3E, NOZZAETCS NEZATOTUYHOMY Bo3zelicTaMb, ;
Tax xax onpexenEHHAs BHHOCIUBOCTE ZuQdepeHuupyouei cmocoCGHOCTH,
HyfHas I1st YCBOEHWA NUCEMEHHOI peuyys B MOBENEHUN He No3HaETCH
/ 100 3TOrO CO CTODOHH BUAA TEATENBHOCTH ems He TpedyeTCH /s
HEOOXOZUMIM SIBNAGTOR BBEXEHWE CTAHZADPTM3UDOBAHHEX, JNETKO . -
NPUMEHUMHX METOZOB. OTH . -METOXH ZOJIRHH 0a3nMpoOBaTECH Ha zm(I)g_)epeH-
I{IPOBAHHOM DBONNIUOHHO - ICUXONOTMYECKOM U JIOTONEeRUYECKOM
aHanM3e NpeABapUTENBHHX NPOAYKUMH, HYRHHX XA NUCBMEHHO! peun.
B crarhe aBTOPH OGYXZANT Pa3HHE TEOPETHYEGKHE MOBUIMM U
COOGIANT SMIUPUYECHIS naHuwe. o ROHueﬁuAM aBTOPOB paHHEe
npodunaxruyeckoe nevyenne JPC B NOMKONIBHOM BoapaCTe BO3MOXHO 1
Heodxonumo.
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Early Diagnosis of the Conditions of Written-
Language Acquisition from the Methodical'and

Methodological Points of View

Helmut Breuer

"According Go the opinion of authors, the difficulties
that occur at mastering the written language must be treated
vprophylaccicélly; as well. They hold the level of the sensori-
-motorial basic accomplishments for an important preliminary
condition of the hierarchical construction of the higher |
spiritual functions; The mastery of written language - as a’
type of activities -~ can be prepared, in the period before
school-days, decisively by perfecting the sensori-motorial
faculty ofﬁdifferentiation; The proéess dreating these pre-
conditions:éan be influenced pedagogically in so far'as it is
founded on a sure diagnosis,. As in the everyday behaviour
certain.toleranqeé of the differentiating faculty, that are
necessary for mastering the written language; are not’fecognized
/being not demanded by the type of‘activity/, it is indis- |
-pensably necessary to introduce standardized methods easy
to manage. These methods must be founded on the differentiated
psycho—evolutionary and logopaedial analysis of the previous
accomplishments that are necessary for thé wriﬁten language.

In the paper, the authofs are discussing theoretical points
of view and publishing empirical results, Ip the opinion of
authors, a prophylactically oriented early treatmént of LRS

in the period before school~days is both possible and necessary.
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