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Einer der Problemkreise der personlichkeitspsychologi-
schan Forschungen ist die Untersuchung des wmoralischen Ent-
wicklungsganges der Schiilerpersonlichkeit. Man forscht ein-
gehend: a/ Das Verstehen der moralischen Begriffe /CSER,
1959/; b/ die Eigenheiten der moralischen Urteile /PIAGET,
1969/; ¢/ man folgt den in der Regelung des moralischen
Verhaltens eine Rolle spielenden psychischen Faktoren /BA-
BOSIK, 1975/; man entdeckt den Motivierdngshintergrund der
Beurteilung des Verhaltens /KOWALJOW, 1972/. Dic Untersu-
chung des moralischen Entwicklungsganges der Schiilerpersdn-
lichkeit erstreckt sich stufenweise auf die Efkennung der
Ungebungsbedingung und die Analyse der Entwicklungseigen~
heiten /VIER, 1963/. In der Kenntnis der Quellen der Fach-
literatur wiinschen wir unsere Forschungen auf diejenigen
Kinder beschrinken, die einem Horverlust zufolge geschidigt
wurden und in ihrer Entwicklung von den liber gesunde kdrper-
liche Anlagen verfiligenden Schiilern abweichen. Es ist unsere
Voraussetzung, dass die heilpddagogischen psychologiscﬁen
Beziehunzen der allgemeinen entwicklﬁngSSpychologischen und
pﬁdagbgisch—psychologischen Fragestellungen ein Interesse

erregen mogeu.

Ziel und Aufgabe

« Zundchst einmal sollen wir davon ausgehen, dass die
Grundlage des moralischen Verhalteus und einer der {iir die
moralische Entwicklung charakteristischsten Indizes die Natur
der "moralischen Bediirfnisse" ist /BABOSIK, 1975/.  Die
Ausbildung der Bedirfnisse steht in einer engen Verbindung'
mit der Erziehung, deren Ergebnis ist, dass die &dusserea so-~
zialen Bedlirfnisse innerlich Werden, das heisst sich zum .mo-
ralischen Bedarf de? Persdnlichkeit verwandeln /MAKARTNKO,
1955/. Durch das Verh&ltnissysten der Personlichkeit entfal—
ten sich die-den moralischen Normen eatsprechenden Tdtigkei-
ten. Als ein Ergebnis davon dndern und konsolidieren sich
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die mit der Lenkung und Beurteilung de.; Verhaltens verbunde-
nen Motive, die sich auf einem héheren Niveau in das System
der allgemeinen Orientierung der Personlichkeit stuteuweise
einbauen /RUBINSTEIN, 196///. Das System der miteinander zu-
samncnhdngenden Eigenheiten $piegelt das moralische Ge- '
sicht der Persdnl.chkein Sreuw wider, als das specifische Verhdlt-
ais der Persénlichkeit zu sich selbst und zu ihrer Umgebung;
Dic moralischen Wertorientationen der Persénlichkeit /MURA-
NYI, 1974/ verflechten sich mit den Gewohnheiten, den gesell-
schaftlichen Verhalten und der moralischea Uberzeugung, die
sich unter dem Einfluss der Uumgebungsbedingungen und der Er-
21ohungsw1rkung stdndig a@ndern, entwickeln. -
Es ist ein spezieller Umstand, dass die Personlichkeits-
entwicklung der tauben Kinder auch durch die sich aus der .
Taubheit ergebenden Abstrakticnsschwierigkeit beeinflu st
wird., Es ist charakteristisch fiir die Taubheit, dass sie die
Entfaltung der Abstraktionseinstellung hemmt., Im Laufe der
Auslegung unscrer Prifungsergebnisse haben wir auch die sich
aus dem eigenartigen Gang der moralischen Urteilsbildung
und Motivierung, sowie der Entfaltung des abstrakten Denkens
naturgenédss ergebenden Zusamnenhange in Betracht zu ziehen.
Der Zweck unserer Untersuchung ist. es, die m01allsche Fnt-
wicklung der tauben Kinder in ihrer Pubertédt zu entdecken
und deren Spur zu verfolgean, mit besonderer Riicksicht auf
die Gestaltung der moralischen Urteilsbildung und Motivie-~
rung. Infolgedessen sehen wir fir unsere Aufgabe an:
a/ die Erkennung und Auslegung des moralisch bean- °
standbaren Verhaltens zu analysieren, )
b/ die mit dem Mass, der Beurtcilung und Motivierung der
Strafe verbundenen Schilerm«~inungen zu bewerten.

Methode der Untersuchung

Wir haben unsere Untersuchung mit derselben Kindergrup-
pe ausgefihrt, Die erste Angubenaufnahme geschah im Alter
der Klasse VI und die zweite im Alter der Klasse VIII, An
der Untersuchung nahmen 36 Schiller teil.. .
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Zur Zeit'der Untersuchunesen war das Durcnschpitts-—
lebensalter der Schiiler anderthalb-zwei Jahre hoher als das-
jenige der normal entwickelten Schiiler in denselben Klassen.

- Bin Hofverlust unter 70 dB wurde bei zwei Schiilern, ein Wert
iiber 70 dB bei 34 Schiilern gemessen. Die Horentwicklung und
Spracherziehung wurden bei %0 Schiilern im Kindergartenalter
begounen. In Hihsicht"quf.diew§pg§chy9rsténd%ighkeit war die
Sprache von 11 Schiilern "gut" versténdlich. Eine verédnder-
liche Artikulationsschwierigkeit wurde bei 17 Schiilern re-
fahren. Bei acht Schiilern haben wir eine bedeutende Artiku-—
lationsstdrung beobachtet.

Unsere angewandte Methode war eine der Varianten des
~von PIAGET /1935/ ausgearbeiteten Verfahrens. In Laufe der
Ausarheitung vaseres Bewertuugs uystems haben wir die morali-
schen Konventionen der ethischen Normen vor Augen gehalten,
die uns den Umgebungs- und Erziehungsfaktoren der Entstehung
der Motive ndher bringen.

PIAGET verfuhr wdhrend der Forschungvder moralischen
Entwicklung des Kindes mit kurzen "Mustergeschichten'". Er
wendete Erzdhlungen an, die mit dem Alltagsleben des Kindes
verbunden sind. Im Mittelpunkt seiner Aufmerksamkeit waren
Ungeschicklichkeit und Aneignung als die die meisten Konflik-
te herbeifiihrenden Faktoren. Fir die tauben Kinder arbei-
teten wir &hnliche Rrzéhlungen aus, die trotz der Einfachkeif
des Textes die Situationen, in dénen Ungeschicklichkeit |
und Anelgnung als zu beurtellende Handlungen vorkommen, in-
haltlich enthalten.

Wir haben die kurzen Geschicuten zu zweien in die Hin-
de der Schiller gegeben, Nachdem die Schiler je eine Geschich-
te laut ein- oder zweimal /manchmal selbst mechrmals/ gele-
sen hatten, zitierte der Leijter der Priifung den Inhalt des
Textes {liir Befestigung.

Die ersten vier Geschichten sind mit der Ungeschick-
lichkeit und die weiteren vier mit der Aneignung verbunden.
/Vgl. die Geschichter im ANHANG/.
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Im Weiteren Verlauf der Untersuchung wendeten wir die
Methode des Verhors an. Die Prﬁfungspersbn hatte mehrere
nacheinander folgende Fragen zu beantworten. /Die Antworten
wurden zu Protokoll genommen/. Es wurden die folgenden Fra-
gen gestellt:

a/ Sind die Gestalten der Geschichten schuldig oder
nicht? /Haben sie einen Fehler begangen oder
nicht?/

b/ Welches Kind hat den schwereren Fehler begangen?
¢/ Warum? /Du sollst es erkléren!/

a/ Wﬁrdest du. ihn bestrafen oder nicht?
Wie, womit wiirdest du dies tun?

Die Prifungsperson sollte das schuldige bzw. Jdas den
schwereren Fehler begehende Kind von den zwei Gestalten der
Geschichte auswdhlen und sie hatte zu entscheiden, in wel-
cher Beziehung sie gefehlt haben. Die Person hatte ihre Ent-—
scheidung zu begrﬁnden und in Hinsicht der Strafart Stéllung
zu nehmen. ’

Fir die Festéetzung.dér Angaben und im Interesse der
darauf folgenden numerischen Beérbeitung haben wic eine Ta-
belle verfertigt, in der die Vornahmen der in den Geschich—
ten teilnehmenden zwei-zwei Kinder angegeben waren. In der
Ssule bezeichnet mit Nr.l treten die Kinder mit weniger
inkorrektem Benehmen auf, in der Sidule Nr.2 diejeniger nit
wahrlich inkorrektem Benehmen /Tabelle 1l/a/.



Geschichten

I
II
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Tabelle 1/a

Teilnehmer der Geschichten und
Gruppen der Mustergeschichten

Kind 1 Kind 2
" Pista Janos
Szri Eva
Jbzsi Ferenc
Kati Méria

Danach haben wir die fir die Auslegung der wahlbe-

durfticen Aufgahen notwendigen Bezeichnunge:.. eingefihrt

/Tabelle 1/b/ und dann die auf die Art und Weise der Stra-

fe beziiglichen Angaben gruppiert. /Vgl.: unter der Uber-

achrift "Pestsctzung des Masses der Strafe"./. Unsere wei-

‘terc Aufgabe war die Kategorien der Motive aufzustellen.

[N

Tabelle 1/b

Die Wahlkategorien und ihre
Bezeichnungen '

Er hdlt das Kind Wr.l fiir schuldig.

Er findet das Kind Nr.2 schiuldig.

Fr betrachtet beide mit Bestimmtheit als schul-
dig;

Beide Kinder sind schuldig aber Nr.l oder

Nr.2 beging seiner Meinung nach einen schwe—

reren Fehler. ‘

Keines der Kinder ist schuldig.

Er ist unsicher in der Bezeichmung des den Fehler
begehenden Kindes; er vermag nur unter dem Einfluss
der Instruktion zu wéhlen: A ' ‘
Nicht kategorisierbar.,



Analyse éer Untersuchungsangabén

Im "1ufe der Prifung hat jeder Schﬁlen den begange-~
nen Benehmensfeliler festgestelit. Die Antworten wurden zu-
sammengefasst. Die Geschichten wurden mit der Zusamumenzie-
hung der Gruppen I-II und ITI-IV gruppiert. Die Ungeschick-
lichkeitsgeschichten /I-II/ und die mit der Aneignung verbunde-
nen Fille /III-IV/ wurden abgesondert. Ihre prozentuale Ver-
teilung wurde qufgrundAder schon erwdhnten Yategorisierung
in Tabellen gegeben..

Und jetzt priifen wir die Angaben derrfolgepden Tabelle
/2/a und 2/b/:
Tabelle 2/a

Feststellung der moralen Schuld
in der Klasse VI

Geschichten Wahlkategorien in Prozentzahlen
1 2 3 4% 5 6 7 %
1 2
I-IT 1l 11 > 5 5.5 3.3 4.2 - 50
III-1IV 6 12.515 5 8.0 - 2,5 2 50
% 22 23,5 20 10 13.5 3.3 6.7 2.0 100

Tabelle 2/b
Feststellung der moralen Schuld
in der Klasse VIII "~

Geschichten Wahlkategorien in Prozentzahlen
1 2 3 - 4 5 6 7 %
. ,
I-II 5 17,5~ 15 4,5 7 - 1 - 50
17TV 4 10,5 19.5 6.5 9.5 - - - 50
% 9 28.0 34,511  16.5 ~ 1 - 100
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Aufgrund der Angeben der Tabellen prifen wir die ein-
zelnen Klassen vnd die zwischen ihnen entdeckbarcn Unter-
schicde, 36 gepriifte Schirler gaben in den vier Geschichten~
. paaren zusammer 144 Antworten. Dies bedeutet, dass alle die
gepriften Kinder in den Klassen VI und VIII geantwortet ha-
ben. Aufgrund der Auswertung den Kitzporien gemdss haten wir
folgenden Angaben erhalten:

" a/ Die Antworten der Kategorie 1 sind in Bevug aul
die Ungeschicklichkeltis— und Aneignuugsfidlle zu trennen,
denn wir bekommen so ein differenzierteres Bild.

In der Klagse VI fallen 16 von den 22 Prozenten der
Antwortiern auf den ersten Schiiler in der Beurteilung der Un-
geschicklichkeit, Auf die Aneignungsfdlle-fallen 6 Prozen-
te. In der Klasse VIII ist dieselbe Reihenfolge zu finden
aber mit wesentlich niedrigeren prozentualen Werten /5 und
4 %/. Die Anderung zwischen den Schiilern der Klassen VI
und VIIT ist somit in dieservKategorie positiven Charakters.
In der Klasse VI wird die mit der Ungesciicklichkeit ver—
bundene woralische Schuld mehr ohne Riicksiclhitnahme auf die
Absicht -beurteilt. In der Klassc VIII wird aber dac mehr
beanstandbare Benehmen dem Charakter der Ahsicht gemass be-
wertet. Dies geht auch aus der Analyse dcr Kategorie 2 her-
vor, wo oino'Verschiebung in der Richtung nuzncierterer und
adéquaterer Wahlen zu beobachten ist.

b/ In der Kategorie 2 eutwickelt sich die .Auswihl
deo schuldigeren Kindes in die fur die Klasse VIIT annehm-
bure Richtung. In der Klasse VI gibt die Kategorie 2 23.5 %
der Autworter, wihrend in der Klasse VIII diese:s Verhdltais
28 % ist. Dies bedeutet, dass in dieser Kat:gorie, im Taufe
der Wahlen, die Tat selber in den Urteilen der tauben Schii-
ler als Schuld hervorgehoben ist., In dieser Bewertung domi-
niert der Materialschaden und diese Schiiler beurteilen die
Situationcn, Personen auf diesem Grund. '

di ()
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¢/ Die Angaben der Kategorie 5 zeigen, dass die geprif-
te Person beide Schiiler schuldig gefunden hat, In der
Kluasse VI mscht dieses Motiv 20 % der Wahlen auvs. In der
Klasse VIIT kommt dieuelbe Angabe mit 4.5 % vor. Die; welist
darauf hin, da:s das saube Kind die Schuld mchr und mehr be-
stimat. Aber es vermaz dicse /selbstidndig oder unter dem Ein-
fluss der Situation/ micht auch differenziert zu bewerten. ’

-
bl

Darauvs léisat sich eine Folgerung zieter, dass aufl dic Fregoe des
Priifungsleiters, welches der zwel Kinder und warum schuldi-
ger sei, unter -den Teilne'wearn der zwel Geschichten, die
Schiler der Klassce VI kaum einen Unterschied macheun. BTs ish
eine interessante Angabe der Untersuchungsergebnisse, dass
in der Klasse VIII die Schiiler die kleinen Teilnehmer der
Geschichten mehr urd mehr bestimmt fiir schuldig halten, aber
sie neigen mehr zu der Arnsichg, dass dis Teilnehmer der Si-
tuation 2 schuldiger seien. Nichtdectoweniper: betonen sie
gleichwohl, dass beide gleichmdssig "schiimme Kinder'" seien
/3.5 %/. Dus taube Kind vermay in eiver konkreten Situati-
~on sein Urteil gewiss viel nuouclerter zu formulieren, wie
dies auch durch einige Erfahrungen der Priifung gezcigt wird.
Er kann im allgemeinen dann ein nuanciérteres Urtieil bilden,
wenn das Unrecht nicht an.ihm begangen war. In ilbrigen F&al-
len ist fir ihn die Voreingenommehheit charakterintisch,

die selne Unteilsbildung auch ohnehin in vielesn Beziehungen
lejtet. Dus Verstehen der Lebenssituationen, das Erkeimen
des kausslen Verhidltnisses, die Auslegung der interpersons-
len Verbindungen manifestieren sich schematisch, einsedtig
/POCEAPIN, 1985/. Das taube Kind wied sdurch seine auf den
“verbalen {lmgang, Jie ideelle Wahruchuwung und die Erkennung
der einfachen soiialen Situationenr beziiglichen Erfatrungen

- wie aus den Vorigen tolgt - dasu bewogen, dass er die
Misserfolge secines Verhiltnisses zu sciner Umgebung wieder-
durchmacht /3u1TH, 1959/, Auch die in der Klasse VI vorkom-
mQtdc kritiklose Uprbeilbildung welet auf diese psychische
Eigenheit hin.
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4/ Eine bodeutende Abnehme der Kategorien 5, 6, 7 zeigh
gich in der Klasse VIII. .

" Die richtige Beurteilung der moralischen Schuld ist ein
Zeichen der stufenhaften Entwicklung. Das schuldigere /"schlim—
mere"/ Kind wird von den Schiilern in ihrem Alter in der Klas-
se VIII schon richtirer bezeichret. Es ist aber [ur ihre Wahl
in erhoéhtem Grade chﬂrakterisbiéch, dass gie die Schuld bei-
der Kinder als identisch ansehen. Die Tend z einer differen-
zierteren Wahl ~rhéht sich nur in verschwirdendem Masse. V

Di¢ Prifungspersonen sehen die Ungeschicklichkedt als
wine Schuld geringerenrn Masses an als dis Aneipnung, Im Laufe
der differenzierteren Wahl ziehen die Kindoer schon auch den

sozialen Wert  or Tat in .etracht und bewenrter. auch dic Moti-

ve Jer Personen. /Z.B.: "Beide haban Fehler begansen, Kati
ist jedoch nicht so schuldig, weil sie ihrer Freundin helfcen
wol Llte."/

Fs zeigt sich aus der Untersuchung, dass das taube Kind
din Grisse des Materislschadens gern erwdgh. Eigentlich, wenn
die Tat selber beurteilt, welist es zucl auf den ontstande-
‘nen Sctinden und scine .Grosse hin., Als es scin Urteil aufpgrund
der handelnden Absicht bildet, wm:ldet sich die Wirkung des
personalen Erlebrisses in der Beurteilung der Rustcr eschichi=
te als ein dominiercndcr Faktor.

Briklidrung der Begehung des

Vergehens . -

Es 156 charakteristisch fir das taube Kind, dass cr sich
nur dann sprachlich gern orklirt, wenn cor dazu in crhohter:
Masse gonétjgt izst. So komw: »ine Motivierungslage gewobnlich
nur bed Sehdiler entwickelter 3prachffhigkeit vor. Die Mad-
chen sind mehre zuv von don Mustergeschichtern sucgeriertey Si-
tuationen sebander, so sind ihre Motivatiorsabworter dersel-
bern bunmer wie Jdic gestellten Fragen. Dic Knabon verhielten

sich in ungchundenerer Form, "freier" zur Aul .
Lolge

unid demzu-~
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' {olge gaben sie mehrere Brklirunge:n. Die gruppierten Motive-
sind ip den folgenden Tabellen pgegeben /3/a-b/. Die Katego-
rien der Motive vmrden auvfgrund ihrer Haufigkeit geordnet.

Tabelle %/a

Erklarung der moralischon Schuld
in der Klasse VI

Geschichten  KATEGORIEN DER MOTIVE © Insgesamt

a b ¢ d = £ g h i j %

I 5 2 6 - 1 - 1 - = - 15

II 5 - 3 1 2 -~ %3 - - = 14
1IT 7 - 8 3 4 2 6 1 95 - 31.5
SIV 7 3 9 6 4 5 5 20,52 43,5
ITnggesamt:24 526 1011 715 2 1 2 100.0

‘as Materialschaden

bh: sehr grosser Schaden
c: Verbotshenennung

d: Negubive Folgen im allgemeinen ' _
e: Auslegung der Absicht mit Hervorhebunz des Mextteailes
f: Auslegung der Absicht
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Tabelle 3/b

Erkldrung der moralisciicn Schuld
in Jder Klasse VIII

Geséhichten KATEGORIEN DER MOTIVE Insgesamt
a b c d e £f g h i j : %
I 2 6 1 - & 2 1 - - - 17
iI 2 1.3 - 21 3 1 1 - 14
IIT 2 114 1 5 3 - 1 - 1 26
Iv 1 -17 4 8 8 - 2 - 2 51
Insgésamt:6 8 35 S 20 14 4 4 1 3 100.0

g: Mangel an Umsicht

h: Gemeinsame Auslegung der Verbotsibertretung und Ab-
sicht

i: Verbotsihertretung und auvsdriicklicher Schaden

Jje: Hinweis auf cine moralisch richtigere Losung

Imn Verlauf der UntersuchungAhaben wir den eigenartigen
Umstand, dass die Unentwickeltheit'der verbalen Konmunikéa-
tion und des Denkens der hordefektiven Schiller in der Zuriick-
gebliebenheit der moralischen Urfeilbildung erweislicher—
massen erscheint, in Retracht genommen. Dieser eage Zusam-
meinhang bedeutete Schwizsrigkeiten fir uns selbst in for-
schungsmethodisclhier Hinsicht, weil aufgrund der Antworten,
die ein lberwiegend unmittelbar ap der Betrachtung haftendes
Derken und ein in der Epntwicklung stark gehemmtes verbales
Kousunikationsniveau spiegeln, die Entdeckung, Auslegung
und Kabirrorisierung der Motive nur mit einer ausserordeunt-
lich nuanclerten Differenzierung /und auch so nur schwer/

" gelost werden kann.
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Un dies ndherzubring:n, erwdhnen wir als Beispiele die
folgenden Eigentiimlichkeiten: ‘

a/ Sie identifizierten das Gauze der moralischen Schuld
' hdufig mit den auf nur einen Teil der Handlung te-
ziglichen Begriff /er zerbrach die Teller:; das Tinten-
fass ist umgeworfen worden; die Vase ist zerbrochen,

denn er gab ihr einen Stoss, usw./.

b/ Mangelvan der Anwendung synonymer Begriffe /beson-
ders bei der Beurteilung menschlicher Eigcnschaften:
ein "schlimmes Kind", er sagt nicht die Wahrheit";
"er stiehlt", usw./. .

c/ Motivierung mit der Wiederholung eines Satzes der
Mustergeschichte, der sich meist auf die Folgén be~
z0g /"Zoli hat das Hornchen gegessen'; "Er nat die
Schokolade gegessen, das Papier i den Mist gewor-
fen", usw./. A
. Um diese eigenartigen Probleme beruhigender losen zu

konnen, ist es notwendig, die forschungsmethodischen Verfah-

ren weiterzuverfeinern.

Nach Untersuchung der Motivationskategorien in den Klas-
sen VI und VIIT haben wir die folgenden Angaben erhalten:

a/ In der Klasse VI sind der Materialschaden und die Verhots-

{ibertretung sehr wichtige und dominante Faktoren bel der Er-
klérung der Schulc¢. Der vorige Faktor macht ungefahr 24 %
aller der Motivationsantworten aus und der letztere Faktor
26 % der Antworten. Dieses Verhdltnis gibt die Hdlfte simb-
licher Antworten.

Das Prozent bei den Ungeschicklichkeitsgeschichten‘/Ge—
schichten I und 11/ ist 10, bei den mit der Aneignung ver-
bundener Geschichten ist es 14. Die Grundlage der unrichsi-
gen Beurteilung ist -aufféllig, wenn wir die G, bzw. 17
Prozente der Verbotsubertretung auch einbegreifen. Die auf
die Verbotsibertretung hinweisenden Mobtilvierungen bieten
sich aus den Eigenheiten der Lebenssituation. Anstatt der
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Erkliming vad des Beispiels kowmt das Verbot auf die erste
3telle von der Seite der Frwachscnen, sclbst noch in diesem
Lobeasaltber. Dos taube Kind nimmt dies auch an und motiviert

soine Tat dementoprechend.

Die Auslegung der Absicht /Kategorie "f"/ ist sehr nied-
rigen Prozents, nicht welir als 7. Sie motivieren die Wahl
cin wealpn 0fters, wis einer im allgeweinen negabiven Folge
/10 %/. Dic impliszierte Auslegung der Absicht kommt in 11 %
vor. Die Geschichte motiviert die Wahl mit einem akzentuier-
tern Wort, mit cinem solchen Halbsatz. Fassen wir die Katego-

"

c" und "£Y zus en, so bekommen wir wesentlich gilins ;i-

Lo
gere Erpobrlsse in dén.Wahlmotivierungen der tauben Kinder

in der Klasse VI. Bs ist erwihnungswert, dass die Ausleéung
der Absicht in den ersten zwei Geschichten nicht menr als 2%
auswacht, in den Geschichfen 3 und 4 hingegen 15 %. Bei den
mit der Aneignung verbundenen Geschichten findet auch eine
Motivenauslegury statt und diese Motivierungsform gerdt aul
dig dritte Stelle in der Reihe der Motive. Es stellt sich

sus der Gegenubersbeliuug der Motive heraus, dass bel Fest-
steltung und Brklérung des Pehlers im Beuchmen dle Beriick-
gichtizung der Unstéande weniger in Frage oumt.

b/ Die Bchiiler der Klasse VIIT geben die folgonde RBrklérung
fiir die begangene moralische Schuld.

Die Anzahl der in die Kategorie "a'" fallenden Motivie-
rungen niamt stark ab /€ %/. Die Kategorien "a"-"b" /Hlinweis
auf dern Materialschaden/ geben 14 % der gesambten Motive. .
Die Kategoria "e" /Hinweis aut die Ubertretung/ nimmt hinge-
gen zu und gibt 35 % der s#wtlichen Motive. Die auch pme—
meinsar auslegbarsn Katesorien e’ und "£" /Auslesung der
Absicht/ verschieben sich in bedeubeudem Masse in die posi-
tive Richtung, 34 % der sémtlichen Antwortsen kann in diese
Gruppe eingereiht werden.
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flach Vergleich der zahilenmdssigen Angaben der beiden
Schulklassen ergibt sich, dass die Schuldausglegung sich im-
mer mehr entwickelt., Der Rinwels auvf den Materialschaden
nimmt ab /14 %/, @ic Rolle und Bedeutung des gesellschaftli-
chen Verbots aber nimmt zu /9 %/, ebenso wie die Erkennung
und differenziertere fuslegung der Absicht /von 18 % auf 34
%/. Bs kann als eine wichtige Tendenz bewertet werden, dass
der Hinweis auf die moralisch richtige Losung erscheint.

Festsetzung des Masses der
Strafc

Der Priifungsleiter bat die folgende Frage immer ge-
stellt:
"Wie und womit wiirdest du das schuldige Kind strafen?”

Die Antworten der Schiiler wurden aufgezeichnet und dann
in Typen eingereiht. Die in den einzelnen Geschichten /L v/
vorkommenden Strafweisen haben wir in der zusamnmenfassenden
Tabelle gesammelt und auch prozentual bearbeitet. Die ein-
zelnen Strafarten /die charaktepistischen/ wurden mit den
Majuskeln des APC bezeichnet. Dies ist auch tabellarisiert
worden. /Tabelle 4/. .

Die Strafarten und ihre Bezeichnungen: .

A - Ersatz des verursachten Schadens

B - Verbot von etwas, was er liebt /auch allgemeines Verbot/

C - Entziehung des Bpaziergangs, des Spiels, des Fernsehens,
des Kinos : '

D - Scharfe Riige — von der Seite der Erwachsenen

-E - Sanktion im Erziehungsheim

F - Strafe mit Arbeit .

Mahnung, Uberzeugung, Erklérung

(]
|
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H - Ausschluss aus dem Kollektiv der Schule
I - Stellung einer harten Strafe in Aussicht
J - Nicht kategorisierbar.

Tabelle 4

Kategorisierung der Strafarﬁen
/Prozentuell gegeben/

Geschichten KATEGORIEN DER STRAFARTEN Insgesant

Klassen A B C D B F G H I J
I-1V

Klasse VI 12 9 20 28 12 © 9 1 2 1 100
I-1Iv
Klasse

VITY 7 5 20.517 13 4 28.54 3 1 100

Die Bestimmuhg der Strafe /Zumessung des Masses/ von der
Beite des Schillers f&L1t hdufig mit den Strafverfahren zu-
sammen, Uber die er auch eigene Brfahrungen het. Die Sanktion,
die Strafe kommen aus einer eigenartigen moralischen Tat,

Bei der Bestimmung der Strafe dominiert also dle Rolle der
Umgebung und die geprﬁfté Person entscheidet‘zunéchstvauf-
srund ihrer eigenen Erfahrungen.

Es kann aufgrund der Tabelle fesgestellt werden, welche
sind in der Klasse VI die'héufjgsten Strafarten. Das 28 Pro-
zent der scharfen Riige bezeichnet, dass dies die dominante
Vergeltungsweise im Falle der negativen Schulden ist, Die Ka-

. tegorie "C" hat such ein sehr hohes Prozent, was bedeutetb,
dass auch die Entziehung des Spazierganges, des Spiels, des
Pernsehens, des Kinobesuchs sehr héufig /20 %/ isi. Die an~
deren Sanktionen erzieherischen Charakters kommen in 12 %
vor. Die Uberzéugung und Erkléarung zeigeu sich, als eine ent-
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wickelte Kategorie /"F"/, in einem niedrigen Prozent /9.0 %/.
Die Erscheinung der-Kategorie "H" mag sehr ginstig und posi-
tiv bewertet wverden.

Die in den Meinungen der Schiiler in der Klasse VIII vor-
kommen den Strafartern zeiper schon ein wesentlich entwickelteres
Niveau. 28.5 % simtlicher Antworten f&llt in den Kreis der
eine entwickeltere Kategorie bedeutenden Uberzeugung, Erkl&-
rung, Mahnung auf diesen Gebiet. Die gepriiften Schiiler zeig-
ten eine beinahe sprunghafte Entwicklung. Die -Verbotsformen
bleiben auf einem identischen Niveau /20, bzw. 20.5 !'/. Die
scharfe Riige als Strafart zeigt eine sinkende Tendenz /von
28 % auf 17 %/. Der Ausschluss aus dem Kollektiv als eine
Form der Strafe erhSht sich weiter /4 %/.

Bs soll auch darauf hingewiesen werden, dass in der
Klasse VIII, neben der Lebenserfahrung, das Verstindnis im-
mer intensiver zur Geltung kommt, der Kreis der ausgelegten
‘moralischen Kenntnisse sich weitert. Darin spielt ~ unserer
Annahme nach — auch das eine Rolle, dass die Uberzeugung,
die Mahnung, die Erklarung in def Beschaftigung mit den her-
anwachsenden Personen das héufigsﬁe erzicherische Verfahren

wird.

Einige Eigenheitien der

norzlischen Urteile .

Wir haben das Entwicklungsniveau der moralischen Urtei-
le aufgrund drei Faktoren untersucht:

a/ Feststellung der Schuld,
b/ FErklédrung der Schuld,
¢/ TFeststellung der Art und Weise der Strafe.

Wir denken, dass diese drei Faktoren das Entwicklungs-
niveau des moralischen Urteils des tauben Kindes gemeinsam:
charakterisieren mogen.
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Untersuchen wir - aufgrund von PIAGET-die Charakteristi-
ka des Fntwicklungsniveaus und vergleichen wir gie mit unse~

. ren eigenen Angaben.

A/ Die prémoralische Phase ist nichts anderes als die Prii-

fung der Tat in sich selbst. Die Tat wird unabhingig vom
Tdter. Abstrahierung von der Absicht. Sein Urteil wird
durch den Materialschaden und seiner Grosse umgestaltet.

B/ Die moralische Phase ist die zweite Stufe der Entwick-
lung. Es ist chavakberistisch fiur die Urteile, dass sich

das Erscheinen der sozialen Projektion der lat /der
‘Schuld/ verwirklicht., Die Tat wird gemdss dem Urteil des
Kollektivs, der Gesellschaft untersucht. -

C/ Die volitive Phase ist diejenige, wo die Beriicksichti-

.gung der Absicit dominiert. Der Schiiler geht vom Tdter
aus und beurteilt die Schuld aufgrund dessen.

D/ In der volitiv-moralischen Phase werden die ersten bei-

den Gesichtspunkte verbunden. Die individuelle und die
kollektive Motive wverschmelzen sich .ineinssder. ’

Wir sprechen also von einer prdmoralischen Entwick-
lungsphase, wenn der Schiler das in den Geschichten vorkom-
mende Kind Nr.l als schuldiger bezeichnet und dies mit ei-

ner auf den Materialschaden beziglichen Erkiérung motiviers

", "

/Kategorien "a" und "b"/. In der moralen Entwicklungsphase
hdlt er beide Kinder fir schuldig. Er motiviert seine Wah-
len mit der Schuld gegen das Verbot, mit den negativen Fol-

en, den subjektiven Folgen, der moralisch besseren Ldsung.
/"c" und "d"/.

- In der volitiven Entwicklungsphase wihit er das Kind

schlechter Absicht richtig aus und motiviert mit der Aus-
legung der Absicht oder weist auf die Verantwortungslosig-
keit hin /Kategorien "e" und "f'" "g"/.

I3
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Eigene Untersuchungsangaben sind die Folgerden:

Kldsse VI

Wahlkategorien in % Entwicklungsphase

1. 22.0 Pramoralische

2. 23,5 Moralische

3. 20.0 Volitive

4-o/2, 13.5 A Volitiv-moralische

Klasse VIIT

Wahlkategorien in % Entwicklungsphase -
1. 9.0 Pré@moralisc e

2. 28.0 Moralische

3. 34.5 Volitive

4-/2. 16.5 A * Volitiv-moralische

Die Angaben vergleichendvsehen wir, dass in der Klasse
VI die ersten drei Kategorien beinahe gleichméssiger Ver-
teilung sind, in der Klasse VIII entstieht aber unter den’”

Nahlkategorien eine wesentliche.Differenzierung.

Eine auffallende Verschiebung zeigt sich in der Bezie-
hung der prémoralischen /1/ und volitiven /3/ Kategorien.
In der Klasse VI, in der Motivierung der Wahlen, bilden die
"a" und "b" Motiven /24.0 %, 5.0 %/ beinahe 1/3 sédmtlicher
Antworten. In der Klasse VIII ist dies nicht mehr als 14.0 %.

Die mit Verbotsiibertretung verbundenen Motivierungen
treten sowohl in-der Klasse VI als auch in der Klasse VIII
auf entgchiedene Weise in den Vordergrund /36.0 %, bzw.
40.0 %/.
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Die glinstigste Entwicklungslinie wird durch die Gestal-
tung der auf die Absicht hinweisenden Motivierungen gezeigt
/sie erhoht sich von 18.0 % auf 34.0 %/.

Bei der Untersuchung der Kategorien und Motive mdgen
wir hervorheben, dass wihrend in der Klasse VI die Katego-
rien Wahl und Motive gewisse Ubereinstimmung zeigen, in
der Klasse VIII diese Harmonie zwischen Wahl und Motiven
locker wird. Die Fdhigkeit der richtigen Motivierung ent-
wickelt sich Zwar, aber die Fathkelt der rlchELbeq Kongzi-
plnrunb und Formullerung kommt vicht hinzu.

Die Schiiler der Klasse VI vermdgen ihre moralischen
Urteile auf dem moralischen Niveau, die cer Klasse VIII
auf dem volitiven Niveau zu verfassen.

Das taube Kind in der Pubertit erkennt und beurteilt
die sozialen und ethischen Beziehungen immer sicherer. Er
Ubernimat die Wertskala, die er besonders bei den erwach-
senen Mitgliedern seiner Umgebung erfdhrt. Zur selben Zeit
sollen wir auch in Betracht nehmen, dass trotz dem giinsti-
gen sozialen Klima und den wertigen Erziehungssituationen,
ein enger Zusammenhang 2zwischen den Entwicklungsniveaus
seines Denkens, seiner Bewertung und seines Urteils besteht.

In der Beurteilung des moralisch richtigen oder unrich-
tigen Benehmens konnen wir drei aufeinander gebauten fﬁasen
unterscheiden, die in der von uns gepriften Populatioﬁ der
tauben Kinder in der Pubertdtszeit gut abgesondert werden
konnen. Diese sind die Folgenden:

!
a/ Er erkennt die sozialen und ethischen Beziehungen der
Handlung, unterscheidet die zwel moralischeh Begriffe
/Aneignung und Ungeschicklichkeit/.
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b/ Er entdeckt im Laufe des Vorgleichs der Regriffe ihre
/wesentlichen und 6fters unwesentlichen/ Merkmédler und
engt damit quasi die Bedeutung der untersuchten Begriffe
ein, die auch durch die Armseligkeit des aktiven Wort-
schatzes - und des -eventuell zu Hilfe gerufenen Handsig-
nals - beeinflusst werden.

¢/ Im Laufe der Motivierung des moralischen Urteils werden
sich der Vorgleich der Motive der moraliscben Anfor-
derungen und -Handlungen, sowie die Notwendigkeit der
Einhaltung der XNormen auf einem immer hoheren Niveau ver—
binden.

Einige Erfahrungen ¢er Untersuchung und

die damit verbundenen pddagogischen
~ Aufgaben ‘

Unsere Untersuchungsangaben beziehen sich auf'eine ver—
h#dltnisméssig nicht vielkdopfige Kindergruppe. Deshalb kdnnen
wir aufgrund der erhaltenen Ergebnisse nur die Formulierung
einiger Tendenzen unternehmen.

Bei der Charakterisierung der Entwicklung'der hordefek—
tiven Kinder finden wir oft solche Meinungen, dass diese
Schiiler in verschiedenem Masse, mangelhaft die fiir das Ver-
stehen der Dinge, des Zusammenhangs der Erscheinungen not-
wendigen Fdhigkeiten aufweisen kdnnen. Die Integrierung der
moralischen Erfahrungen.werde durch die Hemmung der lauten
Sprache, bzw, in Zusammenhang damit durch die eigenartige
Gestaltung der Entwicklung des Denkens erschwert. Dies
éussert sich besonders bei einigen Aufgaben, in gewissen
Lebenssituationen, zu deren Losung sie das abstrakte Denken
brauchen. ’ '
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Die Méngel des abstrakten Denkens werden von dem tauben Kind
aufl éigonartige Weise offenbart. Seine Problemldsungen zei-
gen im Vergleich denjenigen mit den normalerweise entwickel-
ten Kinder einen Riickstand von eiﬁigen Jahren. Aufgrund der
Erfahrungen unserer Untersuchung ist es charakteristisch im
Verh8ltnis der moralischen Urteile, dass dieser Riickstand in
den,letzteu'Schuljahren - aufl eine individuell verdnderliche
Weise - eine mehr und mehr sinkende Tendenz zeigt. Die Ent-—
wicklung der lauten Sprache beschleunigt dieses Tewno, die
Aufschliessung, aber das Kind erreicht niemals das Niveau
der horenden Kinder. Die Hemmung der lauten Spraclie beein-
flusst nachteilig unter anderen auch die Reurteilung des
menschlichen Benehmens.

- Aus den obigen kOnnen wir auch einige padagogische

e
o

Folgerungen zichen.

. Das Entwicklungsniveau der moralischen Urteile auf wver-
schiedenen Stufen der Entwicklung verbindet sich nicht immer
mit den wesentlichen Zeichen des Inhalts des Begriffes.

Dies kann damit erklért werden, dass wir uns in unsever Er-
ziehungspraxis meist mit der Benennungbdes Begriffs begni-
gen und wenigere Aufuerksamkeit auf die Hervorhebung, Be-
vusstmachung der mit dem Inhalt des Begriffes verbundenen
wesentlichen Zeichen, sowie auf ihre in den menschlichen
Verbindungen, in verschiedenen Lebenssituationen stattfin-
dende Bekanntmachung richten. Die Bewusstmachung der mora-
lischen Begriftfe bedeutet die Bereicherung und Differenzie-
rung der sich nach dem Niveau der Persénlichkeit richten—
den inhaltlichen Zeichen. Die bewusste padagogische Lenkung
ernmoglicht die Vermehrung des aktiven Wortschatzes und die
Nuancierung des Sprache der Tauben. Dieser Vorgang beschleu-
nigt die Entwicklung des abstrakten Denkens. Der Lauf der
Entfaltung des abstrakten Denkens und die Entwicklung der
Motive der moralischen Urteilsbildung zeigen einen bestimm-—
ten Zusammenhang. Natiirlich auf demjenigen Entwicklungsni-
veau, wo sich die ganze Persdnlichkeit des tauben Kindes of-
fenbart. '
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ANHANG

Die fiir die Untersuchung benutzten
Mustergeschichten

1./ 1. Die Kinder spielten im Hofe. Die Kochin rief Pista
un ihr zu helfer, Pista ging in die Kiiche ein.
Es gab hinter der Tir einen Stuhl. Auf dem Stuhl war
ein Tablett. Auf dem Tablett waren 25 Teller, Pnsta
hat eine nicht bermorkt und die Teller mit
der Tir auf die Erde hlnuntergestossen.
Die Teller zerbrachen.

1./ 2. Als die Lehrerin nicht in der Klasse war, wollte
Jénos die Hefte aus dem Schrank> herausnehmen.
Als er sie herausnahm, stiess er mit der Hand die
schone Vase der Lehrerin. Dle Vase fiel hlnunter
und zerbrach.’

I1./ 1. Sari spielte mit dem Fiillfeder der Lehrerin. Sie
hat auf einen Papierblatt geschrieben und ge-
zeichnet. Inzwischen machte sie einen grossen
TlnCenfleck auf die reine Tlschdecke.

II./ 2. Bvi sah, dass das Tintenfass der Lehrerin legr
ist. Sie hat gedacht, dass sie das Tintenfass
allein vollgiesst, Die grosse ?inténflasche ist
umgestiirzt, die Hefte, Blicher wurden alle be-
kleckst., ’

IIT./ 1. Jézsis Freund /Zoli/ war sehr hungrig. Weder Jo6-
" zsi noch Zoli hatten Geld um Hornchen zu kaufen.
Jézsi ging in den Laden hinein und nahm ein Horn-
chen weg. Er verrlies den Laden schnell und gab
das Hornchen seinew Freund Zoli hat das Horn-
chen gegessen.
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I11./ 2. Feri ging in den Spielwarenladen hinein. Er hat

v./

v./

ein schones Auto bemerlkt. Als niecmuand aul -
ihn aufgepasst hat, nahm er das Auto weg und

kam aus dem Spielwarenladen heraus,

Katis Freundin hatte eine schiéne Puppe. Zu Hause
steckte ihre Freundin die Puppe in ihre Tasche

und brachte sie nach Hause fir ihr kleines Schwe-
sterchen. Kati suchte nach der Puppe. Thre Freug-
din sagte ihr, sie habe die Puppe nicht gesehen.

Die Mutter von Maria hat eine grosse Tafel Scho-
kolade bekommen. Als ihre Mutter nicht zu Hause

war, nahm Maria die Schokolade weg. Sie hat die

Schokolade gegessen, das Papier in den Mist ge-—

worfen.
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jMopanpHHe Cy#IEBUA yYalnxcs C HeINOCTATKOM Cayxa

I-p Iepreii yene

[lo cBunéTenbCTBY CHNELMANBHOL JWTEDPSTYPH M3yueHue
MODaNbHHX CYyiIeHN yuaumxcsa ¢ HEeNOCTATKOM CAyXa OTHO-
CATCH K MAUION3YYEHHHM BONDOCaM. ABTOD CuudTak CBOel 3a-
Iladeli pacKpHTHE CONEepranns, MOTHBOB, 3aMETHHX TeHIeHIM
 pa3BUTHA OCMHCJICHWA MOD&IBHHX CyRIeHnii yuyammxcsa nmocpei-
CTEOM MeTOIA NpUMEHEeHMA [IOKA3ATENBHHX ucTopui /caTyaunl,
CBABAHHHX C HEJIOBKOCTHI0 ¥ MDUCBOEHMEM/ I [DOSKINOHIHX
KapTud, BHBOOH, CHEJNSHHHE HA OCHOBAHUK IIpeIBADPUTE... HHX
HccaenoBannit, BHOCAT BHKJAQL B M3YyYEeHNE MONANBHHX Cy¥Ie-
HUl yyaumxcs ¢ HEeLOCTATKOM CJAyXa X B VIYUNEHMM NEOAro—
TUYECKNX YCJIOBM: MX Da3BuUTHA.



ETHICAL JUDGEMENTS OF STUDERTS WITH IMPAIRED HEARING

Dr. Jend Gergely

According to the literature of the ;subject very
few investigations have been carried out on thical
judgements of students suffering of impaired hearing.
The author’s main goal is to disclose the value
judgemeats, motivations and the major trends in de-
velopment of understanding. Methods.of projective
pictures together with ethical sample-stories /situa-
tions including awkwardness and misappropriation/ are
épplied. Conclusions drawn from the:analysié of a |
preliminary study provide additional conteibution to
our understanding of ethical judgements of students
with impaired hearing and therefore the pedagogical
conditions ol their further development caﬁ be

impruved.



