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A probléma

A szocialiste tudat és magatartds forméléséval‘Bsszefug-
gésben egyre nagyobb jelent8ségll feladatként jelentkezik‘az em-
berek szocidlis érintkezésének, kdlcsbnbs kapcsolatainak, egyiitt-
mikddésének és egymbsra gyakorolt hatédsdnak pszichblégiai'tanul—
ményozésa. Ennek szlkségessége a szeﬁélyiség k8lcstnbs kapcsola-
tainsk sokrétuségéb31 adédik; amely igen vdltozatos forméban és
dinemikusan beleszdvédik a kiilonbdzd jellegli és fejlettségii ko-
z6aadgek mindennapi életébe s tevékenységének rendszerébe. '

Témank szempontjdbdl megkiilénbidztetett figyelmet érdemel
sz iskola /mint a tanuldk és a pedagdgusok kizdssége/, amely tar-
sadelmunk szocialista értékeinek kizvetitésével bekapcsolja'é -
tanuldkat a kollektiv viszonyok rendszerébe s a kbzésségi maga-
tartdsformak fejlesztésével ellsegiti az ifjusdg beilleszkedé- -
56t a tédreadalomba. E feladst eredményes megvaldsitdsas feltéte-
lezi, mind a tdrsadelmi valéssg konkrét viszonyainsk, mind a fej-
18dés kdzvetlen szocidlis kbzegét jelentd személykdzi viszonyok
nevelShatdssdngk differcncidlt szdmbavétilét. ' -

A szocidlis térsadalmi viszonyok'kialakitésa nem vonja
mega utdn automatikusan az ujtipusu személykdzi kapcsolatok mey-
szildrduldsdt. Ezért sz igskolal neveldmunkdban figyelembe kell
venni szt a koridlményt, hogy tanuldifjusdgunk egy részének tar-
sadalmi irényultségét,fkéstségi értékorientdcidjat, személyks-
zi viszonyait befolydcoljdk a pozitiv inditékokat nélkilszs kor-
nyczeti hatdsok, e negativ maegatartdsi minték. Emellett "...a



térsadslmi-k6z6sgégi tapasztalatok korlétozott volta" /Az 41lami
oktatds helyzete és fejlesztésének feladatai, 1972/ is gidtolja az.
iskolai nevelés hatékonységénak kﬁvetkezetesebbAér%ényesﬁlését.

A kOzOcségi irdnyultsdgu szocidlis tapasztalatszerzéének
nélkiilézhetetlen gyakorld terepe a kdzds célok &ltal vezérelt
egylttes tevékenység rendszere. Ezért & mi viszonysink k&z8tt is
érvényes a szocialista személyiségfejlesztés probléméival foglal-
koz6 nemzetkdzi konferencia egyik fdéreferdtumdnak azon megdéllapi-
tdsa, amely szerint: "Ahﬁpz, hogy ki tudjuk haszndlni a szocialis-
ta kz0cség velamennyi hatberejét a személyiségfejlddés folysmaté-
nak vezetésére, olyan médon szilkséges fejleszteni a k&zGsségi tevé-
kenységet és kapcsolatokal, hogy s kizlsség tagjai s kollektivéaban
41€1jék vilégnézetiink és erkdlcsiink értékeit és normdit" /Neuner,
1974/. ' — ,

Mindebbdl kévetkezben a tenulék személykdzi viszonyeinak ‘
rendszere igen bonyolult s olykor ellentmonddsos jelenségkért al-
- kot, asmelynek megismerésében, tudoményos vizsgdlotéban fokozott
mértékben czikséges a térsadalomlélektani tdrvényszeriiségek figye-
lembe vétele. Az Orvendetesen fellendiil§ hazai szocidlpszicholé=
giai kutatésok /Csepeli, 1975, Duré 1972, Geréb, 1970, Huﬁyady, ‘
1970, Hunyadyné, 1977, Kalmér-Lendvainé, 1975, Mérei, 1970,
Pataki, 1977, Pataki-Humyady, 1972, Vastagh, 1976/ rdirdnyitottdk
a figyelmet a tonuléi személyiség személykizi viszonyainak t&bb.
olyan fontos kérdésére, amelyek szervesen kapcsolddnak az iskolai
kbzbsségi nevelés "optimalizdlésdnsek" aktudlis feladatkdréhez
/a kbzbsségek rejtett hdldzata, o tdrsas viszonyok és az iskolai
‘kbz0sség, az iskols pszichés klimdja, a csoportképzddés pszicho-
1égiai téhyezéi, azgonossag és vongalom a csoporttérsak kézott,.a
csbportkohézié, az erkflcsi tulajdonsdgok és a személykézi viszo-
nyok Gsszefligpzése, az osztdlykdzbsség szerkezete és a kollektiv
bedllitédds stb./.

' E fontos és egyre jelentdsebbé v41lS problémakdr kutatdsdnak
nemzetkdzi eredményeirdl ad &tfogb képet az a gylijteményes kotet
/Pedagégiai szocidlpszicholdgia, 1976/, amely a szocializdcids
folyamat pszichikus Jjelenségeit, a gyermekkori és a serdiilékori
tarsas kapcsolatok ‘alakuldsét sokoldalu elméleti és kisérleti
vizsgélatokban mutatja be. Ez a lendiiletesen kibontakozé alkal-



mazott kutatdsi. 1rény 8 szoclallsta orszégokban fokozott figyel-
met fordit az 1skolal osztdlyock, a tanuléi kozosségek szacigl-
_p521choléglal v1zsgélatéra /Vorwerg, 1973, ‘Kessel- Khauer-Schroder,
1975, Kolomlnszklg, 1976, Petrovszkij-Spalinyszkij, 1978/. _

Az iskolei szoc1élpsz1qholéglal,V1zsgélatok.korében ujszeri -
a géhetikus szémléletﬁ csoport- .és kézésségkutetéévkérdésféiteyé?'
se /Umanszkij, 1974, Petrovszkij, 1977, Pateki, 1975/, amely a sta-
tikus csoportképzet tulhaladdséra, a csoportgenez1s szakaszos Jel-
legének feltéréséra irényul.

i Vlzsgélatunkban mi is a genetikus szempontulnegkozelltés
/egye16re emplrlkus sz1ntd/ érvénye31tésére tesziink klsérletet.

A v1zsgélet célJa és mddszere

, A személylség 52001811260163a /a szocidlis értékek, normék
szerepek, funkcidk elsagétltésa[ a térsadalmi hatésokat kSzveti-
té személyk021 v1szonyrendszer meghatérozott strukturéJénak és
dinamikédjének keretei kbz8tt valdsul meg. A feJlddG személylség—
nek a térssdelmi nhormékhoz, szerepekhéz,'viselkédééi mintékhoz
fiiz8d6 sokrétii kapcsdlatait,<éftékdrientécidit a személyes k&zve-
tités valdsitjs meg és'értelmezi,-KBVetkezésképpen'a sZémélyk6zi”-;
visionyok bonyolult és dinamikus h4lézata /a formélis'egyﬁtt1é£4'

- t6l az alkotd egyuttmukodés legmagasabb forméjét kifejezd térsas :
kolcsonhaté31g/ a csoportgenezis feJlettségl 821nt3ének megfe1e16
sajdtos viszonyrendszerként funkciohdl s s személylség szoc1élls'”'
magatartéssnak szabélyozd tényezlje. ' : ‘
E regulécids funkcid pszicholdgiai mechenizmusénak érvénye-
sillése killondsen bonyolult a kozépiskolai korosztély /feJl6déslé~]
lektan1lag a serdiilékor befejezl szakasza és a koral 1fJukor/ B
esetében, mivel sz iskolsi fokozat vAltdsa, a nevelésszociold- -
gial feltételek kiillonbdzlsége, az uj Osszetételli személyi kﬁri'fr
nyezet hatésa 8 nem utolsé sorban a kozéplskola tanulményi' és =;
magatartédsbeli értékrendjéhez vald 1gazodés kbvetkeztében- Jelen—
t8gen Atstrukturdlédik a tanulék személykozl kapcsolatrendszere.
A kbzbsséggé fejldédés pszicholdgiailag megalapozott pedagdgiai
irényitdsa feltételezi e folyemat szakaszos véltozdsainak, mnge—
lenési formdinak és tartalmi 8sszetevdinek minél hitelesebb megis-



merését.

Feltételezésiink szerint a tanulécsoport,.az iskolai osztély
"fejlédéselvil mikroanalizise" /Pataki, 1975/ kizelebb visz benniin-
ket a csoportfolyamatok, viszonyok, torténések és személykdzi kap- -
cgolatok szerkezeti s dinamikus véltozéseinak pszicholdégiai fel~ '
tdréséhoz.

A vdzolt megfontolédsok alapJén longitudindlis vizsgélatot
végezttink egy gimndziumi osztélyban, ahol négy tanéven keresztiil
' /az els8 osztdlytsl az érettségiig/ tanulményoztuk:

a/ Az osztdlyszerkezet és sz interperszondlis v1szony ossze-
fliggésének dinamikus valtozdsait.

b/ Az interperszondlis viszony személyiségalakité hatédsat,
kiilonds tekintettel a tanulécsoportban megnyilvénuld
egyﬁttmﬁkédés motivumaira. !

c/ A tanulécsopor£ koz0sséggé fejlédésének és fejlesztésé-

nek pszicholégiai feltételeit az interperszondlis vi-
szony alakulésdnak figgvényében,

E célkitiizéseket Gsszekapcsoltuk a tanuldk személylségének
és a tanuldécsoportnak /az iskolai gyakorlatban megvalésitandé/
pedagdégiai pszicholégiai megismerésével és jellemzésével. Ezértva
kutatdsi program megvaldsitdsdban igazodtunk a pedegdgiai folyamat
természetességéhez, figyelembe véve "a neveldési helyzetek_konk-
rétségénak” /Kelemen, 1973/ pedagégiai pszicholégiai tdrvényét.
Ennek megfelellen ugy alakitottuk a vizsgélat. metodikéjét, hogy
az empirikus eljérésék /rendszeres megfigyelés, egyéni és csopor--
tos beszélgetés, dolgozatifés, dokumentumelemzés/ és bizonyos ,
egzakt médszerek /szociometris, 8nértékelés &s masok értdkelése
skélatechnlka segitségével/ egylittes slkalmazésa a "pedagdégiai
helyzetteremtés” kisérleti elemeivel egylitt biztositsa a sokoldalu
és ellendrzdtt adatgyijtést. Lényeges metodikai elemként kell
"‘megemliteni azt, hogy a vizsgdlatvezetdvel egylittmiik6ds osztdly-
f6nbk minden tanév végén eldre megadott program alapjén elkészi-
tette az 09ztdly empirikus karakterisztikéjat. Ez régzben alkalmat
adotf{ a vizsgdlati eredmények tapasztalati kontrolljéra és ami
ennél is fontosabb; lehetdvé tette a kovetkezd tenév nevelési prog-
ramja témdnk szempontjébsl fontos feladatainak /a tanuldcsoport r
fejlettségi szintjéhez mértezett/ differencidltebb meghatdrozdsdt. -
Ilymédon tagabb értelmezésben a longitudindlis vizsgdlat magéban



foglalta a természetes pedagdglal p521choléglal klsérlet néhény
elemét is.

Adott keretek k8z8tt csak az elsd évben kapott 1ényegesebb
v1zsgélat1 eredmények 1smertetésére és’ értelmezésére véllalkozhe-

A csoportfealﬁdés nevelé532001016g131 feltételelb

A kiinduldsi helyzet Jellemzéséhez fontosnak tartJuk azon
neveléssz001oldg191 ténwesz vézlatos Bzémbavételét, amelyek meg-
hatérozzék az adott tanulécsoporttal valé neveldl foglalk0zés ob-
Jektiv feltételelt. E kﬁrulmények 1smeretében fontos témpontoket
kapunk az osztély kozbsséggé szervezddését tevékenységl teriiletei-
nek 1rényét,'személyk021 v1szonwalnak dlfferen01é16dését befolydso-
16. obgektlv feltételek értelmezéséhez. A szoc1o-okondmlal stétusz
"rétegképzd" ‘szerepe kill5ndsen az osztély szervezddésének kezdeti
-id6szekaban Jelentkez1k de blzonyos szempontbél késdbb is érez-
teti hatésdt. . : : . »
_ A V1zsgélt matematlka—flzlka tagozatos Dlmnéz1um1 elsG osz~
télyba 36 tanuld nyert felvételt. A nemek szerinti megoszlé3°
9 /25 %/ leény és 27 /175 %/ fiu. Ez az ‘ardny pedagéglal és pszicho-
16g1a1 szempontbél_nem tekinthet6 ugyan "idedlisnak”, de a nyelvi
tagozatos'oéztéiyOk is haSOhlé'hélyzeiben vannak, - azzal a killénb-
séggel, hogy ‘ott pedig rendszerlnt a ledny-tdbbség domlnél. A ta-
gozatos Jellegnek megfelelben v1szont klegyenlltett ardnyokat ta-
lélunk, mivel 19-en /8 ledny és 11 fiu/ s fizikét vélasztotték.
Még nagyobb\Bzdrddést tapasztalunk a tanulék 41lendé 1ak6-
helyének szémbavételénél. A tanuldék /Szegeden klvul/ négy megye,
12 véros, 111et61eg nogykdzség 24 dltsldnos 1skoléJéb61 jottek -
ebbe az osztélyba. A helybeliek 64 %—os,»a vidékiek 36 %-os ardnyt
képv1selnek. A vidékiek k8ziil 1 kolléglsta, 5-en albérletben lak—
' nak, 7-en pedlg a kornyezd telepdlésekrél naponta beJérnak az:
iskoldba.. ' :
A gimndziumi tanulményok folytatésa sok vonatkozdsban. for-
-dulépontot, életmédvéltozést Jelent valamennyl tanuldé sziméra, amely
. azonban mégis eltéré médon Jjelentkezik az egyes rétegeknél. Viszony-
lag legkedvezdbb a helybenlakdk helyzete, mert a megszokott kdr-
nyezet, a. blztonségot nyujté csalddi héttér Jjelenléte kdnnyebben.
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dtsegiti Oket az iskolai beilleszkedés nehézségein. A vidékrél
Jétt tanulék szdméra éppen a kdzvetlen coaléddi kotelékbdl valé
kivdlés a legproblematikusabb s gyakren érzelmi traumdkat eldidé-

z8 kérulmény. A bejdrdk idejlik egy részét utazdssal t81tik s ne-
'hezebben kapcsolddnak be a kbzbsségi életkereiekbe, bér nagyobb
6n4llésédghoz szoknak, mint 4ltalédban. a nyugalmasabb k8riilmények
kdz0tt €16 térsaik. Taldn legnehezebb az albérletben lakék helyze-
te, mivel szédmukra kezdetben minden uj és idegen. Minden bizdnnyal
ez a pszicholdégiai magyardzata annak, hogy e tanulékndl fokozottabb
mériékben jelentkezik a térskeresés igénye s az osztélybeliekhez
vald érzelmi kdtddés véagya is,kifejezettebben;érvényesﬁl.’

A ézﬁlék foglalkozédsa szerint az osztdly tsanuldi Osszetéte~

1ét a kdvetkezd adatokkal jellemezhet jiik: fizikai dolgozé 15 /41.%/,
értelmiségi 10 /28,8 %/, alkalmezott 11 /30,3 %/. A szocidlis sz-
gzetétel ilyetén -alakuldsa kedvezden hatott az osztély -tanuléinak
kéasbbi kdz0sségi fejlédésére, A csalédokban. a' gyermekek széménak
slakuldsat az aldbbi adatokkal szemléltet jiik:

Gyermekek 1 2 3 Ty 8

Gyakorisdg 12 15 5 31

Az adatokbdl kitiinik, hogy domindl a kétgyermekes csaldd- -
modell /41 %/ és magas az egy.gyermekes csalddok ardnya is /33 %/.
Ritka kivételként emlitjiik azt a csslédot, hol 8 gyermek /a vizs~
gdlat id6pontjéban koziiliik 4 mér 8nédllé felndtt/ nevelkedik pél- -
damutatd,. kiegyensulyozott csalddi .1légkbrben. A kés6bbi tapaszta—
latok meger6sitették azt, hogy azok a .tanulék, akiknek egy vagy
t0bb testvérik van nagyobb szocidlis fogékonysdgot, segitlkészaé-
get, megértést tanusitanak mésok irdnt, személykdzi kapcsolataik
tartalmasek és harménikusek. A csaléd szocializdld szerepének érvé-
nyesulése természetesen sok tén)ezétél fiigg s nem szlikithetd le

supén adott esetben a gyermekek szdménak alakuldséra. A tanulé— .
inkrél késziilt dltalédnos iskolai- zdréjellemzések néhédny kivétel-
t61. eltekintve /4 csonka csaldd esetében/ a csslddi hattér pozitiw
16gk6rér6l, o gondos sziil6i nevelésrdl és felel8sségérdl. téjékoz-
tatnak benniinket. Ezt igazolta az a tapasztalat is, hogy a gimné-
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ziumi tanulményok elsd évében az osztdlyfdéndk 3 szildi értekez-
letet tartott, amely irdnt minden alkalommal "meglepSen nagy volt
az érdeklddés.”

Pszicholdégial szempontibdél kedvezonek itéljiik azt, hogy ket-
16 kivételével mindegyik tanuld elsd helyen jeldlte meg a\tovébb-
tanuldsy jelentkezési lapjdn ezt a gimndziumot és azt a tagozatot,
amelyre felvételt nyert. A tovébbtenuldsra valé beallitédas tekin-
tetében /legsldbb az iskolatipus és a tagozat irénydnak megvdlasz-
tdsa szempont jdbdl/ az orientdcidék szonossdga domindlt. A matemati-
ka-fizika tagozatos osztdlyba keriilést a tanuldk tdbbsége /20 f3,
55,5 %/ széméra hatdrozott pdlyavédlacztdsi ddntés /programozdé mate-
matikus, gépészmérndk, vegyész, matemstika-fizika szaekos tanar stb./
motivdltas és tobbéves céltudatos eldkésziilet elézte meg. A mésik
csoporthoz tartozd tanuldk /lo £38, 44,5 %/ "cssk" orientdcids
irdnyt vdlacztottak és pdlyaelképzelésiik konkrét meghatdrozasst a
gimndziumi tanulmdnyoktél figgsen késSbbre halasztottak.

A k&zépiskoldba valé Atmenet eldképzettségbeli eléfeltétele
/a tanulmdnyl eredmények alapjdén itélve/ kedvezdnek mondhaté, mi- _
vel tanuléink 77,8 %-a kitind és jeles, 22,2 %-a jé tanulmdnyi &t-
lagzal végezte el sz &ltaldnos iskoldt. Ez a kérilmény még akkor
is figyelmet érdemld eldrejzlzés /csak ebben az értelemben s ki-
zdrélagosan orientdciés célzattal kezeljik a tanulmdnyi 4tlag kér-
dését/, ha figyelembe vesszilkk az dltaldnos iskoldk k&zott meglévd
kiilnbségeket /teleplilésviszonyck, személyi- és tdrgyi feltételek,
kévetelményszintek stb./.

' Ez a helyzetkép késébb jelentdsen differencidlédott. Pél-
ddul g kitiing és Jjeles kategéria az elsd félévben feltiinben csk-
kent /16,6 %/, majd év végére ismét emelkedett /30,3 %/. Feltiind
a visszaesés néhdny tanuléndl, akik kitiinden. érkeztek, de telje-
sitménylk csak a kdzepes szint eléréséhez volt elegendd. /Egyéb-
ként az osztily dtlaga a nyolcadik osztdlyban 4,73, a gimndzium-
ban az elsd és a masodik félévben egyarént 4,22 volt./ Az adatok
tovabbi rTészletezésének mellbzésével is megdllapithatjuk azt, hogy
a tanulményi eredmények ilyetén vdltozdsa természetesen nemcsak
az dtmenet objektiv nehézségeivel magyardzhaté, hanem befolyé-

901 jdk szubjektiv tényezdk is. /Ezekre mds dsszefliggésben még
visszatérink./
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A vizsgdlt tanulécsoport fentebb bemutatott fontosabb 41—
taldnos adatai jelzik azt a tendencidt, ami ink&bb A1taldnos,
mintsem kivételes jelenség, hogy a tagozatos gimniziumi elsd osz-
tédlyok tanuldéi Osszetétele meglehetdsen heterogén jelleget mutat.
Az ebbdl addddé ellentmonddsok felolddsa, s a fejlbdést zavard kii-
16nbszbségek kiegyenlitése a kezdeti beilleszkedési periédus nagy-
foku hozzdértést és pedagbgiai tapintatot igényld feladat.

Ehhez a munkdhoz /bizonyos szempontbél a magasabb iskolai
fokozatba valé dtmenet 4thidaldsaként/ szémos hasznosithaté els-
zetes informdcidt szolgdltatnak a tanuldkrél készitett dltaldnos
iskolai zdréjellemzések. E dokumentumok /egyik rendeltetésiiknek
megfelelben/ a tanulményozott osztdly vonatkozdsdban részletesen
véleményezték a tanuldk iskolavdlasztdsi, illetlleg pélyavélaszxé-
gi orientdcidjit. Ezzel Osszefiiggésben foglalkoztak s tantdrgyi
teljesitmények, a specidlis képességek, az érdeklddési irdnyok
egyénekre lebontott fejlddési vonglénak bemutatdsdval. Megnyugta-
ténak taldltuk azt, hogy tanuléink tSbbsége képességeihez mérten,
kitarté szorgalommal, rendszeres munkdval s példamutetdan teljesi-
tette tanulminyi feladatait. ‘

A 6 tevékenységi formghoz, a tanuldshoz vald viszony &lte-
lénos helyzetével sszefliggésben benniinket els8sorban azok a moz-
zanatok érdekelnek, amelyek az dltaldnos iskolai életeldézmény alap-
jén az o08ztdly személykdzi kapcsolatainak bizonyos eldrejelzését
szolgdltédk. Ebben a tekintetben megdllapithaté az, hogy tanuléink
dénté tobbsége éveken &t az dltaldénos iskolai osztélykdzbsség ak-
tiv, kezdeményez8 vezetd egyénisége volt s kdzdsségi munkdjival
tekintélyt szerzett magénsk. Ez még akkor is értékes informscid,
ha e dokumentumokbdl nem tiinik ki pontosan az, hogy milyen Ossze-
tétell, szervezettségli és mordlis fejlettségi kizdsségben é1ltek a
tanuldk. Gyaokori megdllapitdsként szerepelt a tanuldék kontaktus
készsége, a tdrsas kapcsolatok irdnti fogékonysdga, az egyiitimii~
kédésben tanusitott Onzetlensége és segitdkészsége, Szdérvdnyosan
eldéfordultak negativ eldjeld szimptémdk is egyes tanuldk érvénye-
siilési vdgydrél /akar mdsok rovasiara/, dnteltségérdél, mésokkal
szemben tanusitott tlirelmetlenségérsdl, visszahuzddd természetérdl
sth,

I eket a jelzéseket természetesen nem lenné helyes kiragad-
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ni az adott jellemzés teljes szdvegének Gsszefiiggésébdl. Az ilyen
Jellegli megkdzelités pozitiv vagy negativ irdnybsn eltorzitand a -
személyiségrdl alkotott Ssszképet. A Jellemzések az egyénekre le-
bontott 8sszegezd informdcidkkal teljesebbé tették sz uj osztdly
fejlédési feltételeire vonatkozd eldzetes tdjékozdddsunkat.

A nevelésszocioldgiai feltételek és a nevelési eldézmények
v8z0l4s84bdl levonhatjuk azt a kdvetkeztetést, hogy az 4ltaldnos
. 1skoldbdl o kizépiskoldba vald dtmenet /ugyénugy, mint més téren/
a személykézi viszbnyulés szempont J4bél sem tekinthetd valamiféle
elszigetelt folysmatnak, amely "merG8ben" uj lenne /b4r kétségtele-
niil sokféle uj mozzanat drnyslja/ és semmiféle szdllal ne k&tdédne
a tanuldék kordbban kislakult térsaes értékorientécidihoz, kzOssé-
gi élményeihez és szocidlis tapasztalataihoz. A “folytonosség" ezen
kapcsoldéddsi szdlai egyénenként vdltozd médon. €s intenzitdssal ad-
nak, életjelt magukrdél az osztdly tegjesinak legkiildnbizibb érintke-
zéa8i szférdiban /tanulds, tdrsadalmi munka, sport, éntevékeny sza--
badidds programok stb./ és fokozatosan beépiilnek az uj kortdrscso-
port kialakuld személykdzi kapcsolatfendszerébe.

Az Onértékelés és a tarsas orientécid

A gimndziumi elsd osztdly, mint a tanulék sajatos mikrokér-
nyezeteként funkciondld intézményes szervezet, a csoportgenezis kez—
deti szuakaszdban a "halmazszerii" éllapo£ ismérveit tiikrdzi. Az osz-
tdlykerctek 4ltal behatdrolt személykodzi kOrnyezetben az  egyiittlét
elsd napjaitdl kezdve Jjelentkezik a tdrsskra iranyuld kélcsiénds
meglsmerési orientdcid, a tdérskeresés vigya, a személyes kapcsola-
tok kialakitésdra valé torekvés. A tdrsas orientdcidt a korosztdly-
ra jellemz8 3 a8z uj kérnyezetben fokozottabban kife jéz8d8 szocio-
aén szikkségletek motiviljdk. A primér tdrsas tdjékozddds erdvona-
lai az értékorientdcidk dimenzidi szerint alakulnak. Az egyénileg
valtozs s gyakran ellentétes el8jelll térsvdlasztdsi értékelési min-
tédk reguletiv szerepe abban nyilvénul meg, hogy "...sajdtos médon
tagoljo és szelektiv mddon megsziiri a csoportban foglalt érintke-
zdési mézéﬁ; kiosgztja a "tdrsas valencidkat" /Pataki, 1975/.

E révideblb vagy hosszabb ideig tartd tdrsas orientdcid folya-
matdban megjelennek az elsfSdleges, fdleg érzelmi szinezetld vongzal-
mi hdldk kdrvonalai s a kezdeti személykdsi k6t Gdések t6bbnyire
még labilis alapformdi, Ebbeu zz iddpontban a kapcsoléddsi sémdk
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gyakren valtoznak, t0bbszdrdsen dtrendezédnek s csak megfeleld
megerSsités eredményeként stabilizdlédnsk.

A tédrsakra irdnyuldé téjékozédds szorosan egybefondédik az egyén
ozon toérekvézével, hogy Onmegvaldsitdsa érdekében megtaldlja. sajat
helyét o személyk&zi érintkezésben. A ssjit helyzet kialakitdsénak
és megszildrditdadnak esélyel sokrétien 8sszefiiggnek az Snértékeléds
és oz énkép problémdjsval /Kiss, 1978, Mohds, 1978/, smelyben a cso-
porttagoknak az egyénrdl alkotott értékitélete Ssszegezidik.

Az Onértékelés éu a tdrssakra irdnyuld szelektiv tdjékozddés
kdlcadnbs kapcsolata a kOzépiskoldba vald dtmenet id8szakdban ssjs-
tos médon érvényesiil. Az uj kirnyezeti feltételek hatdsdra a tanulé
ngyanis szikkségezerien feliilvizsgdl ja kordbbi 6nértékelését s mérle-
geli tovébbi lehctdségeit. Fzt neheziti az a koériilmény, hogy mar ki-
keriilt a kordbbi referenciacsoport vonzdskdrébdl, de az uj vonatko-
zdsi csoport, amelynek értékrendjéhez igazodhatna, még nem alakult

ki.

. Ezek a tendencisdk tikrozddnek a tanuldk onjellemzésében

. /"Milyen vagyok"?/, amelyet az osztilyféndk kérésére szeptember k-
zepén készitettek el. A tanulék a bemutatkozds érdekében szivesen
véllaltdk a feladatot. Amint kiderilt, tobbek szdmdrz szokatlannak
bizonyult az dnjellemzés megirdsa. Erre utalnak a kdvetkezd megnyi-
latkozdnok: "Ehhez a fogalmazdchoz elég ncehezen tudtam hozzdfogni,
“mivel nckem oddig még egyczer sem kellett ilyet irni," /34/% "Mar
gok Lémardél irtam, de ilyen még kevés volt." /15/ "Kicsit vdratla-
nul ért a kérdés." /30/ |

Az éhjellemzés irdsaban gyskorlottabb tanulék a feladat
nehézuséérdl tesznek emlitést s ezt killonbdzd médon indokol jdk:
"Tien nehéz dnmogunkrdél véleményt mondani. Altslénos emberi tulaj-
donade, hogy sojat hibdinkat vagy erényeinket egy kicsit kedvezdb-
bon drtékeljik, mint tdrsoinkat. Most azonban igyekszem tdrgyila-
£os lonniu,® /27 "Ast hiszem, hogy 22z ember magdrdél nem szeret be-
oz¢lni. Bn is i;y voryok czzel. Bl8szdr is a rossz tulajdonsdgai-
mat mondom ¢l, mert czeket lehet legjobban észrevenni." /20/
"véleményem suerint oz ¢let legnehezebb kérdéseinek cgyike Snma-
gunk jellemzdése, mivel chhez Snmagunk rendszeres tanulmidnyozdsa

szilkadpes o ez pedig nagy elmélylilést igényel. Eddigi megfigyelé-

+ . Coce oz "
Zardegellen o tonuldk kédszamat jelezzik,
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séim szerint én i8 - mint minden ember - rendelkezem tobb jé és
nemkivénatos tulajdonséggal.” /14/ "Ha valemi hidnyzik ebbdl ez
életrajzbdgl’, az teldn azért ven, mert nem ismerem eléggé maga-
mat.," /8/ V , :

E Jelzések /rendszerlnt a bevezt§ gondolatok/ ellenére a
tanuldék érdeklédéssel és felel6sségteljesen viszonyultak a fela-
dathoz. Az'anellemzések tartalmi értékelése sokféle szempont sze-
rint lehetséges /Mohés, 1978/, ‘de mi ezuttal azokat a részleteket
kivdnjuk kiemelni, amelyek els8sorban a szoc1ab111tésra és a sze-
mélykdzi kapcsolatokra utelnak.

A vizsgélt osztélyban is tapasztalhaté az a feJlodéslélek-
tani sajdtossdg, hogy az Snjellemzésekhen érzékelhetéen tukrozS—
dik a czUl6k, a-pedszsdégusok,a felndttek, de kiiléndsen az egykoruak
/osztélytérsak/ értékitélete, amelyet az egyénrél alkotnek. A
tanuldék tobbsége kritikeilag értékeli "megsziiri" a kdrnyezete &1-
tal réle kialakitott ﬁéleményt s nem fogad el mindent, de minden
olyan Jjelzésre felfigyel, aﬁelyben "van valami" tanulsidg: "Szii~
leim mindig ¥ndlléségra, az emberek megbecsuiésére neveltek. So-
kat kdszbnhetek ennek a nevelésnek... Parasztgyermek vagyok, a
munk4tél nem.ijedek meg. Erre Edesapém tanitott meg." /21/

"Edesapém szerint amit elkezdek, azt be is kell fejeznem, tehdt

van akaraterdém. Ebben én néhs kételkedem, mert azt hiszem, hogy
otthon Edessnydmnak nem segitek eleget." /25/ "Példaképem az egyik
volt tandrom, ski emberismeretéwvel, becsiiletecségével, 8szintesé-
gével, gondolkoddsmédjdval nyerte meg tetszésemet." /26/ "Sokan
mondtdk mir, de magam is tudom, hogy eléggé kényelmes vagyok.
Ritkdn segitek nagymamdmnak és csak ’egymillid-egyszeri’ kérés
utén viszem le a szemetet." /31/ "Ugy érzem, hogy engemet nagyon
nehéz megismerni. Eppen ezért a rélam alkotott vélemények sokszor
homlokegycnest ellentétesek., Egyesek. szerint kifejezetten nagyké-

pl vagyok. Nem tagadom, van is vslami alepja, de azért ez igy nem

igoz." /17/

Természetes jelenség, hogy az Onjellemzésekben gyakran
visszatér a kortdacsoporthoz vald kétddés motivuma, 1talsban
"hasonldésagi” Osszefiiggéeben, illetSleg a "nem sok kiildnbség"
jelzésével: "Fiatal vagyok, ugynevezett kamasz. Vannsk jé és rossz
oldalaim." /17/ "Milyeh vagyok? Tolén magem sem tudom. Tizenéves
kamasz." /1%/ "Azt hiszem, nem sokban kiildnb&zdm a hozzam hasonld
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tizenéves koru tédrsaimtdél." /30/

Az egykoruakksl vald egyiittlét, eyylittes tevékenység é1mé-
nye fontos tényazdje a tanulbk kbOzérzetének, fellédpésbeli bizton-
sdydnaok s Onbizalmdnak: "Szeretem, ha észrevesznek. Néhs ez taldn
mér tul feltiind. Altaléban csak ott, ahol mir régéta ismerés va-
g£yok. De nem a feln6ttekre gondolok, hanem a velem egyid@sekre."
/20/ "Hasonlé koru gyermektédrsasdgban mindig jél érzem magam és
feltaldlom magam. Jétékban szeretek vezet8szerepet jatszani. Jé
szervezCkészségem van, Igyekszem mindig udvarias, szolgdlatkész
és segitbkész Iennil. Sajnos, ez nem mindig sikeriil.”" /2/ "Ha a
b4dtydmmal vagy ndlam néhdny évvel iddsebb gyerekkel vagy gyerekek-
kel vagyok egyiitt és még nem nagyon ismerem Jket, kisebbségi ér-
zég vesz erdt rajtam. Nagyon kellemetlen érzés ez, de egyellre
nem tudom, hogyan kellene lekiizdeni." /4/ ‘

Szinte mindegyik 6njellemzés foglalkozik a bardtsdghoz, a
bardthoz vald viszony kérdésével. A személykizi kapcsolatok ezen
intimebb szférdjat érintette taldn a legérzékernyebben az uj isko-
1atipdsbn valdé kertilés. A tanuldk ezzel kapcsolatos megnyilatko-
zdsal a korsbbi tapasztalatokra, élményekre alapozédnak, de kdzvet--
lenll vagy kozvetve jelentkezik az uj bardti- kapcsolalok kialaki-
tacdnak igénye, a "valakihez vald tartozds" végya: "A bardtkozds-
9zl kapcsolatban nem szeretem a banddkba vald tomériilést, inkédbb
vagyok egylitt egy-egy jé bardtommal. Nagyon Oriilék, hogy ilyen Jjé
osztdlybe kerililtem.," /24/ "Szeretek valahova, valakihez tartozni.
A kifejezetten egy bardtot sohasem tartottam jdénak, nem is volt.
Mindékivel jéban voltam, sohasem szerettem veszekedni," /17/
"Eddig még esak egyetlen fiut ismerek /aki a bardtom/, akivel
Jj61 megdrt jitk egymdst.” /5/ "Utcédn nem szeretek feltiinést keltcni

5 olyan gyerekekkel sem szeretek barétkozni, akik hangoskoddssal
vapy mds médon magukra vonjdk mindenkinek a figyelmét." /29/
“"Nngyon szeretem szlileimet., Nekem nincs testvérem. Taldn ezért is
nagyon ragaszkodom a bardtaimhoz." /2/

Az idézett fiu-csoport tdrsas szitudcidjdban Jelen van az
ey vougy tobb baridt modellje, amelyben az egymdshoz vald tartozis
tudatn, a megértés, a ragaszkodds a vezetd motivum. DBiztatd tenden-
cia, hogy elitélik a "banddba" valé témériilést, a hangoskoddst, a
feltindskodést.
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A lednyok &rnyaltabb s érzelmileg telitettebb megynilatko-

" z4saibdl a megérid, egyiittérzd, dscinte barétnd a keresett modeli.
Kiiléndsen szeretne bardtndére taldlni sz, ski eddig nem bariatko-
zott senkivel: "Kiskorom &ta tanyédn lakom. K&zdsséghen csak az is-
koldban éltem. Bardtném nem volt. Visszahuzédé természetu'végyok.
Nagyon szeretném, ha taldlnék egy jé bardtnét. Szivesen,segitek
mésoknak." /6/ A segitékészsée felajdnldsa mér mindenképpen a ko-
Tébbl elzArkdézds olddsdnak és a tdrsak feld valsé forduldsnak a Je—
le. A szerencsésebbek a korabbi meghitt baritsig élményével gazda-
godva kereolk az ujat: ”Az 4ltaldnos iskolai barstnémmel Jél meg-
értettik egymdst, sohasem veszekedtiink. Remélem itt hamarosan ré~
taldlok az uj barétnomre, akivel mindent megbeszéliink, megért jik
egymdst és Jszintén elmondjuk egymdsnak a véleményiinket minden-
ré8l." /26/ A lednyok kdrében a barsti kapcsolatok létréjéttét és
élettartamdt gyskren zavarjdk hangulati elemek: "Altalédban minden-
kivel jéban vagyok, de ha valakire megharagszom, akkor az lesheti,
hogy mikor szdlok hozzd, hs ennek bdrmi dra is van. Igszi bardtndm
nem volt. Mindenkivel egyforma bardtnd és barét szeretnek lenni.”
13/ | , o

A térsas orientdcid sajdtos, de kordntsem elientmpndés ngl= -
kiili szférdja a tanuléds, amelyet az iskola osztélyzattal, é.ténu-
16 pedig értékitélettel min6sit,VAz 8njellemzések e kérdésével '.
foglalkozd részletei tanulségos és Sszinte hangvétell énértékelést ,
sejtetnek. A vélaszokban a tanuldsra vald bedllitdédds pozitiv je=
gyel mellett Jelentkeznek a negativ és a "semleges" eldjelil meg-
nyilatkozésok is. Ezek az ismérvek egyénenként v&ltozé médon s
Osszefonddva jelentkeznek. '

A tanuldst kedveldk csoportjdban a kdvetkez8 tipusu vélaszok:
fordulnak eld leggyakrabban: "Szeretek sokat tudni 8 ezért érdemes )
tanulni. Szeretek dolgozni, csak nagyon nehezen fogok hozzd. Jél-.
esik, ha s munkdmat eliemerik." /19/ "Szivesen tanulok. Eddigi ta-
nulmdényi eredményem mindig jé volt. Minden taniérgy erdekel, de
kiiléndaen szeretem a fizikat." /36/ "Szeretek tanulni, tdprengeni
egy-eygy problémdn, barmilyen természetd is az." /25/ "igyekszem
tenulni, hogy késdbb egyetemre mehessek." /26/ "Az osztdly tanuldéi
ksz8tt az élgdrddhoz tartozom. A tanulményi eredményeim miatt so-
kan fordulnak hozzdm segitségért. En ezeknek o gyerekeknek szive-
sen segitek. Mindenre vdllazlkoztem, még hsa nem is tudom az elején,
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hogy sikeriilni fog." /3/ A motiviciék kiilonbozdek ugyan, de a ta-
nulds, mint érték egy jeleniés csdport szdméra kezd kilépni agz
egyéni torekvések kereteibdl és a személykézi viszonyok fontos
alakité tényezdje lewz. ‘

A negativ elemekkel &tszétt Snvallomdsokra jellemzd az
ellentmondssos jelleg, amely rendszerint gzubjektiv okokbdl ered
g 8 tanuld egyéniségének. bizonyos jegyeivel /kényelmesség, hanyag-
s4g oib./ magyardzhaté. Lzeket nagyon konkrét formsban és néha meyx-
lepben szintén irjdk le a tenulék: "Nem szeretek tanulni, csak
tudni. Sajnos ez nem nagyon megy, Csak a matematika megy igy." /10/
"Sokszor nézek tévét ahelyett, hogy érdekes matematikai proBlémé—
kon gondolkodnék." /31/ "Tanulni ugyen nem szeretek, de kételeuség-
tuddé vagyok. Egyébként kétlem, houy a tanuldst barki szdérakozdsnak
tekinti." /24/ "Meg kell hogzy mondjeam észintén, hogy nem nagyon
szeretek tonulni, de muszdj, és csindlom is, ha mér vdallalkoztam
ra." /8/ ,

Szamos Jel arra mutst, hogy a tanulék az uj helyzetben
"atértékelik" kordbbi bedllitdddsukat s igyekeznek vdltoztatni ma-
gatartdsukon: "Nagyon kdnnyelmii voltam az dltaldnos iskoléban.
‘Keveset tanultom, mert az 6réan elmondott magyardzat legt&bbszor a
fejemben maradt, De vannak kivételek /orosz/, amiket most prébs-
lok utélag pétolni." /30/ "Az 4ltaldnos iskoldban kitiing voltam,
annak ellenére, hogy rettenetesen feledékeny és féleg lusta va-
gyok." /22/ "Az 4ltalénos iskoldban végig kitind voltam. Lzt ugy
értem el, hogy alig volt kezemben tankényv; Az 6rai magyardzatok
slapjdn feleltem. Ezért lesz taldn szokatlan s gimndzium, shol a
nehezebb anyag miatt meg kell tanulni." /34/ A "semlezes" megnyi-
latkozdook mdgétt is hasonlé problémsk rejlenek:. A tanuléshoz
vaié viszonyomrél szsindékosan nem irok, hiszen ez rovid iddén belil
ugyis kiderdl." /4/

Az dnjellemzésben tiikrdzéds Snériékelés és a tdrsas orientd-
cié T8bb irdnyai kdzOtt meghatdrozott Ossaefliggést tapasztalunk,

Ez cls8sorban abban nyilvdnul meg, hogy a vizsgdlt osztaly tanuldi
mar n tonév elején magasfoku térsuldsi szdndékot, egylittmiikddesi
kéazodeot tanusl Lanok s keresix az Onmegvolésitas szerepkbreit.

A primér tdarsas tajékorddis idész,xében46nértéke1é3ﬁk domindldan
még a korabbr referenciacsoport méreéjéhez .gazmodik, de kezdenek

kirnjzoldédni uy személykdzi orientacidk kOrvonalsi. A primér tar-
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sus ‘egymésrahatds folysmetsban az egyén kezdi felilvizsgélni ko-
rébbi szerepelt'es keresi onmegdban .s azt a tdbbletet, smely 4l-
tal megtaldlnotja és megeroéitneti személyes helyzetét a még tago-
latlsn, de mér e differencidlédds jeleit mutatd szocialis mezdben. -

Az osztélyszerkezet és a suemélykdzi viszonyok alakulédsa

Az osztély mint szocidlis szervezét mar létrejéttének‘és
funkciondléssnak kezdeti szakaszédban is a személykdzi viszonyok
bonyolult hdlézatdt fbglalja megéban, amelynek szerkezeti alakza-
tai csek fokozatosan alakulnek ki. Ebben a kdlcsdnds viszonyfend—
szerben ‘& tenulék kézdtti érintkezés, egylittmiikddés tartalmatél és
jellegétélifﬁggéen‘a csoporttevékenység mechanizmusét & kappsola—
tok hérom alaptipuséval /Novikova, 1970/ jellemezhet jiikk: a/ A k&1~
csonds flggés, ellehérzés, fglelésség hivatalos intézményes vi-
szonyai, smelyek dthatjdk és egyesitik a tanuldkat az égyﬁttés te-
vékenyaég legkiildnbdzébb terﬁlefein; b/ A személyek kozdtti k51-
csbnés érdeklSdés, bardtsdg, elvtérsiassdg, segitség kozvetlen,
viszonyai, emelyek a hivatslos és nem hivatalos’személykﬁzi érint-
kezésben alskulnak ki; ¢/ A tanulék kozdtti szelektiv jellegl vi-
‘szonyok, amelyek az érintkezésben megnyilvanuld rokonszenv, érzel-
mi vonzodds és s kOzOs érdeklédés slapjan jonnek létre.

A személykdzi giszonyok vézolt alaptipusai cssk feltételesen
kiilénithetdk el,‘meft a gyskorlatban e kapcsolatok szférdi egybe-
fonédnak, dtfedik s olykor keresztezik egymdst és egylittesen funk-
ciondlnak, Ezt tapasztaltuk a vizsgédlt osztdly tsnuléinsk kdrében
mar a csoportfejlédés kezdetén is. o .

Az oézfélyfénék feljenyzése1rbdl kitﬁnik, hogy '8z osztdlyban
2z ééyﬁttlét elsé napjaitél kezdve megindult a csoportosulés folya-
matas. A legszorosabh kapcsolatoti azok a tanulék tariotték{ Bkik
egy iskolébél, ugyenazon osztdlybdl jottek és teltételeznetSen
a korabbi ismeretség vonzotta Sket egyméshoz. Kezdetben Ssszetar—
tottak s elkiildniilten z4rt alakzatba,tamérﬁlve, kivédncsian "mére-
gették" a tobbieket, de nem tanusitottak kdzeledési széndékot
mdsok irdnt. Ezek a "hozoti" kapcsolatok késdbb fokozatosan meg-
sziintek, ujak Jj6ttek 1létre s a csoport felbomlott. Ennek psiicho-
1égiai tényezdi kSzil az‘osztélyfénék a.kSvetkez4t emliti meg:

"Az egy oszidlybdl jovSokrll azt hittem, jé bardiok mir évek 4Sts,
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annyirs Gsczetartottak kezdetben. Kideriilt, hcgy valdban egyiitt
jérnak mar nyolc éve, de ki nem 411hst jék egymast. Most az uj kdr-
ryezetben mégis egymdsra vannsk utalva a sok idegen kozdtt.n"

A primér tdrsas t4jékozédds sajitos megjelenési formsjaként
emlitjiik meg a Ulésrend- dtrendezddését. Az els$ tanitdsi napon az
osztdlyteremben minden tanuld tetszés szerint vélasztotta meg sajst
helyét és kdzvetlen kdrnyezetét. Amint megfigyelhetd volt, egy |
bolyban helyezkedték el sz ismerdsik, a kordbbi tanulményok sordn
azonos iskoldba s osztdlyba jérdk. Kildon témdriiltek a matematikusok
és a fizikusok, elkiiléniiltek /mér amennyire ez lehetséges volt/ a
fiuk és a lednyok. '

A lérsas mez8 elsddleges felosztédsa nem sokdig volt érvény-'
ben, mert alig két hénap elteltével uj Ulésrend kialakitdsit slir-
gették. Az Onkéntes dtrendezddés eredményeként a kordbbi helyzethez
vigzonyltva, mintegy 80 %-os eltérést Jjelzett az uj llésrend. A
tarsulds /egymés alapésabb mégismerése‘kﬁvetkeztében/ azuttal mar
egészen mAg szempontok szerint tdrtént: hamar egymdsra taldltek az
azonos érdeledésﬁek, é’jé tanuldk, a megegyez$ erkdlcsi felfogd-
suuk, az aktivek. Mir ekkor megfigyelhet$ volt néhdny passziv, ér-
dektelen tanuld térstalanséga, akiket az egész tanév sordén sem gi-

“keriilt bekapcsolni az egyre &é1énkiild csqportélet tevékenységi szfé-
rajdba.. ' ' V

A primér térsas.féjékozédés iddszakdbgh dinamikusan véltozé
ivonzédésok, csoportoaulasok szelektiv Jellege meghatdrozott "ha-
sonlésagi elven® alapuié értékel’ mozzanatra vezethetd vissza.
ELbSl kivetkezden a vizagdlt csztdlyra vonatkoztatva is érvényes~
nek tartjuk azt, hogy} "A kezdetl tdrsas tajékozddéas 1d6szak4ban
szembedtld a hésonlééégi paradigma nagy értelmezd efeje“

/Pataki, 1975/. » ‘

Ennek megfelelden a kialakuld referencia csoportokban a
tanildk k&nvetlen érintkezését, egyﬁttes tevékenységét, személyes-
és dologi kontaktusAt rem csupdn az egylittlét gyakoriséga, hanem
annak egyre inkdbb negfigyelhetd tartalmi gazdagoddsa, a kbzdsen
kialakitott célok, crkdlcel itéletek és magetortisi normdk érvénye-
siilésc szabilyozza. Bz a tendencia felerdsddik az 5-56 tazu aktiva-
coopert czinrelédpéndvel, majd fokozddik a /kezdetben 12 tagu/ KISZ

alapozervezet tevékenysdgének kibontakozasdval. Az ifjusdgi szerve-

sethes vald tartozsds fontos értdkmdérdvé vdlik a xialakuld tanuldi
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kGzvéleményben &3 szamos uji mozaanattal gazdablfJa a személyko~
zi VLszonyok rendszerét az 09z télyban..

.. Ennsk egylk mutatdjaként a mdsodik felevben vég"ebt tobb—
szehpontu /baratsag, tanulas, polltlkal.v1takor, tarsadalml mun-—
ka/ gzociometriai vizsgalat adatai felhivjak a'figyelmet‘a gze— .
mélykdzi vigzonyok differencidlédégénak iradnyaira &3 az osztéljé
gzerkezet alakvdltozédsainak formaira.

. Ezuttal cgak a barétvalasztéq kérdégkdrével. foglalkozunk
mivel ezdltal lehetdéségiink van az ongellemzések értékeléegekor.
m&r jelzett,ilyen irdnyu tarsas orlenta01ok bizonyog Bsgzchagon~
litdgdra is. Mindjart meggegyezzuk hogy adatfelvételink az els8d
kritérium esetében meger091tette azt, hogy.az elsd ogztalyban’
még nem g ziinnek meg a "hozotit" kapcsolatok. Az elsd helyen a '

gzavazatok 77,8 %—au kaptak az ogztalytarsak és 22, 2 %—at maébk",

1lletole még az altaldnog igkoléban mpglsmerb baratok,

E# az. arany bizonyos. gzempontbdl. tampontot ad ‘az elsod—
leges pozitiv vadlasgztas alapjin gzerkegztett kolcqonosaepl vér-
lat /l.9z. &dbra/ értelmezégéhes. A kolcsonossegl koef:wclens‘ K
cgak apm ogztalytarsakra leadott gzavazatok. alapgan U D %. o
killg8 tagokra adott szavazatok begzéamitasdval egyuttesen x""' N
32,6 %-0g érteket kapurk. Az Abrardl . leolvagshatd, hogy elkulo~'ﬁ"
niil a fiu- és a lednyalakzat. /lrdekes, hogy a masodlabos vas'"
1a5atagnal war létrejon a kapcsolat,. mivel a lednyok 33, "3 %—ban'?
fiut vAlagztanak, mig forditottan cgsak 0,37 % az arany. / Eréa
d3azetartist Jelez a kdlcydnds valasztdgok magag arinya /8 par,‘
16 T8, 44, %/. Bz egy uj dsazetételll osztilyban /f15yelemmel
a nen oazbilytarsalkra adoth gzavazatok fentebb cmllteft d“dnya'
ra/ windenképpen a barati kapcanlatokban megnvnlvanulo f@aleft

zociabilitdgra enped kdvetkeztetni. A bdra+aag erds sacmelyko—
z1 kO0t6dést tételez fel s évpen ezért Ligyelemre mélté,” hogy i

vigzonylag rov1d id8 alatt ilyen magas arinyu ég kolcqonos a L
baratssp Jrantl 1geny taquIOLnk ktrében, ‘lr:'.l- ‘
B mrgaLlapltasunkat a baratvalasztids ilndoklaszakent meg—fwd
jeldlt motivumok értékelése ie¢ megerbgiti. A klcgonds valasz o
tagok manr meegvaldault, a- tanuldk mindennapi erlntkozeseben )
Sunkeionald g a személykdzi vigzonyokat s“abalyo 50 kouvntlen .
kapcanlatokra utalnak. Az 1ndoxldaok tartalmi valfouatossaga.

tikrozi az hlonbb@n résresitett emberi tulajdonsigokat, a ba-

P
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ritgagot eltetd egyiittes tevékenyseég dominadléd forpait s H5bb
egetben a mindsitd értekeld megnyilatkozdsokat is., Az egymas-
6l alkotott vélemények hasonldéségi .és azonossigi mozzanatai
kiilénbgen szembedtldéek .akkor, ha.egymis mellé helyezve vizsgal-

Ajuk g.idézziikk fel a partnerek egymisrdél alkotott vélekedését:.

18-21, "Mert nagyon becgiiletes, 6gzinte.és rendkiviili akarat-~
ereje.van." /18/, "Rendkiviil becsiiletes, nagyon aktiv fiu, jol
tanul, A4ltaldban mindenben példamutatd, elveink megegyeznek."

S /21/; 31 - 36, "Mert érdeklodé51 korink megegyez1k Sokat

vagyunk egyiitt. JO1 ismerem. Nem nagyzolos." /31/, "Jo1. megert—
jik egymast. Vele sok kdzds témdt taldlunk." /35/; 7-10,.'"Mert

értelui képessépei jok. Szereti’ a sportot. Jol el lehet vele

hegzélgetni ég izléslink is nagyjabdl megegyezik." /7/, "Ren-
Ges, aktiv, rokonszenves fiu. Nem nagyképii, szerény. Mégértjﬁk
egymas t. Sziﬁte'mindig hasdnlé.véleményen vagyunk." /10/;
22-30, "Elgbégorban is azért, mert 61 ismertem meg eldazdr az .
osztalyban., Erdeklddesiink,is hasonld." /22/, "Allanddan joke-
déryi, Jjo humorérzékii.fiu. Nem csak a joban, hanem a bajban . is .
joé baradt." /20/; 1-3%2, "Mert utinam 8 legkigebb termetii az ogz-—

"tdlyban. Neki .is van motorja. Mindketténk hobbija a motorozag,"

f1/, "Korilbelil azonog magasgdguak vagyunk. Szeretek vele
epylitt mntofdzni." /32/;f9f26, "Mert azonog .az érdekl8dégi ko—
runk. Nem-beképzelt. Szivegen begzélpget velem. Amit elmondok
neki, nem adja tovabb." /9/, "Mert vele nagyon, jél megértjik
egymist. Bgyforma an érdekl8dési korink." /26/ .
‘Az idézmett tanuldi velemenyekben legnagyobb gyakorlsaggal
azok az embell.tulaadonsagok_fordulnak el8, amelyeket az Snkén-—

_tegentarsuld egyének kdlcsdnogen értékelnek.egymasban /becgii-

letes, Sszinfe, negértd, megbizhatéd, szerény, .jé tanuld, pél- .
damutatd gtb./. Az egykoruak hardtgiganak egylklfeltétele, él-
tetd eleme g 41landd motivald tényezdje az azonos vagy .legalébb
ig hasonld érdeklOdési irény; Ez biztogzitja a gyakori egylittlets
tartalmas programjat s rendswerint a kozbg érdeklddeés koré . .
gzerve z8dik az egyiiltes. tevékenyagég ia /bar konkrét'megjelenési
forméira_vonatkozéau'a'véleményekben cgak gziikgzavu ubalasokat
talalunk/. A személykozi kapcsolatok ezea intim szférdjaban
fontos Sggzeturtd kapocsrnak mindsiil a tanuldk Altal gyakran kie—
melt vélemenyazonossag, amelyben a bardtok mindenre kltgrdedo
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/dolgok, gzemélyek, jelenségek, események gtb./ kdlcsondsen ér—
-L-ék:elés nagatartésa tikrozddik, ' ' L

" A bardtgsig értékorisntacidbs-vonzata nem cgak az.eldnyhen
régzegitett emberi tulajdonsigok, viselkedési médok mindsitégé-.. -
ben nyilvaaul meg, hauem kiterjed azokra a .negativ sajatossagok- :
ra ig, amelyekkel az egyén nen azonogul § ennek megfele LBen
alakitija gzemelykdzi kapcsolatait, ' .

Bzt a tendencidt jelzik a bardtvalasztds sordn pozitiv.
szavazatot nem kapolt 6 tanuldra vonatkozd értekeld megnyilat-
kozasolk. A "negaltiv' kritérium /Kivel baratkezol: a/. Szivesen?
b/ Kevéshé gzivegen?/ alapaan a poz1t1v valasztasban mellozotﬁ
czen tanuldk kaptdk a legtbbl- "némlegeg" szanudfot Féldaul.a
12-2g tanuldval azéxt nem bardtkoznak gzivesgen osztalytérsai,- .
nert: "Mindonkit megazdl, Szilnethen .tanultam veolna még egy ki-
cgit. a lackét ¢ kértem, hogy wost menjen el, 0. azért.ig pigz=
k&L 16/ "Caufolddd, pimaszkodd termeészeti.!. /29/, "Aldza-
tosgagd . miatt tavol All t81lem." /18/, "Mert ’lapja new nindig.
tigzta’, gzereti kihaszndlni a magikat, .onzé," /21/, "Nylizudg,:
nem szorgalmag, viselkedédgs nem rokouszenves.'" /13/, "Wagyon
kapkodd, meggondolatlan." /3/, "Sgerel a tanarok kizeleében siin—
asrogni " /35/. Sok vonatkozisban hagonld a 17-es tanuld karak-
terigztikaja: "Nagyon beképzelt. Azt hiszi, hogy 6 a legszebb
fiy az osstalyban. Allanddan hiilyéskedik. Nem.talal kdzds té— -
mat-a lanyokkai."./ﬁ/, "Sreret nagyképiskddni, hizelgd, kigsé.
dnzb ig. Ugy hiszem kizardlag a vicceinek kOgzdnhette kezdetben
0ly nagy népazeriaégét. Szerényebb magatartdséval viszont véle-—
ményém gzerint értékes tulajdonsédgai Jjobban kidomborodnanak," ©
/en/s, "Mert nazyképﬁ nem d9zinte, csak magat latga, nem toT6-~
dik mduck véleményével." /23/. . o :

Feltuno as 1ndoklasok plagsztikus Jellege, amely abban nyil-
vanul neg, hogy a btanuldk gokféle élethelyzetre hivatkoznak g .
tapasztalataik az ogztidlykeretek kOzdtt zajld tdrsas érintkezés
¢lményeihes kot8dnek. A véleményskben emlitett jellembeli méage-~
tartasbell ancdmdlidk 1d8r81l-idbére kétgégtelenll zavarhatjdk .az.:
ogztdlyban egészeégesen fejlddd személykdzi vigzonyok harménid-

(28

Jav. Buért newm meglepd az, hogy a tartalmas kapcsolato<at ég a_
KOleazdady gepitaégen alapuld egylittmikoédeést gzorgalmaszd tGbbgég
now ¢rivesen baralkozil agzoklkal, akiknek orienticidja J leptosen
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eltér a cgoport kialakuld értékrendjétdl. o

A személykdzi viszonyokat szabdlyozd értékorientécids..
irdnyok fejlddésének egyik.mutatédja /az eddig tArgyalt. Gssze~..
gezéseken tulmenden/ az is, hogy a felmérd lapon szerepld kér-
désre’ adott vAlaszok Ssszesitése alapjén az 5 elgd helyen a. ..
kove tkez8 gyakorisdgi sorrendet kaptuk: a/ becsiiletesség /63,9 %/
b/ kollektivités /43,3 %/, o/ segitbékeszség /33,3 %/, 4/ szorga-
lom /33,3 %/, e/ wmagatartds /33,3 %/. Kilondsen fontognak tart-
juk a kollektivitésnak; mint értékjelzbnek ilyen magas eldfor-
"~ dulégi arényat, A.preferdlt értékek jol tﬁkr6z6dnqk a baritsig
mellett a tanuléd, a politikal vitakdr ésg a tarsadalmi munka—
brigad feladathelyzetben tapasztalt tarsvalasztas indokléséiban
is. . L P . - 4
Az értékelési minték szelektdld szerepe kiilondsen joL ..
kévetheld a tarsas mezd szerkezeti tagolddasénak alakulasaban.
4 bvaradtvalasztas pozitiv gzavazatal alapjan kapott adatok fel-
dolgoziga utén a tarsas mezd rétegzbdése a kdovetkezd mutatokkal
Jjellemazhe té: a/K6zponti helyzetli 6 tanuld. /4-6 gzavazattal/, .
b/ elényben részesitett 1% tanuld /2-3 gzavazattal/, ¢/ elfoga-
dott 11 tanuld /1 gzavazattal/, 4/ kozOmbdg /felutasitott/ 6 ta~ .
nuld /gzavazat nélkil/. Ez a,tagolédés‘a madsik 3 kritérium alap-
Jan nyert adatok figgvényében nem valtozott lényegesen. Igy a
baratsag, tanulas, politikai vitakdr &s tédrgsadalmi munkabrigid
teladathelyzet Oggzesitett pozitiv,szavazatai alapjan nyert. .
szociomatrikus\helyzet.rangsora./Z.sz..ébra/-egyfajtaﬂrétegsta—
bilitagt tlikkrdz. A lehetséges és a kapott pozitivwszaVazatok'
rangkorrelacida értékének elogzlédsgi gdrbéje meredsk lejtéast,
pa jd bizonyos kiegyenlitédést mutat. . -’ o

A hivatalos ogztdlysanerkezet ég9. a szenélykdzi kapcsolatok
alapjén felvazolhatd népazeriségi ranggor kézdtt meghatarczott
tagzefliggéy tapagztalhatd. A KISz vezetlség tagjai /4,13, 18,
21, %4/ egy kivételével /13/ a rangsor elején helyezkednek el..
E tanuldk kivald tanulmanyi munkajukkal, aldozatos tarsadalmi-..
kozOguégi tevékenygégikkel, példamutatdé magatartdsukkal kezdet—
t81 fogva kdzponti gzerepet jatgzanak az osztaly kdzvéleményének

+ "POHtOSJdbl gorrendben nevezd meg azokat az emberi tula jdon-
gagokat, amelyeket lényegesnek tartagz osztalytarsald me gi-—~
Leléseben, értékelégében!"
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formaldgdban. A tekintely-gtruktura mutatdi gzerint kdziiliik
harmen /21, 18, .34/ magagan az &tlag folé emelkednek. Ketten
/i, 34/ négy gven at élvezik a tagidg bizalmit a vezetdgégben.
A gzemélykoszi vigzonyok redlig éritékrendjét tikrdzi az a tény,
hogy a fiu-tObbuégi. ogztalyban két lednyt /4, 13/ .ia bevAlagz-—
tanak & vezetdségbe, 96t kégbbb /IIl. ogztdlyban/.egyikiik legz.
a titkar, Adatainkbél kitlinik, hogy a lednyok /4, 6, 8, 9, 13,
16, 23, 25, 26/ tdbbaége a tanulagban ég a kodzbggégi munkaban .
kivivott tekintélye alapjén végig az ogzhtdly kdzvélemény-formi-
16 vezet6 rétepéhez tartozott, .

Ezt az aktivitisi skala /3.9z. abra/ értéekei is egyértel-
miien megerdgitik. /A tanuldk egy héromfokozatu .gkdla "nagyon
aktiv'", "aktiv", "kevésbs aktiv" kritériuma gzerint értékelték
valumennyi osztilytéargukat ég Onmagukat is besoroltdk a megfe-
leldnek itélt kategoériaba./ A tarsadalmi aktivitds mutatdinak
trendvonala.mar vigzonylag kiegyenlitettebb. Itt nincs olyan
ar09 lejtég, mint a gzociometrikusg helyzet értékeineél tapagz-— .
talhuk. A két rangsor kozdtth.gzembedtld hagonldsdg isg van, ni-
vel az clgd két ranghely /21, 18/ véaltozatlan, illetSleg kisebb
Atrendezbiést Jelent az, hogy tobben felzarkoéznak az aktiv magot
képezd cgoporthoz. A taravilagztagsban mellbzdttek kigebb cgo-
portja tovabbra ig tartja kedvezdtlen pozicidjat, ami feltehe-
tiéen Ougzefigy awzal, hogy nem tanusitanak megfelélé érd,klédést
ég aktivitiaot az osztdly kondg feladatainak megoldasiban..

Adataink elemzése alapjén megallapithatd, hogy a hivata—
log osztAlyszerkezel ég a gzoclometrikus gtatugz csaknem teljes
mepfelcléss a gzemélykdni vigzonyok kondsségi iranyultsagu fe j-
18désének egyik lényegea elbfeltétele, amely késbdbb /a folabbb
pgzlalyokban/ nindszégl valtozdasokat eredményez az ogztaly kollek-
tivigta Onmeghatdresdganak kialakulagaban.

\

Ogsarepenés

A tanulmanyozott gimndziumi osztaly longitudindlis vize-—
ralatanak elud évében nysrt adatok elemzése alapjén megdllupit-
halid, hogy a fzemelykdzi viszonyok alakuldsat jelentbs mértékben
bafolyauoljdk a nevelésgzociolégiai Ffeltétnlek, az c¢lbzetes Azo~-
cialig tapazztalatok g az uj Sarsas kdrnyezetbe vald beillegz-—
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kedés egyénileg valtozd gzemélyigég-tényezbi.

Az osgztdlynak, mint gzocidlig gzervezetnek a mikkddége a
koz69 feladabtokra irdnyuld egyﬁttes tevékenység randszerében
fejlédik, A beilleszkedés folyamatiban jelentds gzerephez jutb .
az.onértékelés ég a tdrsakra irdnyuld tadjékozddds kdlcgbnibggé-—
me, amelynek értekorientécids. jellege gzabalyozza a tanuldk . .
egymdy kozotti érintkezésének, emberi kapcgolatainak megjele—
négl formdit és tartalmat. , o )

A kozds célok &ltal vezérelt tevékenységben fokozatogsan:
kialakuld .69 egydégesgiild értéekrend differencialja g bizonyos
mértékig integrdlja is a azemélykdzi vigzonyok rendszerét; amely~-
nek egyes rétegei kézdtt rendszerint nincs merev hatéArvonal,
mert.az alakzatok az egylittmiikddés jellegbtd). Tiiggben dinamiku-—..
aan valtoznak. A hivétalos ogztalygzerkezet és a tanuldk gzocio-
retriai helyzetének csaknem .teljes wegfelelése a kiozbsgéggé.
fejl6dés kezdeti gtaddiumdnak tekinthetd. A tovabbi kibontakozds
iranya és hatékonygédga dAontdé mérteékben filigg a tanuldk kollekti—
vista bedllitédasénak fejlodési litemétdl és meggzildrdulasatol.
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Pa3BuTie MERMMYHOCTHHX OTHONEHM! B NEepBOM
KJlacce I'MMHA3uU

1-p l.Jypo

PaGoTa paspafaTHBaeT M HCTONKOBHBAOT Z&HHHE, NONyueH-
HEHOe B NEpBOM I'OAY MPOAONBHOI'0 MCCHASNOBAHUA OAHOI'O Kiacca
ruMHasu. lcxoas ¥3 aHamMsa BOCHATATENBHO-COLMONOINUEC —
KUX NpPeZNOCHIOK Kjacca HOBOI'O COCTaBsa, aBTODP ZAGMOHCTPHUDY-
eT mpousce mddepeRNUANUY. MERINIHOCTAHX OTHOmMerMlt B pa3 -
nuuEHX Qopuax coBMecTHO! ZeATENBHOCTN; PACKPHBAET IMCAXO =
JoryyecKue OmMpezeuTeNAd B3aUMOCBA3M CTPYKTYPH Kiacca U
CUCTEMH MEXNNYHOCTHHX OTHOmerui. IOMyYeHHHO pe3yNBTaTH
CcnocoGCTBYRT NCUXOJOIMYEeCKOMY NO3HAHWD CTPYKTYpHO# pac-
YIeHERHOCTH YdeOHO! Ipynmi, ZMHaMmK:R, HEHHOCTHO-OpMEHTa-
HUVOHHHX HanpaBienuft e€é u HauGolNee BaxHHe (asH pa3BUTHA
IPYINIH, '

ENTWICKLUNG DER ZWISCHENPERSONLICHEN VERHALTNISSEN
IN DER ERSTEN KLASSE DES GYMANIUMS

Dr.Lajos DURO

Der Artikel bearbeitet .und wertet die Daten,. gewonnen
im ersten Jahr der vierjdhrigen longitudinalen Untersuchung ..
einer Gymnagialklagde. Der Verfasser legt .den Differenzierunga~
prozegs der zwigchenpersdnlichen Verhdltnissen .in verschiedenen
Formen der gemeingamen Tatigkeit vor, .und._entdeckt .die. .
paychologigch determinierenden Zige .des Zusammenhangs zwischen
der Klagsengtruktur und dem swischenpersodnlichen Verh&dltnig-—
gygtem. Die Ereignisge. 9ind Zugaben zur.pgychologischen .
Erkenntnis der gtrukturellen Gliederung,. der.Dynamik, der
wertorientierten Richtungen einer Schiilergruppe und der
Haumpthasen der Gruppenentwiclung.
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