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A probléma »

‘”A.gohdolkodéé;,a'képességek fejlesztése egyre hatdrozot-
tabbAigénnyé valik néiunk'is és a vildgon mindeniitt. A gya-
korlati pedagégiai’megvalésitds”azonban igehAnagy’Aehézségek—

e iitkozik. A tudatosabb és hatékonyabb gondolkoddsfejlesz-
téshez a pedagdgusoknak . sokkal tbbb:éegitségetbkellene kepni-
uk. A pedagégia még nem végezte el kellGen 'a gondolkodds te-
riilletén elért pszicholégiai'erédmények feldoigozését adaptd-
14sdt, & Tejlesztd tevekenyseghez szukseges ismeretek €s mod—
szerek feltarasat . o C v\'
Az elmult. evtlzedekben nagyon sok mlnden tortént, Kilo-
. ndsen Plaﬂef és a Galperln—Tallzlna iskola. eredmenyelnek a
felhaszndlédsa teren az uj matematika. szemleletmodga és tar-—
_ta]ma altal. Mlndeg azonban inkdbb csak a’ 1ehetogegek és . a
megoldando problemak nagysagdt mutatgah
) ' Ahhoz ugyanis, hogy a gondolkodag fealesztese tudumoeubba
AQéihésson,,gobban kellene ismerniink,’ mik azok a képességek, -
amiket fejieézteni kivénunk, hogyan zajlik le fejl6désiik az
egyhéét kovetd korbgatélyokban /nemcsak a pszicholodgia dltal
Jelzett altalanos iokozatok szerint, hanem konkrétan a mai ma- .
A gyar tanulokra ervenyesen/ Tovabba rendelkezniink kellene
olyan eszkozokkel, amelyek segltsegevel megallaplthato “hogy
adott tanulé hol tart adott kepessege feglodesebnn, és mllyen
‘fegleszto munkdt kell még elvégezni, hogy a fejlesztési célt
elérjiik. Végil tudnunk kellene, hogy a kiilonbozd tantérgyek
mely tartalmai a 1egalka1masabbak adott kepes%egek TedleGVLe—
gsére, leyen modszerek dltal.

Ezek akkora problémak és feladatok hogy tobh evtlzed
mulva sem remélhetjik k1e1eg1to megoldugukdt..Az eddigi fej-
16dés és a éurgeté szﬁkséglet'alapjéh azonban a pedagodgiai
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kutatas fokozottabb aktivitdsa, hatékonyudga elvdrhatd és re-
mélhets. '

A hetvenes években a JATE Pedagdgiai Tanszéke is csatla-
kozott a képességfejlesztés lehetlségeit kutatdk ndvekvd ta-
bordhoz.

Nekiink abban voltak tapasztalataink, hogy a tanitds szem-
pontjdbol fontos készségek és jartassdgok sfrukturéjét feltdr-
juk, miikcdését leirjuk, ennek alepjdn a kialakulds sokéves fo-
lyamatidt mérhetdvé tevd teszteket kidolgozzulk, a méréseket el-
végezziik és az eredményeket elemezziik, a pedagdgusok rendelke-
zésére bocsdssuk. )

Kézenfekvd volt a gondolat, hogy ugjanezt a munkét elvé-
gezzﬁk'a gondolkoddsi miiveletekkel is. Evekig dolgoztunk a
gondolkoddsi miiveletek strukturdjénak a feltdrdsdn - sikerte-
leniil. Egyetlen olyan gondolkoddsi miiveletnek a strukturdjat
sem tudtuk tisztdzni, mint az analizis, szintézis, absztrahd-
1d4s, konkretizdlds, altaldnositds és hasonldk. Kozben azonban
megtanultuk, hogy mis meskdzelitésre van saziikség és ‘lehetdség.

Képesség &s miiveleti képesség

a/ Bar a képegségeknek csak azokat az elemeit kivantuk
megragadni, amelyek feltehetSen egyértelmilen leirhatdk /vagyis
elegendSen- egysceriiek ahhoz, hogy strukturdjukat feltérjuk
ennek alapjan pedig fejlddésiiket mérhetdvé tegyuk a hatekoay
fejlesztd munkdhoz szilkséges konkrétsdggal/, mégsem tudtunk
‘addig kellden eldre haladni, amig nem kereutuk a tagabb Gssze-
fliggéseket. Ezért menet kozben arra kenyszerultunk ‘hogy a Kké-
pességre vonatkozdan olyan munka—koncep01ot dolgozunk ki,
amelyben a mi sgziilkebben vizsgdlt terulepunkngk j6él koriilhatd-
rolhatd helye és szerepe van.

Koz1smert a képesség fogalmidngk sokféle értelmezése.

Szamunkra azoknak a felfogdsa volt gyumolcsozo és elfogadhato’
akik szerint a kepesseg tanult’ tulaJdonsag. Bérmely tevekeny-
‘'ség megvaldsuldsa Oroklott és tanult tulajdonsdgok miikodésének
eredménye. Mivel a tanulds is tevékenysdg, a tanult tulajdon-
sdgok 1létrejstte .is Oroklott és /kordbban/ tanult tulajdonééf
gok miikodése dltal valdésul meg, ezek eredlje, eredménye...

E szemléletméd szerint a képesség nem adottsdgokbdl alakul ki
/a kozfellogdssal és sokak véleménydvel ellentétben/, hanem
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'teljes egészében tanult struktura, tanult szabdlyozdsi rend-
szer. Az adottudgok /pl. érzékelés, memdria és hasonldk/ ilyen
értelmii levdlasztdsa a képesség fogalmdrdl lehetdvé tette,
hogy e miiveleti képességeket is mint tanult strukturdkat, sza-
bdlyozdsi rendszereket tekintsiik, amelyek a sziiletés utédn
éplilnek ki.

'b/ A misik problémdnk a cselekvés és a gondolkodds megkii-

1lonbdztetésdbll szdrmazott. Ha ugyanis a gondolkoddsi mivele-
tek érdekelnek benniinket, akkor tisztdzni kell, hogy uazok ho-
,gyan‘kulbnbﬁztethet6k meg a "nem-gondolkoddsi" miiveletektdl.

A szakirodalom ugyan kitartdan hangsulyazza, hogy ezek nem vé-
laszthatdk el egymdstél, mégis kiilon vizsgdlja és tdrgyalja
8ket. Kutatdsaink végeredményeként azt kaptuk, hogy & képessé-
geknek azok az Usszetevli, amelyek miiveletekként, tanult
strukturdkként, szebdlyozdsi rendszerekként irhatdk le, nem
értelmezhetSk ilyen globdlis-altaldnos szinten, kategdridk &1-
tal, mint a cselekvés és gondolkodds fogalompdr. Ez az egyik
oka annak, hogy nem gondolkodési képességékr61 és nem gondol-
koddsi miveletekrdl beszéliink /ez utdbbirdl azért sem, mert
gond&lkodési miveleten mindenki az analizigt, szintézist és
hasonldékat ért/, hanem miiveleti képességekrél " Nincs olyan uii-
velettel 1e1rhato képesség, amely ne lenne egyben gondolkodéa-
gi kepesseg is.

Mivel a képesség a tevékenységben nyilvdanul meg, hivjuk
‘segitségiil a tevékenység legfontosabb dimenzidit. Vegyiik to-
vabba a kepesseg nemfogalmat ‘a tanult tulaadonsagot

¢/ Minden tevekenysegnek van valamilyen targya. A teve—
kenység értelme, lényege ugyanis, hogy valamilyen konkret
_tdrgyon /testen, informdcién/ véltozdst hajtson végre, Ha a
tevekenyseg tdrgya nem valamely fizikai értelemben vett dolog,
" hanem 1nforma01o, akkor tovdbbi hdrom kategorla megkiilonboz-
tetése celszeru. Az informicié mint a tevekenyseg tdrgya le-
het elsl jelzd rendszerbell_kepmas: kepzet és/vagy kép /rajez,
dbra, ténykép stb./, verbdlis jel és formdlis jel. Attdl fiig~
géén,vhogy.a négyféle dolog melyike képezi a tevékenység tdr-
'gyét, négyféle absztrakcids szintrdl beszéliink: manipulativ,

szenzoros, verbdlis és formdlis. A magasabb absztrakcids szin-
tek az alacsonyabbakat magukban foglaljdk, egymdst kiegészi-
tik. Ugyenazt a tevékenységet, feladatot gyakran kiilénbizd
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absztrakcids szinteken is elvégezhetjilk. Minél bonyoiultabb
az adott tevékenység, feladat, anndl magasabb absztraké¢ids
szinteket kell igénybe venniink.

Ha most a tevékenység megv31051tasat elbsegitd tanult'
tulajdonsdgokra vonatkoztatjuk a tevékenység tdrgydt, akkor
targyhoz kdtott és tdrgyhoz nem kotdtt tanult tulajdonségo—
kat kiilcnboztethetiink meg. Amikor példdul azt kérjik a tanq—
16kt61, hogy huzzdk ald egy szovegben a mellékneveket, akkor
_minden sz6rél el kell dontenidk, hogy a melléknevek halmnezd-

ba tarfozik—e vagy sem. Ez g tanult tulajdonség csak szava-
kon miikédik /ha mﬁkﬁdik/,fvagyis,térgyhoz, a téfgyak meghatd=
rozott osztdlydhoz kotott. Mindazokat a %anultAtulajdohségq—‘
kat, amelyek csak meghatdrozott targyakon mﬁkﬁdngk, gzokdsok-
nak, készségeknek vagy jdrtassdgoknek neveszziik. Az e15bbi
példa tehat” keszseg a sgokszor ugynevezett befog1a1a31 ‘kész-
segunk egylke. C . . .
. A rengeteg befoglaldsi keszseg egyedl strukturaga mo=-
gott azonban van egy 4dltaldnoa struktura, amely minden 1ehet—
séges befog1a1a51 keszsegre ervenyes. Ez ‘az ugynevezett be-
foglalasv kepesseg, amelynek az a Jellémaoge, ‘hogy . targyhoz
nem kotott, vagyis barml lehet a targya Ami nem Jelentl aztv
hogy bdrmiféle targyon gikeresen mikodik is.- Az adott konkrét
targyra vonatkozo konkrét 1smeretek keszsegek is szlikségesek.
. Tovdbbd a negy killonb&zd absztraktsagu szint kozil. qsak ‘az
miitkodik, amely sz1nten mar, elsagatltottuk az adott kepesseget.
d/ Minden tevékenységnek szuksegszeruen van. /aktualls/
struktura]a, menete, amely egyertelmuen 1e1rhato. Ez. az aktu-
dlisan megvalosulo gtruktura sok kiilsd és belso tenyezotol
fiiggden alakul Ha a:feltételek hasonloak, és’'az adotf tevé—
kenységet tbbbsiﬁfvis el&égeizﬁk,iez az aktuéiis:strukturé
belsdvé vdlik, létrejon egj"tahult'répdsier, amely leegyézerﬁ—
siti, hatékonyabbd teszi a hasonld feltételek kbzitt végzends
tevékenységét. Az ilyen tenult strukiurdk az aktudlisan lezaj-
16 tevékenység kisebb-nagyobb Osszetevéi. Természetesen az .’
egyszeril /elemi/ strukturdk .bonyolultabb rendszerckké épiilhet-
nek ssze. Ennek kovetkeztében a tanult strukturdk egyik 1é-
nyeges tdlajdonségavbonyolultséguk foka. E szerint elemi, egy-
gzeri, .Osszetett és komplex strukiurdju tanult tulajdonsdgo-~
kat kiillonboztetiink meg /példdul az abc betiiinek irédsa néhdny
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elemi irdsmozdulatbdl épiil fel, egyszeri irdnykészség a be-
tiik irdsa, Osszetett a sgzavaké és komplex maga az irdskész-
ség ~ irésmozgdskészség -, amely gyakorlatilag végtelen sok-
féle aktudlis strukturdju irdsmozgdssorozatokat produkdl/.

_Ezek a szintek egyértelmiien leirhatd kotott /zdrt/
struktura szerint szabdlyozzdk a tevékenység megvalésuléséﬁ.
Ha azonban adott tevékenység aktudlis megvaldsuldsa adott bo-
nyolultsdgi fokot meghalad,. akkor. adott absztrakecids szinten
a struktura csak kdtetlen /hidnyos, részleges/ lehet. Az
ilyen kbtetlen étrukfuréju tanult tulajdonsdgok rendkiviil
adaptivak; bonyolult, valtozo feltételek mellett 1s mukodoke—
pesek lehetnek.

e/ Minden tevékenység sziikségszeriien valamély.kérnxezet-
ben, kﬁzegben,vaiésul meg. Kornyezeten értjilk valamely tevé—
kenység kiilsG, fizikai értelemben vett kbzegét, a kiilsS in-
formdcidkat, az adott tevékenységré vonatkozd tepasztalatain-
kat, ismereteinket, magéndk a tevékenységnek a végrehajiéséra,
menetére vonatkozo ismereteinket, egyszdval a ‘belsd kdrnyeze-
tet. Att461 fuggoen “hogy az adott tanult tulaJdonsag miik6dége
Jamely az aktudlis tevekenyseg lefolyasat, megvalosulasat
gzabdlyosza az dltaldnosabb alapmotivumﬁak, célnak aldrendel-
ten/ kiilonbozé mértékben kotddik, "ragad bele" kiilsS és belsd
kornyezetébe. Madsszdval a szabdlyozds kﬁlbnbﬁié szinteken va-
1ésulhat megs kbzvetlen,'habituélis, opéracionélis és teoreti-
kus szinten. ‘ '

A kdzvetlen szabalyozasrd az oroklott mechani zmusok doml—
nancidja jellemz8. Az aktudlis tevékenységben az oriokldtt bel-
s§ feltételek /kdrnyezet/ szabdlyozzdk, hatdrozzdk meg a tevé-
kenység lefolydsdt. Habitudlis szabélyozésréi rutinszerien
végzett tevékenységeinkkel kapcsolatban beszéliink. Az aktudli-
san megvalésulé tevékenyéﬁgbén "belsd kornyezetinkbdl" a ta-
nult struktura domindl a Levekon{°60 BZuhalyozasaban Az ope-
ra01on411s szabalyozaq azl jelenti, hogy a tevekenysep lefo~
lyasara vonatkozd lqmelet /alporltmus,. zabaly, stratégia,
terv stb. / domindl az adott aktuallq tcvekenyqeg megvaldésulsd-
sdnak szabdlyozdséban. Végiil a ‘teoretikus szabdlyozds a tevé-
kenység Altal végrehajtott dtalakitds mogitt meghuzddé termé-
szeti, térsadélmi-szociolégiai, pszichikus torvények ismerete

alapjdn valdsul meg.
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Ja a kiilsd tdrgyi Qbrnyezetet tekintjiik, ahhoz kot&dd és

attdél figgetlen tanult tulajdonsdgokrol beszélhetiink.

f/ Az eddigieket Osszefoglalva az aldbbiakat kapjuk:

A tanult tulajdonsdpgok tipusai

A tevékenység’ A kiilsd tdrgyi kdrnyezet
/tanult tulajdonsig/ KOTEPLEN KOTOTT
tdrgya KOTOTT KESZSEGEK
strukturdja KOTETLEN -
— - SZ0-
tdrgya KOTOTT S, i
- JARTASSAGOK
strukturdja KOTETLEN 3
. e R K'A_
targya KOTETLEN MUVELETI
strukturdja KOTOTT KEPESSEGEK
‘ . — - SOK -
tdrgya KOTETLEN Altaldnos
strukiuradja KOTETLEN KEPESSEGEK
1. abra

A tanult tulajdonsdgok szintjei

A tevékenység tdrgya

A tanult tulajdon- A kornyezetimiikodés
szerint - sdg strukturaja “szarint
gzerint ’
ABSZTRAKCIOS SZINTEK BONYOLULTSAGI SZABALYOZASI SZINT
: ' FOKOK -
1. MANIPULATIV ELEMI KOZVETLEN
2. SZENZOROS EGYSZERU HABLTUALIS
3. VERBALIS OSSZETETT OPERACIONALIS
4. FORMALIS " KOMPLEX TEORETTKUS

2. dbra
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Amint az 1. dbrardl leolvashatd, a gzokdsok kirnyezet-
hez kotott tanuli tulajdonsdgok, amelyek miiktdését adott Lkdr-
nyezet vdltja ki és & lefolyds alhoz kotddve zajlik le. Mi-
vel az adott kornyezettdl nem kell elvonatkoutatni, s6t annak
ismert elemeire tdmaszkodni lehet, a Szokds miktdése a tuds-
tot alig terheli. Szemben az tsszes tobbi tanult tuiajdonség-
gél, amelyek nincsének hozzékdtve adott jellegi kOrnyezethesz,
viszont sziikségszeriien mindig valamely /méds és mds/ kdrnye-
zetben miikddnek, aminek ktvetkeztében a kidrnyezet zavard ha-
tésaitélbel kell vonatkoztatni,.aiokat le kell védlasztani.

‘A készségek és a jdrtassdgok kGzds ‘tulajdonsdga, hogy
~ tédrgyhoz kdtsttek, vagyis csak a térgyak”/testek és informdci-
ék/ valemely osztdlydn, halmazin mﬁkddéképesek. /Ldsd & kordb-
bi példat: a meiléknéV»fogalméyal»kapdsolatos ugynevezett be-
_fogialésivkészség’térgyéAcsak valamely szé, vagyis a szavek
halmaza lehet./ A készség és a jirtassdg kozotti leglényege-
sebb kiillonbség pedig abban van, hogy a‘készségnek a strukturd-
ja is x8toit, /algoritmussal, szabdllyal egyértelmiien leirha- .
to/ Ezzel saemben a Jartassag nem minden reszleteben egyer—
telmu egyes pontokon az aktudlisan megvaldsuléd tevekenyseg
egyedien(gelentkezo-feltetele; mlatt problemameboldo Jellcget
vesz fel. Példdul a szavek egybeirdsdnak és kiilonirdsdnak ta-
nult tulajdonsdge a doiog természetébSl fakadban csak jartas- .
ség lehet, mert vannak olyan esetek, amelyekre nincsen rutin-
szerien alkalmazhaté elaaras. A sakkozds .tanult tulagdonsaga
is Jartassag, de mds ok miatt. Ebben az esetben 1ehet ugyan
egyertelmu algorltmust adni /és ismerjiik is azt/, de iddben
képtelenség azt kovetni. Végiil lehetséges,’ hogy nem ismerjik,
‘nem sajétitottuk még el teljesen az egyértelmi és nem tul bo-
nyolult /tehdt. gazdasagosan mukodtetheto/ strukturdt, és azért
kell egyes 1lépéseket a problémamegoldas médszerei szerint el-
vegeznl. Ebben agz esetben is jartassdgrdl beszéliink. Helyesebb
lenne azonban & klalakulatlan készség vagy az alJartassag,
egyéni Jartassag elnevezés, mert a valédi jartassdgokbdl soha
nem lehet készség, akdrmeddig is gyakorolguk Sket.

Bzek utdn a képesség .fogalma az 1. tdbldzat és a megéld-~
%6 gondolatmenet alapjdn abban kiilonbdzik a késiségéktél és
jdrtassdgoktdél, hogy téargya kbtetlen, vagyis nemcsak a tér-
gyak valamely osztdlyédn miikddSképes, hanem barmely szébajsdhetd
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térgyon. Természetesen olyan aktudlis tevékenység nem 1étezik,
amelynek nincsen valamely halmazhoz tartozé tdrgya. Ezért a
sikeres megolddshoz targyi tuddsra is szilkség van. Akiben nem
fej16d5tt ki kellden a definidlds képessége, annak hidba van
elegendd térgyi'tudésa az adott terlileten, hibds detfinicidkat
fog csindlni. Ugyanakkor hidba alakult ki akdr a legmagasabb
szinten is. velakiben a definidlds képessége, ha az adott terii-
leten teljesen tdjékozatlan, formailag hibdtlan definicidkat
fog alkotni, de azok tartalmilag hibdsak, értéktelenek lehet-
nek. - .

A képességek kbz0tt is vannak kotott és kdtetlen struk-
turdjuak. Az utdbbiakat dltaldnos, az elobblket pedig mivele-=
ti képességeknek neveszsziik.

Kutatdsaink tdrgydt a miiveleti képességek kepez1k Miive-
leti képességnek nevezziik az olyan tanult tulajdonsdgokat,

amelyek strukturdja kotétt /algoritmussal megadhatd és ugyan-

akkor gyakorlatilag gazdasdgos agz algoritmus szerinti miikodé-
se/, tdrgyhoz és kdrnyezethez viszont nem kiotott.

A mdsodik dbrdn szdmba vett hdrom dimenzid szerinti 4-4
szint a miiveleti képességekre is alkalmazhaté és alkalmazan-
dé. Lényegesen mds az adott miveleti képesség, ha manipulativ
avagy formdlis szinten sajdtitottuk el. Hasonldéképpen gybtke-
resen kiilonbdzik a habltuallg s"lntu szabdlyozas /az iskola-~
‘zatlan ember csak igy képes hasznaan pl. az anyanyelvél,
amely esetben el tudjuk végezni asz adott tanult tulajdonsag
szerinti tevékenységet, de nem tudjuk, hogyan csinéljuk/ 87
operaciondlis szinttdl, amely esetben tudatéban>vaqyunk a
végrehajtds, mukodes hogyanganak is /a7 algoritmust, a sza-
balyt, a stratégidt ia 1um9r3uk és e vzerlnt tudunk e]Jarnl/

Altaldnos ég miveleti képességek

a/ Ha a személyiséget a maga teljességében mint bonyo-
lult kommunikativ rendszert tekintjiik, és azt vesszilk szdmba,
hogy melyek a létének, miikodésénck-viselkedésének feltétele-
it képezd legalapvetdbb tanult reundszerei, amelyek &ltal
szilkségleteit kielégitheti, céljait megvalésithatja, akkor

négytéle dltaldnos képegségrendszert kapunk, amint ezt a 3.

dbrén lathatjuk.
Mindenekeldtt képesnek kell lennie, hogy a dolgokat dat-
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alakitsa. Az dtalakitdsolk megvaldsitdsdt lehet8vé tevd lanult
tulajdonsdgok teljes rendszerét modifikativ képeosépnek /al-

kotdképességnek/ nevezzilk. Ennek lényeges Usszetevdi a szitk--
ségletek, problémdk felismerésénzk a képessége, a célképzés, .
a tervezés képessége, a végrehajtds, a megvaldsitds képesség-
rendszére, a folyamat és az eredmény értékelésének képessége,
vagyis az 4dtalakitdé tevékenység mint 6ndlld és teljes rend-
szer /a szikséglettdl az értékeléséig/. Természetesen aw al-
kotdképesség szlikségszeriien valamely konkrét dolgokon valdsul
meg, ami azt jelenti, hogy csakis a vonatkozd térgyi tudds
/ismeret, szokds, készség, jdrtassdg/ kelld szinvonala esetén
lehet hatékony /annak analdgidjdra, amit kordbban a definis--
1és_képésségér61 mondottunk/.

A’szémélyiség tadrsadalmi termék, és mint ilyen a tdrsa-
dalmon kiviil nem létezhet, nem funkcidnélhat. A tdrsadalom

tagjaként valdé létet a kommunikativ képessézek valdsitjdk

meg: a szenzoros, a verbalis és a formdlis kommunikdcid ké-

¢

pessdgrendszerei, /A szenzoros kommunikdcidé rendszeri koziil
a legjobban fejlettek & vizudlis kommunikdcid - a milszaki’
rajztél a Tilmig - és a zenei kommunikdcid./ Kommunikativ ké-

tgen.értve e hdrom absztrakcids szinten az informdcidi

Des
Felvileldnek és kizlésének a képessdgét, kizvellen és kdove-
tetl /ir:

" Az embor kisebb-nagyobb csoportjai, kbubssépci csak upy

%

sbeli vagy mds mdédon rogzitett/ formdban egyardnt.

képesek 1étezni, ha az emberek egymdst irdnyitani tudjdk.

Ennek wegvaldsuldsdt teszik lehetdvé az interaktiv képessé-

gek, mint pl. irényité képessdgz, amely olyan Usszetevikbdl

épiil fel, mint a motivdlds /meggy8zés/, a suery

5, © Ver-—

sengés, a.vezne arn egylittmikodés képessése és hasonldk,

Végiil, mivel o személyiség tanult dnirdnyitd rendsuer,

orunaga vAltozdsdnak, fejlédésének megvaldsitdja a Xo

1E

képegség, amely au Altaldnos értelemben vett tanulas 1
16nbozdbd képessépeinek a rendszere: a bapnsstaldstdl, aw

tudatons

JALIAsA

‘utdnzdstdl a megismerdoipg, o tudds ¢
és onmagunk tudalos [rjlesutéséig.
Amint a 3. abrdn lathatd, munkakoacepeidnk swerinl o

[ }Z(.‘]“‘-'

négy dltaldinos képesség alapjdb o wlivelali képess

zik. Vagyis a miveleli képessdgek (ojlelisdgitdl dintd alr-

Ves ] iy e

sdpek fejletialbne

Lékben Tlgg an Altaldnos kdpos
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téen forditva is igaz ez az Gsszefigzés. Mdsszbéval: a miivele-
ti képességek eszkoz jellegiiek, azok az altaldnos képesséduek

Ogszetevoiként, egzkdzeiként miikkddnek.

ALTALANOS KEPESSEGEK MUVELETI KEPESSEGEK

logikai
képessé-
‘gek

kognitiv kommu -
‘képessé— nikativ
képegsé-~

kombi-
. nativ

képessé-
zek

rendsze-
rezési
képessé-
gek

modifi-

kativ -

képessé- képessé—
gEk B . gek

3. dbra . 4. abra

N g

b/ Kutatdsaink célja, hogy feltdrjuk a miveleti kipes-
ségek rendszerét, az egyes. miveleli képességek strukturdjat.

Ennek alapjén mérdes=zkozoket készitsiink és.megméfjﬁk a mive-
leti képességek kialakuldsi folyamatat az Egymésf kovetd kor-
osztélyokban. Ezeknek az ismereteknek a birtokdban remélhet-
jik ugyenis a miveleti képességek tudatosabb tanitdsdt, sok '
évig tartd fejlddésiik irényitasat. '

Eddig a miiveleti képességek nagyobb hdnyadat azonosi-
tottuk. Az igy kapott mintegy 60 miiveleti képességre kidol-
goztuk, kikisérletesztiik a mérSeszkozdket, nyolcadikos tanu-
1ékon elvégeztik a mérést, a szdmitdégépes Tellulgozds is &
végéhez kdzeledik. Ezeknek az adatoknak a birtokiban kergs-
silk azokat az élétkorokaC, amikor az egyes miveleti képessé-
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gek kialakuldsa megkezdddik /amikor mdr néhdny gyermekben mii-
kodik/ és befejezddik /amikor mir az adott korosztdly tulnyo-
mé tébbeégében miltkddik az adott képesséz/. Ez a munka 1981
" végéig befejezddstt. Igy lehetdvé vdlik, hogy a kutatdsok el-
s8 sgzekaszdanak eredményeit publikélésra elékésuitsilk.
Kutatdsaink alapvetd céljai kbzé.tartozik, hogy nem
egyes kiragadoft miveleti képességeket kivdnunk megismerni,
hanem azok teljes rendszerét. Tudatdban vagyunk annak, hogy
ez sokak tobb évtizedes munkdja lesz még. Mi az elsd kbzell-
tést sveretnénk'elvégeini kutatdsaink jelenlegi szakaszaban.
c/ Az eddigiek alapjédn ugy 14tjuk, hogy a nmiveleti ké-
gessegekne négy nagy relatlve onallo, de egymdssal sok 8gd-"
‘lon osszefuggo rendszere van, amint & 4. 4dbrén szemléltetni
1gyekeztunk. .
_ E négy rendszer alapjdt az elemi /egyvdltozds/ miiveleti
képességek'képezik.’OIyanok mint & szempontvdlasztds, meg-
fordités, ismétlés, A1litds, tagadds és hasonlék. Jelenleg
az elemi milveleti kepessegek teljes rendszerenek csak a kor-
- vonalai kezdenek kialakulni. Két tucatnyl elemi muveletet
.azon031tottunk. Rendszeriik meg nem tisztult le eléggé. Mivel
azonban tSbbséguk olyan egyszeéri, hogy mérésiik gyaekorlatilag
 1ehetet1en, illetSleg folvsleges, & mérhetSekre teszteket
dolgoztunk ki és elvégeétuk a méréséket abban a reményben,
hogy az adatok birtokdban tovabbléphetiink az elemi miveleti
képeSQégek'elsé kbzelitésként elfdgadhaté rendszerének a ki-
dolgozdséban. Ezért itt az ‘elemi muveletl kepesgegekkel nem
foglalkozunk. . : .
A miiveleti képességek teljes rendszerét abbdl kiindulva
" kiséreltiik meg kldolgoznl, hogy milyen alapfunk01ok létez-
hetnek. Mindenek elott a valésdg dolgal kozotti v1szonyokban
" valé eligazodast kell tudnunk megvaldsitani. Ezt oldjuk meg
a rendszerezési és a kombinativ képesség miveleteivel. A
dolgok kozbtti viszonyokra vonatkozdan kijelentéseket fogal-
_mazunk. A kijelentések azonban relative ondlld identitdsok,
- éa mint ilyenek egymdssal sajdtos viszonyban lehetnek. Igy
magukkal a kijelentésekkel is végezhetiink miveleteket, ame-
lyek végsd célja természetesen a valdsdgos dolgok kizGtti
Viszohyok_jobb megismerése. B szint wmiiveleti képességei a lo-
gikal képességek. Végul egy harmadik 1éhet6ség is létezik.
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Az a probléma, kérdés, hogy a valdsdgos dolgok és a rdjuk vo-
natkozd kijelentések kozott mi a viszony. Vagyis igaz—é és
milyen mértékben.igaz a kijelentés. Ennek vizsgdlatdt a bizo-
nyitds képessége teszi 1ehet6§é, amely magébanvfoglalja az
egyszerii verifikdldst, az empirikus kisérletet és a deduktiv
bizonyitdsi eljdrdsokat egyardnt. Sajnos-a bizonyitdsi képes--
ség kutatésénék jéformdn semmi el8zménye nincs /szemben pl. a
- logikai képességekkel vagy a rendszerezési képeséégek eoyes
miiveleteivel/. Ez is egylk oke dnnak, hogy ezzel a kepesseggel
lemaradtunk. Az 13 igaz, hogy csak folyamatosan emelkedett ki
a muveletl kepessegek sokasagabol ég valt [ rendszer negyedik
alapveto osszetevogeve. Ezert ezzel a kepesaeggel nem foglal—
kozunk. : T .

A tovabblakban tehat a rendszere2931, a komblnatlv és a -
logikai - kepessegek néhdny kerdeserol lesz gzé. .

a/ Mlelott azonban ezekre &z eloadasokra sor kerhlne, nég
egy 1enyeges kerdest szeretnénk exponélni' a fejl6de51 szintek-
problemagat. Pavlov k021smerten két egymdsra épiild szintet ki-
-1onboztetett meg az eled és a masodlk jelzérendszert Piaget
a’ gondolkodas fejlédésére vonatkozéan hdrom szintet tart fel
/szamos "31921ntte1"/. a mivelet elottl, a miiveleti és a for-
malls muveletl 321ntet, Galperin a tdrgyi cselekvés, a kulso
beszéd és-a belsd beszéd szintjeit kivette kigérléteiben, hogy
csak a legismeftebbekef emlitsem., Az embari tévékényéég, a.ta-
. nult tulajdonsdgok miikodésének, Kialakuldsdnak v1zsgalatakor
'klkerulhetetlenul egymastol minoseglleg kiilonbo2z8 szintekbe
utkozunk Az ‘eddigi kutatdsok altal megallapltott szintek on-
magukban hasznalhatdknak blzonyultak de az egesz rendszerre
a jobb megertes szempont;abol klege821tesre szorultak

Mindaddlg réem tudtink kellden elorehaladnl a muvelet1 ké-
Vpessegek feltarasaban,.amlg egy valamely fokozatsort kivantunk:
alkalmazni vagy kiegésziteni, kiaslskitani. A valdsdg nem olyan
egyszeril, Hdgy egyetlen dimeniié méntén ‘a fejléddsi szinteket
klelegxtoen ertelmeznl lehetne. Tobbd1menz1os megkozelltes '

- valt szuksegesse..

Igy alakult ki a tevékenység téargya /absztrak01os gzint/,
a tevékenység strukturaga /bonyolultsag1 fok/ és a kidrnyezete-—
miiksdése /szabélyozési'szint/_szerinti hiromdimenzidés rendszer,

amint ezt korabban ismertettﬁk.
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Ezek koziil itt az absctrakcids szintekel és a szabdlyo-

a logikai képessiégekre.

zdsi szinteket vonatkoztassuk a rendsuerceési, & kombinabin
és

A rendszerezési és a kombinativ kiépesséy ménipulativ;
szénzoros és verbalis szinten egyardnt kialakulhat, ezért va-
lamennyi miiveletre e szinteknek megfelelden hdrom tesztet ké-
szithéttﬁnk. A negyedik, a formalis /torruldkkal dolgozd/
szintre az-egyetémet végzettek korében sem szdmithatunk. Ez
jelenleg csak nagyon kevés matematikusra jellemzd szint,
ezért mérése, vizsgdlata ma wég nem lehetséges, de a jovébeni
fejl4dés lehetdsége. Bz a szint az emberben potencidlisan
adott. - v . '

A logikéi miiveleti képességek, mivel a miveleteket kije~
lentésekkel végézzﬁk,_céak verbalis és formdlis szinten 1é-
tezhetnek. Jelenleg & verbdlis szint kialakuldsdt remélhetjiik.
Bir az egyetemistdk szdmottévd hdnyada tanul mateaatikai logi-
kdt. Am ez a tulnyomé tobbséznél puszta ismeret marad, nem

-alakul ki a logikai képesség formélis sgintje. /Ehhez nemcsak

ismeretekre, hanem képességfejleszfésre is szikség lenne./
A logikai képésségek formdlis szintje nagyon kevesektdl elte-
kintve a2 ember jovébeni potencidlis lehetlségei kozdtt tari-
hatéd szdmon. Ezért a logikai képessép fejlddésének vizsgdla-
talhoz csak verbdlis szintre készitetbiink teszteket.

Ha most-a szabdlyozdsi. szinteket tekintjilk, a kozveflen
siabélyozés nem vonatkoztathatd a miiveleti képességekre, wert
ezek tanult tulajdonsdgok. A legalacsonyabb vonatkoztathaté
gzint a habitudlis szabdlyozds. Vagyis az a szint, amikor az
adott mﬁvelet‘mﬁkédik; de nincs tudomdsunk réla, illetdleg
nem .tudjuk hogyan csindljuk. Mivel a mai iskolarendszerben
csak az ﬁj matematika foglalkozik egyes- miiveletii képességek
gyakorlidsival, tudatositdsdval,. ezért dltaldban-csak habi tuid-
lis szinti miiveleti képességekre szamithatunk. A teszteket
csak habitudlis-szintre dolgoztuk ki. A mérések alapjén tud-
juk, hogy a nyolcadikos tanuldk tulnyomé tbbségében habitud-
1is suinten is csak toredékesen alakulnak ki e miveleti k-
pességek. , .

Az iskola és a pedagdgia és ezdlial az emberi inlellek-
lus fejlédésdnek epyik lephatalmasabb kihaszndlatlan lehetd-

sige a miveleti kdépességek operacionilis szinlen tortdind fo-
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kozatos és tudatos kifejlessiése. Peltevésiink szerint a mos-~
tani helyzettel szemben, amikor habitudlis szinten is cuak
toredékesen alakulnak ki, elérhetdnek 1dtszik az operaciond-
lis szint a serdiilékor végéig a tulnyomd tobbséy d1tal. /Ez
természetesen hosszutdvu cél, hipotézis./ A teoretikus szint
a tdvolabbi jové potencidlis lehetdsége.
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Jézsef Wagy
Das System der Operationsfdahigkeiten

Der Verfasser gibt ein umfassendes.Bild iiber die theore-
tischen Grundlagen des Forschungsthemas "Die Entwicklung der
Operationsfdahigkeiten", iiber den im Vorgang der empirischen
Forschung erarbelteten Begrlffsapparat. ' )

Es ist notwendig geworden, das System der Operat*ono—
féhigkeiten sowie die verschiedenen Ebenen der Entwicklung im
Léﬁfe der Messbarmachung der ertwa 60 Operationen zu ermit-
teln. Dlese lassen sich nach drei Ansatzpunkten gruppleren.-

. Nach dem Gegenstand der Tdtigkeit /nach der Abstraktionsebene/.
ist die Regelung manipulativ, sensorlsch verbal und formal;
nach der Strukfur_/Kompliziertheit/ dervangelefnten Eigen-
schaft elementarisch, ~einfach zusammeﬁgesetzt dnd komplex,
‘ndch der Regelungsebene der Tatlgkelt unmlttelbar, habltuell
operat1one11 und théoretisch. .

Mit Hilfe dieser Begriffe lassen sich die 60 Operations-
fdahigkeiten beschreiben,- die vier grosse Gruppen bilden: die
systematlslerenden, die kombinativen, die Loglscheniund die.
verglelchenden Fahlrkelten sowie- dle elementaren Operat)onu¥'
fahngEIten, die die gemelnsamp Grundlage dieser.vier Systeme
bilden. Es wird in ‘der Vorlesung ertrtert. wie sich diese
Fahlgkelten ins System der o"onannten allgemulnen Fahlgkelten
hineinpassen, in welchem Vern#ltnis sie zu den PFdhigkeiten,
zur Routine und zu den Gewolinheiten étehen. " o :

Die Forschung befindet-sich-befeité im Abschlusstadium,
die summierende Veraffentlichung der Ergebnisse ist im Band-
unter dem Titel "System und EntwiCklung der Operdtionsféhig—

keiten" zu erwarten.



