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_ 1969 éta foglalkozunk a tanulék példaképeinek, idedljai-
nak vizsgdlatdval. Mar az elsd felmérés anyagdnak értékelése,

& lehetséges dltaldnositdsok megfogalmazdsa utén arra a kovet-
keztetésre jutottunk, hogy idérél-iddre - pl. 5 évenként - ér-
demes az iiyen vizsgdlatokat megismételni. Taldn sziikséges is,
hogy az ifjusdg érdeklddését, irdnyultsdgat, kulturdlis elére-
haladdsdt figyelemmel kisérhessiik. Bzt az elhatdrozdst reali-
zéltuk. Igy kerilt sor 1969-et kivetden az 1972., 1975. és
1980. évi felmérésekre, )

A vizsgélaﬁba'bevont tanuldék szdmdnak megdllapitdsakor a két
utdbbi vizsgdlat alkalméval a kozépfoku iskolai korosztdly tel-
jes populdcidjat vettilk figyelembe /96 385 fiatalt/ és igy ha-
tdroztuk meg a statiSztikai feldolgozds kdvetelményeire tekin-
tettel az egyes iskolatipusokat ardnysiknak megfelelfen.
Ardnylag nagylétszdmu csoportokat kellett bevonnunk: 1969-ben
2300; 1972-ben 2500; 1975-ben 2500 és 1980-ban 6100.

Valamennyi oktatdsi intézmény /gimndzium, seakkozépiskola,
szakmunkdsképzs/ esetében a vizsgdlat iddpontjdban tanulményai-
kat befejezd novendékektdl kértiink valaszt. Azért ezektdl, mert
egy—~egy iskolatipusban a végzds nbvendékek idedlvdlasztisa ké-
pet nyujthat neveltségik szintjérdl, személyiségik formdléda-
adnak eredményeirll és miveltségiik tartalmdrdl, értékrend;jérdl.

A kbvetkezdkben a négy felmérés anyagdbdl lesziirhetd &1-
talénositdsok kozil kivéanunk néhdnyat ismertetni, elsdsorban
azokat, amelyek a tovdbbi kutatdshoz, sz uj hipotézis megfo-
galmaﬁggéﬁdi'éiéﬁul'gibigéfhatnak.

Mieldtt ezekrdl szdlndnk, indokoltnak tartjuk egy, a koz-
véleményt is sokat foglalkoztat6 kérdésrdl roviden szdlni.
Kdzoktatdsi rendszeriink fejlesztésének iddszerii probléméirél

- sokan és sokféleképpen vélekednek. Az elhangzott vélemények,

Javaslatok az iskolarendszer fejlesztésére vonatkozd tervek
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ﬁellett a nevelés-oktatds tartelmi, mdédszertani kérdéseit is
érintik. Ezek kozott a javaslatok, vélemények kozdtt olyan
megdllapitdsokat is taldlunk, amelyek széles kdrben gyakorol-
nek hatdst, holott a nézetek egyike-mdsika a szocialista pe-
dagdgia elméletétdl és gyakorlatdtél idegen megoldédsokat hir-
det és véleményiink szerint csupdn zavarkeltésre alkalmus.
Koziililk most csupdn azokra utalunk, amelyek megkérdéjelezik az
intézményes oktaté-neveld munka egységes kovetelményrendszerét.
E sokféle médon megfogalmazott vélemények lényege, hogy & tdr-
sadalmilag megfogalmazott nevelési célbdl levezetett nevelé-
si-oktatdsi feladatok,ai iskoldinkban alkalmazott pedagdgiai
eljariasok, de elsdsorban az egységes kidvetelmények elnyomjdk
a gyermek ©népitésének lehetfségeit. A minden gyermek szdmiara
lényegében egységes neveldi kdvetelmények "elsziirkitik" a no-
vendék egyéniségét. S6t az iskola "uniformizdldsdra torekvs"
hatdsrendszerével szinte meghbénit egy-egy tanulét, a noven-
déknek nem nyilik alkalma adottsdgai kibontakoztatdsdra. Azt
hangoztatjdk e felfogds képviseldi, hogy az egységes kovetel-
mények alapjdn rendszeresen kudarcra van itélve a tanuldk
t6bbsége. Mivel onfejlédésiik terén kudarcok érik Gket, fél-
szeggé vdlnak, sikerélmény nélkiili, elanyomott tagjai lesznek
a tanuldcsoportnak, késdbb, felnbtt korukban a tdrsadalomnak.
A gyermekeket az iskoldban érd pszichés sériilések lehetd-
ségét szdmitdson kiviil hagyni vagy tégadni helytelen lenne.
A gyermeket az iskoldtdl, az ott megfogalmazott egységeé ko-
vetelményektdl, a pedagdguscktdl féltd nézeteket mindenkép-
pen el kell azonban vetniink. A kizérélag"spontén nevelddést,
6nkiboptakozést igényl6kkel nem érthetiink egyet. Ugyanakkor
elengedhetetlennek tartjuk a kdzbsségen beliili egyéni bands-
médot & novendékekkel. -
Meggydzbdésiink, hogy a nevelési hatdsokat a nevelési cé-
lok mellett a nivendékek mdr meglévd személyiségjegyei is de-
termindljdk és szabdlyozzdk. A személyiség fejlodése csakis a
nevel§ és a nevelt aktiv kOzremiiktdése utjdn valdsulhat meg.
FPelfogdsunk szerint tehdt a tanuld dnépitését, onfejlesztését
aktiv tevékenységével realizdlhatja. A személyiség fejlédés-
- nek iréhyitésa - a nevelés - valdéban beava?kozés a gyermeki
személyiség kibontakozdsdba. Tervszeri és tudatos cselekedtbe-
tés, kdrnyezetalakitds, szitudcidteremtés a térsadalmilag el-
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vdrt fejlédés érdekében. A gyermeket alakité hatdsrendszer-
ben ilyen lehetbségnek taftjuk a példskép, idedl 411itdsdt is,
természetesen e szabad vdlasztds lehetfségének biztositdsdval.
A kutatds menetében tisztdzdsre, egyértelmii megfogalmazdsra

- vdrt néhdny terminoldgiai probléma is.

Vizsgdléddsunk kezdetén mi megunk 1s, de a szaklrodalom is

felvdltva szdlt példaképrdl, idealrpl, eszményképrdl.

A felmérééek anyagénak elemzése sordn szlikségesnek bizo-
nyult a kiilénbdzd - flleg pszicholégiai -~ hazai és kulfoldl

.kutatasok eredmenye1 alapjén pontosabban megkiilonbéztetni

-ezeket a fogalmakat, Ennek‘alapaan ma mdr elfogadott az az ér-

telmezés, hogy a kisgyefmekkorban modellf-vélaszt a gyermek.

Ez a kisgyermekkori modellkdvetés & serdildkorban fellazul.

A példaképek fogynak, ugyanakkor a fiatalok értékofientéciéja,

az elvi értékekkel vald azonoaulasuk 821ntge pedlg ‘emelkedik.

Termesvetesen kivdnatos az lenne, he a fiatalok & 17-18. élet-

évilkig eljutndnak’ szemelyiseguk fealodeseben addig a fokig, '

hogy az dltaluk kivetésre alkalmasnak itélt eszményt megfogal-

mazva, a tdrsadalmilag fontosnak 1té1t értékek felé haladné-

nak. A fejlédésnek ezen-a VOnalén'jﬁthatna el a gyermeki sze-

nélyiség a konkrét példakép Bsztonzd hatdsdtdl,. a tobd személy

tulajdonségébél megformdlt és orientdlé funkeidt elldté ided-
lon keresztiil személyisége megvaldsitdsédhoz a célt is jelentd
"éa B belsd késztetést is nyujté embereszményig. .

Az eszmény mégfogalmazésa a fimtal szdmdra azért is indo-
kolt, sziikséges, mert fejl8désének ebben a szakaszdban mir nem’
mésra, nem masokra akar hasonlitani, hanem ink&bb mindenki )
mastol eltérs, gobb tobb becsgiiletesebd, igazségosabb ember

" szeretne lenni, azaz eppen mids, mint a %obbiek. /Daroczy/

. A kordbbi vigsgdldddsok is jelezték szdmunkra, hogy a
csaldd - elsdsorban a sziildk - s a pedagdgusok hatdsdn tul a
tomegkommunikédcid- szerepe mindinkdbb primidtust szerez a fiata-
lok idedlvdlasztédsdban. Az iskoldn kiviili hatdsok elStérbe ke-
rlilését kivdnjuk bemutatni néhény adatnak a felmérégsek idd-
pontjédnak sorrendjében torteno bemutatdsdval. /l.sz. tdbldzat/

.Néhédny adat ismertetésével azt szeretneﬂﬁ—iifhsztralnl.f
hogy példakép, idedl nqutasara tapasztalatalnk gzerint nap-
jainkban mindinkdbb az iskoldn kiviili hatdsok, a tomegkommu—
nlka01os eszkbzdk blztositanak gazdag lehetdséget,
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A kordbban emlitett négy felmérés anyazdban ez a kdvet-
kez8képpen jelentkezik:

l.sz. tdbldzat

Tskolai hatds % Iskﬁiigsk%vﬁli
 GIMNAZIUM

1969 C 79,1 ¢ : 22,8
1972 ' 73,0 o 27,0
1975 72,4 o 21,6
1980 . 39,6 . 60,3
SZAKKOZEPISKOLA = | -

1969 - 67,0 33,0
1972 66,8 31,2
1975 ¢+ 67,8 32,2
1980 N 35,9 A 64,1
SZAKMUNKASKEPZO -

1969 - 28,0 _ 72,0
1972 41,7 " 58,3
1975 49,6 : 50,4
1980 ’ 23,0 - .T1,0

A‘kérdéiven a felmérésbe bevontitanulékhgk’arra is védlaszt

kellett adniok, honnan ismerik a vdlasztott személyeket

/3 személyt jelélhették meg, 3 oiyan személyt, akik dontd -

hatést gyakoroltak rdjuk, akiket vonzénak, tiszteletre, ko-

vetdsre méltdnak itéltek valamilyen tulajdonsdga, cselekede-

te alapjan/. ) ' o
T A megismerés forrééait_a:2.§z. tdbldzatban mutatjuk be.
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2.8z, tdblazat

1. Iskolai tanktnyv T. Mozi

2. Kotelezd olvasminy 8. Ujség
3. Mds olvasmany 9. Képesujsag
/nem ponyva/ i 10. Sportmérkdzés
4, R&did

11, Személyes ismeretség
5. Televizid ’ /hétkSznapok hdései/

6. Szinhéz:

Egyértelmii, hogy az 1.,2. és 3. helyen feltiintetett for-
rés tekinthetd "iskolai hatdsnak", a tobbit iskoldn kiviili-
nek, Az iskoldn kiviili hatdsok korét mér sz elsd. vizsgdlat-
kor, az eldémérés tapasztalatai alapjdn, ugy hatdroztuk meg,
hogy a tanuldk sziileit, kdzvetlen rokonait és pedagdgusaikat
kizdrtuk a valaszthaté idedlok sordbdél. S&t erre vonatkozdan
hatdrozott $i1t4 utesitdst adtunk a kérdSiven. "A neveket
bérmelyik tevékenységi korbSl, bdrmelyik fogialko;ési dgbdl
védlaszthatod sziileid, rokoneid, pedagégusaid kivételével."

" Dontésiinket az indokolte, hogy a vizsgdlatba bevont tanuldk-
nak kb. 90 %-a elsd helyen valamelyik szﬁléjét - esetleg ro-
kondt jelolteé meg idedlként. Hasonlé ardnyben vélasztottak
pedagégusaik illet8leg oktatdik korébdl is a fiatalok., Ezek-
nek aé adatoknak birtokdban a tovdbbi felmérések sordn mar

kezeltiik az adatokat. ugy, hogy a szlildk egyikének hatdsa
- még a szétbomld csalddokban is ~ feltétleniil érﬁényesﬁl,'
illetve fiateljaink mindegyike taldl kévetésre méltét pedagd-
gusai, oktatéi kvrében, '

A felmérés adatai azt mutattdk, hogy a fiatalok a kbr-
nyezetikben €15 és nagyon is eltérS foglalkozdsu felndttek
. k6rébdl is sok vonzd, kdvetésre méltdnak tartott embert taldl-
tak. Az ebbe a kategéridba sorolhatdk ardnya, a felmérések
rendjében 4llanddan novekedett, Ezek kioziil sokan munkésok,
akikkel & szakkbzépiskoldsok, vagy a szakmunkdstanuldk ag
tizemben, mez8gazdasdgi munka@elyen taldlkoznak. Megtaldljuk
ezeknek sordban a kiilonb&zd szakmdk kivald mestereit, akiket
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személyesen ismernek, vagy éppen a sajtébdl a tomegkommunikd-
cidés eszk©zdk révén szereztek rdluk tudomdst. Ezek a kortdr-
sak tuddsok, nem népi hdéstk, ezek mindennapi emberek, de von-
zéak, mert kiemelkednek munkahelyﬁkbn felkészilltaégiikkel, be-
csiiletességiikkel, szorgalmukkal, teljesitménylikkel vagy vala-
‘milyen emberi tulajdonsdgukkal. Ezeket mi gyiijténévvel a "hét-
koznapok hsei™ gyiijtéfogalom ald soroltuk.
Mir & mdsodik felméréskor kiegészitettilk a kérddiviinket

olymédon, hogy az alkalmas lett motivum-vizsgdlatra is. Igy

az 1975. évi anyagbdl kb. 90 emberi tulajdonsdgot emelhettiink
ki. Relativ gyakorisdguk alapjén sorrendbe &llitva az élen
szerepelt: a tehetség, a hazagzeretet, a tuddsvigy, a bator-
sdg, hééiesség,.munkészeretet, kitartds, dldozatkészség,. kor-
szeriiség, kilzdGszellem, népszeriiség stb. Ezek a tulajdonsdgok
onmagukban - mélyebb elemzés nélkiill is - alkalmasak egy olyan
-idedl megkompondldsdra, amelyrsl elmopdhatjuk, ifjusdgunk
tobbaége el8tt olyan idedl iebeg, ameiy ogszhangbe hozhaté
tdrsadalmi célkitiizéseinkkel. Azt azonban mdr nem itélhettiik
meg ennyire egyértelmiien, hogy pl. a munka szerétete, mint
_értékjelzd, mit>is_takar. Kiiléndsen nem abban az esetben, ha
a "hétkoznapok hdsei" kategﬁriéba tartozd személy: hatdsdrdl
van szé., Ui. az 1980-as mérésben a "honnan ismeri" kérdésre a
kiildnbsz6 iskolatipusokban eltérd a védlaszok ardnya. A szol-
gdltaté-ipari pdlydra kKésziilék - szakmunkdstanuldk és szakko-
zépiskoldsok - korében a szémélyes.ismeretség 20,4 %-o0s, ille-
t6leg 12,3 %-os ardnyban szerepel és ez azt is jelezheti, ’
hogy a "szorgalmés'munka" inditéka inkdbb a t5bb munkdért jé-
ré anyagi tdbﬁlet, mint az erkolcsi beldtas. Erre a - nem
egyérﬁelmﬁen elmarasztalé - kbvetkeztetésre juttatott benniin-
ket az a motivum, amelyet elsGsorban - de nem kizdrdlagosan -
az emlitett kategéridba tartozd fiatalok ugy fogalmaztak ueg,
hogy "a munka jobb anyagi megbecslilése". Ez az inditék elvi-
leg helytdalld, etikus is abban az esetben, ha az objektive
mért teljesitménnyel ardnyos az anyegi juttatds. Szdmunkra

a kérdés csupdn az, hogy a mindennapokX héseinek munkaszerete-
"te minden esetben ez utdbbi megitélés alapjén vonzé-e? Mert
arra is gondolhatbunk - 1980-ban -, hogy egyesek ligyeskedé-
siikkel, gyors anyagi boldoguldsukkal hatottak a fiatalokra.

A munka szerepérél, jelent8sépérSl az egyetemes emberi
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fejlédésben, illetéleg tdrsadalmunk épitése vonatkozdsiban
sokat és sokszor hall a felndvekvd nemzedék neveltetése idg-
szakdban. A mindennapok tevékenységérdl, a termeld munka
eredményeirdl, -a sgellemi tevékenység tdrsadalmi megitélésé-
r8l az iskola, a tomegkommunikdcid és a csaldd révén szerez
elméleti ismereteket és gyakorlati tapasztalatokat. A szak-
igskolék tenuldéi pl. sajat tapasztalataikkal azonosithatjék
az elméletben tanultakat tizemi munkdjuk alkalmdval, a gimnd-
-ziumokban tanuld réteg pedig-az un. termelési /mezégazdasdgi/
munka: alkalmdval szerezhet konkrét tapasztalatokat.

A kbzelmult években tdrsadalmunkban az osztonzd anyagi
érdekeliség elvének helytelen alkalmazdsa esetenként torzuld-
sdkhoz_vezetett. Azt tapasztaltuk, hogy a hirtelen névekvéd
igények, elvdrdsok gyors kielégitésére szolgdld torekvések
egyes Telndtt rétegeknél héttérbe szoritottak olyan 1ényeges
etikai normdkat, motivumokat, mint a k8zGsség szolgdlala, a
Alelkiismepetesség, a tﬁretlén szorgalom, vagy & cselekvésben
megnyilvdnulé hazaszeretet, a pontosség. Esetenként ezek he-
lyét a gyors, néha jogtalan anyagi érvényesiilésre torekvés
fogialta el. Ilyen tendencidkat, ezeknek vonzé hatdsdt mar
gi_fé%é;ﬁs'mérést kovets csdpbrtos interjuk alkalmdval
_érzékelhettiink & novendékek véleményében.

E tapasztalatok alapjdn irtuk mér 1980-ban a kdvetkezd-
ket."A mdsodillds /mdsodik gazdasdg/ kibontakozdsa tdrsadal-
munkban indokolt, szilkséges., Ugyanakkor egyeseknél lehetdsé-
Aget teremtett az ligyeskedésre, a felszines munkdra, sét a
mértéktelen hardcsoldsra is."Az ilyen jellegii, a tdrsadal-
munkt4l idegen erktlcsi torzuldsokért az ifjusdg egydértelmiien
nem marasztalhaté el, Ertékrendjének alakuldsdban nyilvdnva-
'1éan zavart okoz az elméleti felkészités, és a tdrsadalmi gya—‘
korlat - a ktrnyezetében tapasztalhatd valdsdg - kozGtti elté-
rés. Az ifjusdg értékrendjében e folyamat miatt bedlld bizony-
talansdg megsgziintetése a tdrsedalom és azon beliil a mivelSdés-
politika valamennyi feleldsének hatékony egylittmikddésével te-
relhetd a kivénatos mederbe.

‘ "Nem feledatunk e jelenségek tdrsadalmi-politikai oldalsd-
nak érintése. Csak azt kivdntuk jelezni, hogy ha & térsadalom-
ban lezajlé folyamatok hatnak a felnovekvs nemzedékre, hatnak
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az iskolai nevelésre; oktatdsra, - mint ahogyan hatnak is -,
akkor érthetd, hogy a fiatalok egyes rétegeiben a munkaer-
¥6les vonatkozdsdbun olyan értékrend kezd kibontakozni, amely
idegen a szocialista etikdtol.

Wem kivdnjuk a rendelkezésre 4116, bemutatott adatok
/L. l.s2. tdbldzat/ ellenére sem azt dllitani, hogy « vizsgd-
latba bevont fiatalok értékrendje - bdr mindinkabb iskoldn
kivﬁlirhatésokravaiakult - nem lenne kivdnatos. Ezek azonban
azt jelzik - a felmérés idfszakdban -, hogy a kdrnyezet, ac
igkoldn kiviili informdcidk olyan mértékii hatdst - pozitiv és
negativ hatdst - gyakorolnak a névendékekre, amely hatassal
szemben az iskola a fiatalok értékrendjéhek formdldsdban le-
merad, pedig e korosztdly dontd tobbgsége nem képes még maga
elé dllitani olyan eszményt, amely teljesen Gsszhangban van
a tarsadalmi elvdrdsokkal, és ugyanakkor megfelel sajdt sze-
mélyisége fejlddésének, fejlesztésének ig. A novendékek sze-
"mélyes. integrdcidja nem alakul ki olyan hetékonysigzal,
amint azt a pedagégiai munka feltételezi. Az értékek rendsze-
re - megfeleld tudatositéds hidnydban - nem feltétleniil a
tdrsadalmunk altal kivdnt irdnyban fejlddik, st meghatdrozott
" -rendszer helyeft még az érettségl tdjdn is csupdn koriilhatdarolt
halﬁazt alkot, a tdrsadalmilag fontosnak itélt, vezetd érté-
kek primdtusa nélkiil. E megdllapitdst nem csupan a hasonlé
célzatu kutatdsi eredmények, sajdt eredményeink is igazoljdk.
Megerdsitenek benniinket ebben az elsd éves egyetemi hallgatok
korében végzett felméréseink is. Az érettség tdjan 1évé fia-
taloktdl nem is vérhatjuk még, hogy kizdrdlag a tdrsadalmilayg
fontosnak itélt, elfogadott értékek orienté1jék Sket szemé-
lyiségiik’ formaldsdban, mert ehhez magas foku erkdlesi érzék,
etikai tudatossdg, szildrd vildgnézet, fejlett értelmi képes-
ség lenne szﬁkséges} Mindezek a feltételek is csak céltudato-
san szervezett iskolai kSrilmények kozott alakithatdk ki a
felndvekvd nemzedékben. .
Vizsgdlataink azt bizonyitjdk, hogy a fiatalok nevelése-okta-
tésa sordn, a tantdrgy nyujtotta lehetdségeken beliil a kie-
melkedd személyiségekkel foglalkozni kell. Foglalkozni mér-
tékkel, kritikusan. A kiemelkedd személyiségek vonzd hatdsu
bemutatdsa mellett azorban nagyobb sulyt keli kapinia a min-
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dennapi élet értékvonatkozdsu elemzésének, az értékek népsze-
riisitésének, a nem értékek folyamatos, logikus birdlatdnek.
Meggy§z8désiink, hogy a rendszeres etikai, vildgnézeti okta-
tdssal, a mindennapi események értékviszonyba léptetésével,
sz idedl-allitds, az eszmény—konstruélés terén jé eredmények
érhetdk el. ’

E rovid tanulmany célja csupéﬂ az volt, hogy érzékeltes-
siink két, dltalunk fontesnak itélt tendencidt, amelyek iskold-
ink életében a nevelés~oktatis gyakorletdban jelentkeztek,
megfigyelhet8k. Az egyik, amiﬁt ezt jeleztiik, a gyermekek fél-
tése az iskoldtdl, az iskolai kﬁvetelményrendszertél. A mdsik
ezzel egyidejiileg jelentkezd folyamat, az iskoldnak a tdrsada-
lom felé ‘vald nyitottsdgdnak megteremtésére valé torekvés.

» Ez utébbi tendencia feltétleniil pozitiv irdnyu, helyes
szandéku torekvés, {sszhangban ven az iskola, az iskalai ok-
%atés—névelés fejlesztésgének f§ vonulatdvel, tdrsedalmi jelle-
gének, sserepérdek fokozdsédval. Ennek mggvalésitésa, megvald-
suldsa azonban nem eredményeﬁhet egy olyan eltoiddést, hogy az
iskoldn kiviili tényezdk, hatdsok szerepe kerekedjék feliil.

Merész dltaldnositds lenne csupdn & fiatalok életeszmény-
vilasztdsa forrdsdnak alapjdn erre a konzekvencidra jutni.
Arra azonban.feljogosit benniinket a konkrét tanuldi vallomdsok
alapjdn megfogalmazhatd kép, hogy az iskelei /és csalddi, is-
koldn kiviili!/ nevelésben hidnyossdgok mutatkoznak. Piatalja-
ink elé iskolai tanulminyaik sordn pl. a megilsmerésre kije-
161t /tantervben szerepld/ térténelmi eseményeket, irodalmi al-
kotdgokat ugy kell bemutatni, hogy azok helyes tdrténelemszem-
1lélethez illetdleg.a t4drsadalmi mozgdsok helyes felismeréséhez
vezessék el fiataljainkat, Mindezek mellett sulyt kellene he-
lyezntink az adott tdrsadalom mozgdsdnak helyes, & fejlédéét
3201g416 tendencidit felismerd, azok megvaldsitdsdért kiiedd
tBrténelmi személyiségek, a tdrsadalmi torekvések kibontakozd-
gdt segitd, a fejlddés irdnydt alkotdsaikkal is meghatdrosd -
irdk, kblték életutjdnak bemutatdsdra is. A hazaszeretet, a
proletérhemzetkbziség, stb. erkdlesi értékek nem elvont fogal-
mak megismerése révén hatnak, hanem & személyes, személyhez '
kotétt, emberi cselekvésben megismerhetd mdédon. Ezért 1ité1;ik
jelentdsnek a tantervi kovetelmények, a tankdnyvek anyagdnak
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ilyen értelmi elemzését. Az értékel-elemzés alapjdn ajanld-
sok megfogalmazdsdt a kulturpolitika illetékesei szdmdra.
Befejezésiil csupdn arra kivdnunk utalni, amennyiben
igaz, hogy napjeinkban ifjusdgunkra a tomegkomnunikdcid hatd-
sa mind er6teljesebdb lesz, kivdnatos lenne a TV, a radié, az
ifjusdgi sajtd /és mds sajtétermékek/ miisor-, illetélepg szer-
kesztéspolitikdjdt ©Usszhangba hozni tdrsadalmunk valédi elvé-

rasaival.
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Gyorgy-De.KUNSAGI Elemér: A gyermekek eszudnyké-
pének vizsgalata, Acta Univ. Szegediensigs de
Attila Jdzsel nominatae Sectio Paedagogica et
Psychologica 13.sz. Szeged, 1969

Elemér KUNSAGI: An investigation of the ideals of secoundary

Dr- . KUNSAGI

Dr .KUNSAGT

School students, Acta Univ. Svegediensis de
Attila Jézsef nominatae sectio Puedagogica et
Psychologica 17. Szeged, 1974 .

Elemér: Piatalok eszményképeinck vizszilata,

Szegedi Nydri Egyetem, Pedagdgim, 1975

Elemér: 17-18 éves tanuldk hazalias eszminykdpei
és munkaidedljai, Acta Univ. Szepediensis de
Attila Jézgel nominuatae sectio Pacdugogica ot

Psychologica 22. Szeged, 1980
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Elemér Kunsdgi

Quellen zur Vorbildwahl der 17-18 jahrigen
Jugendlichen

Der Verfasser beschdaftigt sicht seit 1968 mit der Unter-
suchung der Vorbilder der Jugendlichen. Auf giner repréasen-
>tativen:Musterauswah1 werden die Méssungen im allgemeinen
alle 4 Jahre wiederholt, Die reprédsentative Auswahl-bezieht -
gich auf das ganze Land. Die Lage der Vérbilderwahl der
Jugendiichen wird mit Hilfe von Pragebbgen und Gruppeninter-
wiews erschlossen. Die Untersuchung erstreckt sich auf die
Absolxenter der verschiedenen Mittelschulen in Ungarn. Dabei
‘wird die zahlenmigsige Proportion de? Schiiler nébst dem
proportionalén Verhdltnis der beiden Geschldchter mit in
Riicksicht gezogen. o .

In der vorliegenden Studie wird eine vergleichende
Analyse vorgenommen, Die zahlenmﬁssigen‘Angaben der fritheren
Porschungen werden mit den Ergebnissen des Jahres 1980
verglichen. Es wird vor allem untersucht, wie die Vorbildwahl
der Jugendlichen vom Jahre 1968 bis zur-Erschliessung im .
Jahre 1980 durch die geplanten erzieherischen Wirkungen der
Schule sowié der PFaktoren ausserhalb der Schule - in erster
‘Linie der Massenmedien und der Erwachsenen - beeinflusst
wird. Auf Grund der durch die statistische Aufarbeitung
gewonnenen Angaben spricht der Verfasser aus, dass die Wir-
kungen ausserhalb der Schule.bei der Wahl der Vorbilder
dominieren. o ' :

Die erschlossene Lage hélt er nicht fiir beruhigend, denn
er meint einen Zusammenhang zwischen dem gewonneﬁen Bild und
den Anschauungen gefunden zu haben, die immer stérker betonen,
" dass das Kind von der Séhule unterdriickt wird. Die Vertreter
dieser Anschauung geben der Ansicht Ausdruck, dass die Schule
von heute eine unterdriickende Funktion bekleidet. Sie erlaubt
nicht die spontane Entfaltuhg der Kinderpersdnlichkeit auf
Grund der eigenen Gesetze, sie zwingt das Kind zu etwas, was
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es nicht gerne macht, was ihm fremd ist.

Der Verfasser kommt zur Schlussfolgerung, dass einige
Lehrfdacher wie die Geschichte und die Literatur viel fiir die
Ausgestaltung der richtigen Wertordnung der Jugendlichen tun
" konnten. Er weist darauf hin, dass die hervorragenden
historischen Persénlichkeiten, die Représentanten der Lite-
ratur, der Dichtung keine Anziehungskraft auf die Jugend-
lichen ansﬁben,,dass’man ihre hervorragenden menschlichen
. Eigenschaftén nicht in der:Wertordnung der Jugendlichen
‘findet, weil diese,wedef:in den Lehrpléinen noch in den Lehr-
bilchern noch im Vorgang des Unterrichtes mit der gebithrenden
‘Sorgfa}tubehandelt_werden:'Sie weiden nicht in Menschennghe
gebracht, ihre menschlichen Werte werden nicht erlebnishaft -
dargestellt ' TN



