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A kﬁzﬁééégi nevelés kérdései az elmlt években gyakran
keriiltek a pedagogial érdekl5dés eldterébe. A témakdr iranti
fogekonysagot a kézosségi nevelés helyzetet dttekintden ér-
tékeld cikkek és tanulmédnyok komoly visszhangjdt természetes-
nek tarthatjuk, hiszen a pedagdgiai kozbsségformdlédspak, a
kbzosségl -ember kialakitdsdnak fglszabadulésunk éta gazdag
hagyominyai alakultak ki, de egyben szdmos megolddsra vard
kérdés megvélaszoldsdt is igénylik az e témdval foglalkozé
elméleti és gyakorlati szakémberekt61.1

Megitélésiink szerint a kidzbaségi nevelés problematikdja
a szocialista névelés lényegét érintd kérdés, merﬁ "A kommu-
nista nevelés torténelmi funkciéja'a-szocialista forradalom-
mal feltdrult lehetdség valoéra véltésénak,'gz igazi kollektiv
térsadalom épitééének a segitése kozosségl emberek kielakitd-
gdval. Bzt a torténelmi funkcidjat akkor tudja teljesiteni,
ha a nevelési folyamatban koncentrdlni és céltudatosan fel-
haszndlni képes a gazdasdgi-tdrsadalmi folyamat progressziv
személyiségalakité hatderdit, vagyis ha az "igazi"™, elremu-
taté kozbsségi életviszonyokat uralkodévd tudja tenni a nt-
vendékek kozvetlen kdrnyezetében, méds szoval ha a ndvendékek
szervezett kozdsségben élngk."

Dolgozatunk elsd részében megkiséreljik a pedagédgiai szak—
irodalom alapjén felvazolni azt az utat, amely koztsségi neve-
lésiink mai hagyoményainak, értékeinek a kialakuldsdhoz, s egy-
ben bizonyos nyitott, vitathaté, megvdlaszoldst siirgeté kérdé-
‘seknek az eldtérbe keriiléséhez vezeteft; _

A& felszabaduldst kovets elsd években e tanuléi kollekti~
vék kialakitdsdban, munkdjuk megszervezésében tobbféle élkép—
zelés, illetve gyakorlat érvényesiilt. Hazdnkban is kisérletek
torténtek a polgdri tipusu, a foderdciés koztdrsasdg jdtékos
utdnzdsdra épiild nevelési formék meghonositdsdra, e formdknak
a régi kollégiumaink tradicidival torténd egybekapcsolésa’ra.3
- Bzek a torekvések bizonyos mértékben hasonlééégot mutattak
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" egyes szovjet-orosz pedagégiai iranyzatok azon kezdeti prébdl-
kozdsaival, amelyek a Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom
utdn megkisérelték a modern polgdri pedagédgia d4ltal kialaki-
tott tanuléi Snkormdnyzati formdkat szocialista tartalommal
megtslteni.? -

Természetesen mind a szovjet-orosz, mind a magyar pedagdgid-~
ban viszonylag rovid életiiek voltak a polgdri pedagédgia meg-
reformildsaval létrehozandé tanuléi onkorminyzattal kapcsola-
tos elképzelések, de hatdsuk mégis jelentésnek itélhetd.

" A Szovjetuniéban és a felszabadult Magyarorszdgon egyardnt
megfigyelliets, hogy a tékés kizsdkmdnyolds felszdmoldsdval
pdrhuzamosan hatékony intézkedések torténnek a demokratikus
iskolarendszer megteremtése érdekében. Az iskolarendszer de-
mokratikus dtalakitdsdval azonban - érthets médon - automati-
kusan nem jért, és nem is jdrhatott egylitt az iskolai demok-
racidnak, a demokratikus szellemii tanuléi férumoknak, Onkor-
mdnyzati kereteknek és szerveknek a kialakuldsa. Az iskoldval,
az iskolai neveléssel szemben tdmasztott uj, demokratikus el-
vérdsok gyakorlati megvaldsitdsdra a pedagdgustomegek is fel-
késziiletlenek voltak. Bészben ezekkel az okokkal magyardzha-
té, hogy & szocialista kdz6sségi nevelés iskolai feltételei-
nek 1létrejittével pdrhuzamosan jelentkeztek a polgdri peda-
gbégia haladénak itélt, vagy haladdénak vélt elveit megdrizni
kivdnd, s az azokon tulmutatd, szocialista szellemi torekvé-
sek. A pedagdgiai elmélet és gyakorlat bizonytalansdgaival
magyardzhatjuk azt, hogy viszonylag hosszu idén keresztiil nem
tértént meg sem a szovjet, sem pedig a magyar pedagdgidban a
polgari nézetek és elvek kisziirése a kozosségi nevelésbdl, s
a kialakult tanuléi Onkormdnyzatok aktivitédsa .gyakran helyte-
leniil értelmezddott, a régi iskola elleni harc jelszavaval
egyes onkormdnyzati szervek az iskolai rend és fegyelem kép-
viselGi ellen léptek fel.5 )

Az iskolai kollektivak kialakitdsdnak és fejlddésének
problematikdja azonban nem értelmezhetd kizdrdlagosan csak a
pedagdgiai gondolkodds és gyakorlat kapcsolatrendszerének ke-
retein beliil. Horvdth Lajos joggal hivja fel a figyelmet a
tédrsadalmi hdttérre is: "... az onkormdnyzatra vonatkozd né-
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zeteknek és az Onkorminyzat gyakorlatdnak fejlddése végsd so-
ron tdrsadalmunk dltal determindlt. Bdr sokszoros attételek
utjdn, az onkormdnyzat pedagdgiai értelmezése és gyakorlati
megvaldsitdsa a f§ politikai tendencidk fiiggvénye volt, s ka-
pott igy hol'kisebb, hol nagyobb hangsulyt. Bz fejldédésiink
egyes szakaszai vonatkozdsdban jél érzékelhetd. Az 1945 utdni
"szakaszt nem véletleniil jellemzi a NEKOSZ Snkormdnyzata.
A torténelmi sorsforduldé lényegének s lehetdségeinek a felis-
merése a tdrsadalmi valdsdg forradalmi dtalakitdsdnak tevé-
keny vdllaldsa vezette el a mozgalmat a "valéség megvéltozta—
tdsdnak" pedagégiéjéhoz, mely egyszerre volt korhoz kdtott és
d1taldnos érvényii... Tévedései épp ugy korhoz kitbttek voltak,
mint ahogyan d1taldnos érvényii megdllapitdsai is konkrét tor-
ténelmi helyzet 4ltal meghatdrozottan fogaluazddtek meg."

Pataki Perenc egyik tanulménydban szintén a tdrsadalmi
feltételek figyelembevételének sziikségességét hangsulyozza:
nA felszabaduldst kovetd évek nagy forradalmi hulldma, a "fé-
nyes szelldk"™ korgzaka mdsfajta feltételeket teremtett a népi
kollégista és egyéb ifjusdgi kiziUsségek szervezddése szamara,
mint az Stvenes évek eleje. Az sem véletlen, hogy a Makarenko,
Krupszkaja, Sackij és mdsok nevével jellemezhetd nagy pedagd-
giai teljesitmények, a szocialista dnkorminyzas elvét megva-
168it6 nagy pedagdgiai vallalkozdsok a szovjet tdrsadalom el-
88 mdsfél-két éviizedéhez kdthetdk, mig a nyomukban jaré
csaknem két évtized alatt egy sajdtos, erdsen normativ és el-
merevitett "tankonyvi ﬁedaéégia“ jott 1étre. Ez ugyan valto-
zatlanul Srizte és tovdbbszdrmaztatta a szocialista pedagé-
gia elveit, de szdmos tekintetben le is szilkitette 6ket.“7

A hazai nevelésiigy felszabadulééunk utdni alakuldsdra
tehdt tobb tényezd is hatott. Ereztették hatdsukat a reform-
pedagdgiai elképzelések, s elsGdlegesen a tanuldi nkormdny-
zat uj formdinak felvdzoldsdval, a kordbbi idészakhoz kKépest
demokratikusabb iskolai ©nigazgatdsi struktura korvonalazésa-
val prébdltak meg eleget tenni a megvdltozott tarsadalmi el-
vdrasoknak. Mdsok megkiséreltdk a haladd - eludsorban kollé-
giumi - hagyomanyok felelevenitésével tartalmusabbd tenni a
didkkollektivdk életét. Ezekkel a tirekvésekkel parhuzamosaan,
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a korabeli "valdsdg talajén™ bontakozott ki a szocialista ko-
zbsségformidldsnak az az igazi elsd nagy hulldma, amelyet népi
kollégiumi mozgalom élnevezéssel szoktunk emlegetni.

Dolgozatunkban nem vdllalkozhatunk a NEKOSZ jelentGségé-
nek, emberfofmélé munkdjénak, pedagdgiai tevékenysége tuda-
tossdgdnak az értdékelésére. Azt sem tekintjiik feladatunknék,
hogy & népi kollégiumi mozgalom bizonyos kérdésekben vitat-
hatdénak tiiné elméleti d1ldspontjdt, ilietve gyakorlatdt, an-
nak okait, az azokon valé tullépés, feliilemelkedés redlis
egsélyeit elemezziik. B

. Egyet azonban hatarozottan 411ithatunk: a NEKOSZ-ba tar-
tozd fiatalok szémdra a mozgalmi-szervezeti keretekben és a
tdrsadalmi valdsédgban egyardnt adva volt a kdzvetlen forradal-
mi tomegharc személyes lehetisége és 1genye is.

Az iskolai kozogsségi. neveles, a szocialista tanu101 kol-
lektivdk kialakuldsa szempontjdbdél nagyon Jelentosek a fel-
szabadulésf‘k6vet6 évek egyéb tdrsadalmi, ifjusdg- és kidzok-
tatdspolitikai eseményei: az uttdrdmozgalom hegszﬁletése, fo-
kozatos térnyerése, klzarolagossa vdldsa az altalanos iskold-
ban; a didkifjusdg kozds, egységes, demokratlkus szervezeté-
nek, a Magyar Didkok Nemzeti Szdvetségének a létrehozdsa; az
igkoldk &llamositdsa; a szovjet pedagdégia nevelési elveinek -
a megismerése stb.

Az dltaldnos iskoldban z4sz14ét bonté ﬁttéré—mozgalom
vezetdi mar 1947-ben v1lagosan l4ttdk és megfogalmaztdk fela-
dataikat: "A csaldd és az 1skola mellett a harmadik dontd ne-
velési tényezd a gyermek- és ifjusdgi mozgalom, melyre az a
fontos szerep és hivatds var, hogy a gyermek életében a csa-
14d és az iskola munkdja utdn fenndllé iirt, a gyermek szabad—
idejét értékes tartalommal kitoltse... a magyar demokricia
szamdra nem kﬁzﬁmbﬁs; hogy milyen ifjusdgi mozgalmak, s ho-
gyan és milyen tartalommal milkédnek... feltétleniil sziikséges
egy olyan mozgalom, mely magéba'tﬁmariti,‘neveli és irdnyit-
Ja a dolgozdk: a munkdssdg, parasztsdg és értelmiség gyerme-
keit, mely a magyar nép minden gyermekének alkalmat nyujt és
lehetdséget ad az iskolankiviili rendszeres és demokratikus
nevelédésre. Bz az Uttord mozgalom, a magyar demokricia egyik
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" legfontosabb ifjusdgi szerve és mozgalma."9 ¢

] Ceernik Jézsef idézett cikkében félreérthetetleniil szd6l
az uttoromozgalom celaarél is: "... mozgalmi neveléssel kia-
lakitani egy fuggetlen, szabadségszereté, kozbsségi érzésii,
demokratikus nemzedéket."

Az igkoldk dllamositdsdval egyldeguleg az uttoro-mozga—
lom feladatai is bovdltek,-ujrafogalmazodtak. az uttord-moz-
.galom az egyetlen demokratikus ifjuségi mozgalommé valt az
§1taldnos iskoldban,. a cserkészet és a Dlékkaptar Szovetke-
zet beolvadt a mozgalomba.

Az uttoré-mozgalom vegetél az uttbriélet, az uttsrs-
mozgalom alepegységének az Srast, az .azonos életkoru, azonos
osztdlyba JAré tanuldk csoportjdt tekintették. Az trsi élet
tartalmassid tétele érdekében programjavaslatokat dolgoztak
ki, hagyomidnyteremté és Srzd formdk meghonositdsdt szorgal-
maztdk, a szabadidds tevékenységek gazdag vdlasziékat kindl-
ték fe1.ll : '

Figyelemremélts azonban, hogy 1949-t51 kezdddden egyr; in-
kdbb- az uttéré-mozgalom iskoldt, az iskolal mindennapi mun-
kit kﬁz&etlenﬁl segitl feladatai keriiltek elitérbe /pl. a
tanuldssal Ssszefiiggd kérdések, a rend ésttisztaség védelme,
a fegyelem megdrzése, helyes tanuléi viselkedés stb./, s az
életkori sajdtogsdgokat kielégitl tevékenységekre, a kdzdg-
ségi onkormanyzat demokratikus formdinak miikédésére és -mii-
ktdtetésére vonatkozd elveknek a hangsulyozasara kevesebb
figyelem forditédott. , .

Egyeterthnk azokkal a vélemenyekkel,mamelyek szerint a
normativ elemeknek az dltaldnos iskolai ifjusdgi mozgalom
nevelomunkéjaban valé tulsulyra kerﬁlese kedvezitlenlil be-
folydsolta az iskolai, & azon beliil az uttsrd’ kozossegek
munkd jdnak tartglmét. hatékonysdgdt. A negativ tendencidk
JeTentkezését, a nevelés formalizmusdnak veszélyeit egjesek
idében felismerték, s szét is emeltek ellene: "A neveléds
formalizmusan 1enyegeben azt kell érteniink, hogy pedagdgu~
saink megelégszenek a helyes erkdlcsi elvek hangoztatdsd-
val, azonban nem taldljdk meg & médjdt annak, hogy a gyerme-
kek ezeket az elveket a gyakorlatban, az életben meg is va-
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.lésitsék."l.3 )

A hibék és fogyatékossdgok feltdrdsa azonban - az adott
torténelmi viszonyok kizepette - nem eredményezte és nem is
eredményezhette azok megsziintetését, hiszen "A személyi kul-
tugz tdrsadalmi légkére.nem kedvezett az iskolai Onkormdny-
zat szabad kibontakozdsdnak. A feliilrdl igazgatds tulzdsai is
bénitéan hatottak. Eppen az onkormanyzat lényegét, a szocia-
lista demokratizmust érte sérelem.’ “14

Az utélagos visszatekintés és ertekelés kiilondsen azért
itélheti sajndlatosnak a kollektiv neveles hazai gyakorlata-
nak alakulasat mert a v1zsga1t 1doszakban - a negyvenes é-
vek végén, az Otvenes évek elején - gyarapodd tapasztalataink
mellett megqyllt a koz0sségi nevelés szovget klasszikusai el-
méleti és gyakorlati munkdssdga megismerésének a 1ehetosege
is. A vdzolt folyamat azonban egyéb ellentmonddsoktdl is ter-
hes volt. A szovjet pedagdgidban a harmincas évektSl kezdd-
déen "... jé ideig a pedagdgiai kérdések megoldésénél nem
vették megfelelSképp figyelembe a pszicholdgia oly ‘fontos
erédményeit,,és a pedagdgusok karos tevékenységérél megjelent
pdrtbirdlatot a gyermek pszicholdgiai sajatossdgainak tanul-
minyozdsira is kiterjesztették. Ez idézte eld azt, hogy a
"gyermekkdzpontusdg"-ot "gyermektelenség" vdltotta fel a pe-
‘dagégidban, amely egészen a 60-as évekig erdsen jellemezte-
nemcsak az dltaldnds pedagébgiai miiveket, hanem a didaktika és
a nevelés egyéb kerdeselvel.foglalkozo ‘kutatdsokat is. nl5
Természetesen a pszicholdgiai, szociélpszicholégiai és szo-
ciolégiai kutatdsok hdttérbe szoruldsa - amely sajnos hazai
tudomdnyfejl6désiink vonulatdban is bekdvetkezett - kedvezdt-
len feltételeket, a valdsdgos és -ténylegesd életviszonyoktdl
elszakadt, a tomeges megvalésithatéség.reélis lehet8ségeivel
és igényével nem szdmoldé pedagdgiai elmélet kialakuldsdt se-
gitette el§. A tarstudomdnyok fejlédési zavarai a nevelési
problémdk visszajelzését is gdtoltdk: "Az empirikus /pl. szo-
ciolégiai, demokréfiai, szocidlpszicholdgiai/ kutatdsok ad-
hatnak ui. pohtos eligazitdst a nevelés elmélete szdmira a
nevelési folyamat tdrsadalmi-pszicholdgiai feltételeire néz-
ve, s ezek kBzbeiktatdsdval Allapithatjuk meg a nevelés ered-
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" ményességét is."16

A személyi kultusz felszdmoldsdt kovetSen az elmélet és-
gyakorlat diszkrepancidjdt, a nevelési célok hatékony megvald-
sitdsdnak objektiv és szubjektiv akadalyait mind a szovjet17,
mind pedig a'magyar18 pedagdgia feltdrta. A 60-as éveket kive-
téen kibontakozé, & tanuldi kGzosségek problematikdjdval fog-
lalkozd kutatdsokban nagymértékben elStérbe keriilt a személyi-
gég problémija, s ez a hangsulyeltolédés "Kovetkezménye ama
torvényszeriiség tudatositdsdnak, amely a fejlett szocializmus
felépitésében és tovdbbépitésében a szubjektiv, emberi ténye-
z6 novekvs szerepében fejezddik ki... A személyiségre orien-
tdlt pedagdgia a szocialista nevelés rendszerében... egyben
éa tovdbbra is kozbsségre orientdlt pedagdgia marad. Egyén és
kbzosség kapcsolata azonban sokkal arnyaltabban, dinamikusab-
ban, tehdt dialektikusabban értelmezddik." ?

A kGzd9ségi nevelés funkcidja értelmezésében bekdvetkezd
gzemléletvdltozds igazi jelentéségét csak akkor érthetjilk meg,
ha a kizosségi nevelés dogmatikus célfelfogdsdval szembesit-
jik napjaink koz8sségi nevelésének célértelmezését. A szemd-
lyi kultusz idészakdt az jellemezte, hogy "A vezetd érték a
kollektivitds volt, de nem a marxi értelemben. Az uralkodd kio-
z6gség-modell ugyanis aldvetette magdnak az egyéneket, ahe-
lyett, hogy megadta volna kibontakozdsukhoz a feltételeket.

A fenntartds nélkili odaadds, onaldvetés vdlt kbvetelménnyé,
ami nem tekintheté szocialista értéknek."20 E felfogédssal
gzemben "... a szocialista ' nevelés orokségének /elsdsorban a
makarenkéi életmiinek/ ujbéli, differencidltabdb elemzése-érté-
kelése, s az emberrel, az emberi csoportokkal, kﬁzﬁsségékkel
foglalkozé térsadalomtudomdnyok fejlédése vezetett az 1950-es
évek végén, a 60-as évek elején annak ujrafelismeréséhez,
hogy a kdz6saégi nevelés célja végss soron az egyén személyi-
gégének a formélésa."21 :

A kOzbsségi nevelésre vonatkozd nézetek alakuldsdnak, a tar-
sadalmi-torténeti viszonyoknak a pedagégziai gondolkoddsra és
gyakorlatra kifejtett hatasdnak az dttekintése utan néhiny a
kzépiskolai tanuléi k6zbsségek kialakitdsdval, fejlddésével
és fejlesztésével dyszefiiggl, szdmunkry lényegesnek Lind xér-
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‘déskor vazlatos Adttekintését kiséreljitk meg.

Az 1945 el6tti iskolarendszer elavult, antidemokratikus,
az iskolaszervezet egyes fokozatai kozdtti dtmenetek mestersé-
ges gidtjaival tarkitott strukturdja lehetetlenné tette a szel-
lemi pédlydkra tehetséges munkds- és parasztszdrmazdsu gyerme-
keknek a tovdbbtanuldsdt. A Horthy-korszak az uri kﬁzépoéztély
érdekeit szolgdlva a kvzéposztdlyra orientdlt iskolarendszer
kialakitdsdval és fejlesztésével kisérélte meg a sziik uralkodé
réteg belterjea utdnpitldsdt biztositani. /Kbztudott, hogy a
kozép- és felséfoku oktatés'intéiményei az anyagi és erkolesi
tdmogatdsban egyardnt eldnyben - részesiiltek az alséfoku okta-
tdssal gzemben./ Az ellenforradalmi rendszer kdzoktatdspoliti-
kdjét, annak nevelééi koncepcidjdt birdlva joggal dllapithatta
meg Kemény Gdbor 1934-ben: "Az osztdlytdrsadalomnak nincs
sziiksége olyan egyéniségekre, akik a kﬁzﬁsség szolgdlatdban
d411lnak, legfeljebdb olyan kasztrélf, elvetélt egyéniségekre,
melyek késhséggel gz0lgdljdk az 6 érdekeit ... A kozépiskola,
mely ilyen egyéniségeket termel ki, nem is az Ysszesség érde-
keit tartja szem eldtt, hanem csupdn egy olyan kozéposztilyt
akar formilni, amely & mai duledezd tdrsadalmi rendet utolsé
leheletéig kiszolgdlja.®

A felszabaduldst kiovetden az iskolarendszer demokratlkus
dtalakitdsa szempontjdbdl legjelentGsebb 1épés az egyseges,
kotelezé nyolcoszidlyos dltaldnos iskola létrehozdsa volt.

A xdzépfoku oktatds fe;lodese azonban tobb vonatkozdsban is
lassubdb volt, mint az altalanos iskoldé. 23 Kozeplskolalnkban
lényegében a negyvenes évek végéig, az Otvenes évek elejéig
vdltozatlan maradt a tanuléifjusdg szocidlis Baszetétele, s
dtfogé reformmunkdlatokra tulajdonképpén csak 1949-ben, az
dltaldnos iskoldk kiépiilését kivetlen keriilt sor. A Magyar
Kommunista Pdrt, illetve & Szocidldemokrata Part, majd a ké-_
sGbbiekben a Magyar Dolgozék Pirtja a tdrsadalom szocialista
Atalakitdsa, a volt uralkodé oéztélyok és rétegek miivelddési
monopéliuma felszimoldsa, a kulturdlis forradalom feladatai
eredményes megvaldésitdsa érdekében nagy figyelmet forditott
a kozépiskola, s azon beliil is az dltalanos miiveltséget add,
az uj, szocialista szellemii értelmiségi. utdnpétlast elsddle-
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gesen biztositéd gimndzium fejlesztésére.24

A kozépiskolai reformok sora, a miivelédési anyag korszeriisité-
se, a kbzépiskolai képzésben résztvevék korének a rohamos bs-
viilése, a tanuldk szocidlis Osszetételének a megvdltozdsa
mind-mind jélzéi a kozépfoku oktatds megujhoddsdnak és fejlé-
désének. A jelzett folyamatok mellett azonban nagyon jelentd-
sek azok a vdltozdsok is, amelyek a nevelési médszerekben ko-
vetkeztek be. "A magyar 1skolékbap'a:Horthy-korszakban a her-
barti pedagégia elvei érvényesiiltek, tobbek k8zttt a szigoru
tekintély~elv... 1945 utdn az iskolai dntevékenységet segité
iskolai dnkormdnyzatok létrehozdsit részben olyan pedagdgusok
kezdeményezték, akik ismerték a reformpedagégiai torekvése-
ket."26 . :

Megitélésiink szerint a kozépiskolai tanuldi kézisségek,
s azon beliil az ifjusdgi szervezet fejlddésének; kdzosadgi te-
vékenységének az értékelésekor néhény olyan szempontot foko-
zottan figyelembe kell venniink, amely sajdtosan hatott - és

‘hat - az adott ifjusdgi réteg helyzetére, gondolkoddsdra, ki-
z8sségi magatartdsdra. Dolgozatunkban a lehetséges probléma-
megkdzelitési aspektusok k5ziil csak néhdnyat tudunk kiragad-
ni, s a teljességre torekvés igénye nélkiil, de a tovdbbi vizs-
gdlédds szdndékdt jelezve kozéppontba 41litani.

A kbzépiskola, a kozépiskolai tanuldk stétusza tobb vo-
natkozdsban is eltér mind az altaldnos iskola, mind pedig a
felséfoku intézmények, illetve azok tanuléinak, hallgatéinak
a helyzetétdl. Az 41taldnos iskole a beiskoldzott korosztd-
lyok szdmdra kdtelezd érvénnyel, kitdtt iddtartamban, lénye-
gében egységesnek tekinthetd tanterv alapjén szervezi meg
munkdjdt. Az 41taldnos iskolai tanuldk tanulminyi eredménye,

 kozosségi magatartdsa szerepet jatszik ugyan a ktézépfoku to-
vdbbtanuldsi elképzelések megvaldésithatdsdgédban, de - bizo-.
nyos hatdrokon beliil - a tanuldk egyre nagyobb szizaléka szd-
mara biztositja a kdzépfoku képzés(megkezdéséhéz és eredmé-
nyes folytatdsdhoz gziikadges alapismeretek megszerzését.

A kbzépiskola azonban vdlasztdsi kényszerhelyzeteket, mérle-
gelést igényld szitudcidkat, azaz az egyéni életut perspek-
tivikus alakitdsdval kapcsolatos dontéseket, azok .tudatos
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‘végiggondolését is feltételezi a tanuldk részérdl. A kozépfoku
intézménytipus /gimndzium, szakkszépiskola, szakmunkésképzé/.
megvdlasztdsdval midr onmagdban is eltérd esélyei alakulnak ki
a tirsadalmi munksmegosztdsba toriénd késdbbi bekapcsolédas
Kiilonbozd kvalifikdcidés szintjei elérésének.

Kéztudott, hogy a szakmunkdsképzd iskoldk képzési célja

... korszerii szakmai és dltaldnos miiveltséggel rendelkezd
gzocialiata vildgnézetil és erkdlesii szakmunkasok nevelése."2!
A gimndziumi nevelés és oktatds sordn a tanuldék szocjalista
személyiségjegyeinek kialakitdsdval parhuzamosan megvaldési-
tandé cél, hogy "Tegye képessé tanuldit a felséfoku tovdbbia-
nuldsra, szakképzettség megszerzésére, a gimndzium elvégzése
utdni munkavéllalésra."28 A azakkozépiskoldk képzési célja
egyrészt a szakirdnyu tovdbbtanuldsra vald felkészités, mds-
részt pedig a szakmunkds-bizonyitvdny, illetve a szakmai ké-
pesités megszerzésének a biztositdsa. ‘ _

Az intézménytipusok eltérd képzési célja, a képzéai célok
egyéni megvaldgithatésdgdnak a kiilldnbségei /pl. eltérd egyéni
adottsdgok és képességek; az érdeklédéssel adekvat tovabbtanu-
1lédsi irdny megvdlasztdsa; a tanuldk kordbbi életutjdval, szo-
cidlis helyzetével Osszefiiggd eltérések stb./ értelemszeriien
differencidljdk a kézépiskolai tanuldk csoportjait. Nyilvdn-
valé, hogy az intézménytipusonkénti és intézményi sajdtossd~
gokat a nevelési cél megvaldsitdsa sordn figyelembe kell ven-
ni, de az is természetes, hogy a pedagégiai vizsgdlatokndl is
szdmolni kell az egyes itanuldk és tanuldi csoportok sajdtos
helyzetével, s annak pedagégiai konzekvencidival. ‘

A ktzépiskolai tanuldk nevelésének és oktatdsdnak hazai
tradicidi alapjdn mindenkor kiilénos figyelem forditddott a ki-
egyezés utdn létrejdtt hdrmas tagozottsdgu iskolarendszer koz-
billsé elemére, a kbzépiskolai képzésre. A felsZabadulds elét-
ti iskolareformok sora "nem jelentett mdst, mint a hdrmas ta-
gozottsdgu iskolarendszerbe beillesztett kozépiskola szerve-
zeti és tartalmi mddositdsait, ami e reformok tdrsadalmi és
pedagédgiai értékének eleve hatirt szabott. "0

Az 1945 utdni id8szakban a kulturdlis forradalom célki-
tiizései egyértelmiien megszabtdk a feladatokat." A volt ural-
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kodé osztdly miiveltségi monopéliumdnak a felszémoldsa, a mun-
kdsosztdly és a vele szovetségben dolgozd parasztsdg kulturé-
1is felemelkedégéhez sziikséges minden feltétel biztositdsa;
az 4llemi, gazdasdgi, a kulturdlis épitdmunke irdnyitdsdra uj
munkis- és parasztvezetSk /mérnvk, orvos, pedagdgus, gazdasd-
gi szervezd, lizemvezetd, tiszt, dllami tisztviseld stb./ ki-
képzése'."B,1

Az uj, gzocialista értélmiség‘biztositésa érdekében el-
engedhetetleniil sziikséges volt a kozépiskoldkban tanulé fiata-~
lok szocidlis Osszetételének a megvdltoztatdsa. /Pl. 1948-ban
a8 munkds- €s parééztszérmazésu fiatalok zdme még nem érkezett
el az egyetem padjaiba, sdt legtobbjlik még a kdzépiskola ka-
pujédhoz sem. Arényuk azonban a kozépiskoldban 9-10 szdzalékra
"emelkedett™.,/>2 , o :

A szocidlis Usszetételt érintd intézkedések egy része a
felsdoktatdst, mdsik része pedig " - g fokozatossédg miatt is -
elsésorban a kozépiskoldt, s azon beliil is az dltaldnos mii~
veltséget add gimndziumot érinti."33 . _

A tanuldi 1étszdm mennyiségi ntvelése elStérbe keriilésé-
nek, a tanuldék szdérmazds szerinti ardnyait érintd rendelkezé-
seknek azonban nevelési és oktatdsi vonatkozdsban sziikségsze-
rilen voltak negativ ktovetkezményei is. E megdllapitdsunkkal’
nem akarjuk megkérdSjelezni vagy vitatni az adott torténelmi
korilmények kozott elengedhetetlenﬁl megteendd és megtett in-~
tézkedéseknek a jogosségétt hanem arra szeretnénk felhivni a
figyelmet, hogy a vizsgdlt idészak /elsdsorban az Gtvenes
évek elsd fele/ eldtérbe keriilé nevelési és oktatdsi probié—
mdi /pl. harc a lemorzsolédds csokkentéaséért, az iskolai rend
és fegyelem megszildrditdsa, torekvés a tanulmdnyi szinvonal
emelésére, a tandri tekintély védelme atb./ nem elhanyagolha-
t6 mértékben vsszefliggtek az oktatdsligyben végbemend, végcél—
jét tekintvé feltétleniil pozitivnak itélhetd vdltozdsokkal.
Természetesen mai, utdlagos értékelésiinkben joggal kifogdsol-
hetjuk, hogy a szocialista iskolarendszer funkciondldsa szem-
pontjédbél legalapvetSbbnek tiind nevelési és oktatdsi felada-

- tok megoldésdnak szorgalmazdsa mellett lényeges kérdések vigs—
gdlatdra nem vdllalkozott - igen gyakran a térgtudoményokkai
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és azok kutatdsi mdédszereivel szemben megnyilvénulé hivatalos
fenntartdsok miatt nem is véllalkozhatott - a pedagdgia, de '
torténetietlen és igazsdgtalan lenne olyan /egyébként a neve-
1és szocialista szellemét, a szocialista nevelési célok haté-
kony megvalééitését akaddlyozé/ kérdések megoldatlansdgat
szdmonkérni a nevelés elméletétdl és gyakorlatdtdél, amelyek

az adott korszak tdrsadalmi valdsdgdval fiiggtek Ossze, s ame-
lyeknek a kikiiszbolésére tdrsadalmi szinten is erdtlenek vol-
tunk. . ST

A k6zépiskolai és dltaldban az iskolai munkdban tapasz-
talhatd bizonytalansdgok természetesen tsszefiiggtek a pedagé-
gusok ‘dltaldnos pedagégial kulturdltsdgdval, pontosabban fo-
galmazva a szocialista iskola és ifjuségi mozgalom megteremté-—
se ujszerii feladataira valé félkészﬁltségﬁk hidnyossdgaival
is. A felszabadulds eldtti hazai pedagdgiai gondolkoddsban és
gyakorlatban kimutathatdak ugyan a reformpedagdgia hatdsai,
38t egyes elszigetelt torekvések /pl. Domokos Ldszldéné Uj Is-
koldja, Nemesné Miiller Mdrta Csalddi Iskoldja/ a reformpeda-
gbgia sajdtos magyarorszagi mithelyeinek is tekinthetdék, de
mindezek mellett -'a pedagégusok tobbségének lelkes tenniaka-
rdsa, a demokratikus eszmék irdnti fogékonysdga ellenére - a
tandr-didk viszonyban, a tanuldéi kollektivdk mindennapos mun-
kdjdban, az iskolai ifjusigi mozgalom segitésében csak vonta-
tottan, ellentmonddsoktdél terhesen bontakozott ki a szocia-
lista szellemii pedagdgia. ’

Az el8zéekben korvonalazott £3bb problémak lényegében
olyan, a felszabadulds utdni elsd évtized mindennapi iskolai
gyakorlatdban kimutathaté és hol erSteljesebben, hol pedig
gyengébben hatdé tényez8k voltak, amelyek rdnyomtdk bélyegiiket
az adott id6szak nevelési célkitiizéseinek megvalésithatésagd-
ra, s egyben sajdtosan hatottak a késGbbi iddszakok pedagégimi
gondolkoddsara is. . .

Az emlitett kérdések mellett - roviden -~ kiilon is sze-
retnénk kitérni a felndvekvs nemzedékek tdrsadalmi nevelésé-
nek a kérdésére. A marxizmus klasszikusai miiveikben tobbszor
utaltak arra, hogy a gybztes proletdrforradaluat kovetéen az
uj ewber nevelését, a proletdr hatalom megszildrditdsdt rend-
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‘szabdlyokkal kell biztositani. Engels "A kommunizmus alapel-
vei"-ben 8. pontként emliti a kovetkezd rendszabdlyt: "Vala-
mennyi gyermek nemzeti intézetekben és nemzeti kidltségen va-
16 neveltetése attél a pillanattdél kezdve, mikor az elsd anyai
dpoldst nélkﬁlﬁzheti."34 A Kommunista kidltvanyban hasonlé
megfogalmazdssal taldlkozhatunk: "... az otthoni nevelés he-
lyébe a’ tdrsadalmit 1eptetjuk n35 kiragadott idézetek és ré-
juk torténd késébbi h1vatkozasok azonban meglehetdsen sokdig
felreergesekre adtak okot. Nyilvédnvalé, hogy Marx és Engels a
polgdri csalddot, a burzsod nevelést birdlva tlizték ki célul
a proletaridtus elé a gyermekek kommunista szellemii nevelésé~
nek a‘megszervezésé?.'Az is természetes, hogy a tdrsadalmi
berendezkedés tékés viszonyok kézstt is hatott a nevelésre:
"A kommunistdk nem taldltdk ki a tdrsadalom hatdsdt a mneve-
lésre; csupdn jellegét vdltoztatjdk meg, kiragadjdk a neve-
1ést az uralkodd osztdly befolydsa aldél.””° Ertelmezésiink
szerint a tdrsadalmi nevelésre vonatkozé marxi koncepcié nem
tartalmazott sem ttbbet, sem pedig_kevesebbét annél, mint
hogy a burzsod dllamhatalom megdontését kivetSen a proletari-
dtusnak - a kommunista nevelés megvaldésitdsa érdekében is - a
tdrsadalmi-gazdasdgi alapot és a felépitmény elemeit ugy kell
megvéltoztétnia, hogy az perspektivikusan - az egyes csalddok
gondolkoddsatdl és térsadalomszemléletétsl figgetleniil - big-
tositsa a felndvekvs nemzedékek kommunista szellemben tdrténd
nevelését. A Nagy Oktdéberi Szocialista Forradalom gydzelme,
majd a szocialista vilégreﬁﬁszer kialakuldsa azonban nem. sziin-
"~ tette meg vildgméretekben a tikés viszonyokat; igy részben
emiatt is & szocialista nevelés elméletében és gyakorlatdban
szémolni'kellett; illetve szdmitani lehet a szocialista tdr-
sadalom célkitiizéseitdl, pedagégiai elveitél idegen nézetek
jelentkezésévél, idGleges felerdasvdésével. A tdrsadalmi neve-
1és szocialista viszonyok kbz5tti megvalésitédsa tehdt perma-
nens sziikségletté teszi a neve1e51*tenyezok sokoldalu v1zsga—
latét, hatdsuk mély és differencidlt elemzését.
Elgondolkodtaté,  hogy e felismerés ellenére a legutébbi -
médsfél-két évtizedig alig-alig taldlkozhattunk az ifjusdg ma-
. gatartdsdra, tdrsadaelmi-k&zéleti megnyilvdnuldsaira, egyes
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rétegei gondolkoddsdra és kozérzetére hatd tényezik mélyebd
Ssszefiiggégeinek a feltdrdsdval.

Kiilon is hangsulyozandénak tartjuk, hogy a tanuléi kozds-
ségek munkijénak a megszervezésében, a kizOsségi fejlédés iite-
mének az alakuldsdban, a szocialiste demokricia elveinek érvé-
nyesiilésében, a hagyomdnyok és tdvlatok kiépitésében, a kozds-
gégen beliili személykozi viszonyok tudatos fejlesztésében, a
tanulékﬁzasségvtevékenységi lehetéségeinek és dgainak a megvd-
lasztdséban, egyes tevékenységek preferdldsdban az adott kol-
lektiva munkdjdért eladdlegesen felelds pedagdgusoknak, de a
‘pedagégus kollektiva egészének is kulcsszerepe van. A kozoasé~
gi nevelés kiemelkeds képviseléinek munkdsgsdga egyértelmiien
azt igazblja, hogy coak a konkrét neveldsi koriilmények elemzé-
sével, a tdrsadalmi makré- és mikroviszonyok feltérképezésé-

. vel, s az igy kapott’ eredményeknek a nevelési céllal torténd
egybevetesevel, s az ezekbldl adédé Altaldnos és speclalls
feladatoknak a meghatdrozdsdval valdésithaté meg a tanuléi ko-
zbgségek, illetve a tanuldi -kollektivdkban a kidzosségi gondol-
koddsu tanuldknak a nevelése. '

A leirtakbdl kﬁvetkezik, hogy a kdzdsségi nevelés elméle-
ti élépjainak ismerete elengedhetetleniil sziikséges ugyan, de
dnmagdban kordntsem elegendd a tanuléi kollektivdk pedagdgiai
segitéséhez. A ko6zUsségi nevelds hatékony gyakorlata minden-
kor magdban foglalja az dltaldnos elvek alkoté alkalmazdsdnak
igényét, lehetfaégét és az elvek alkalmazdsdhoz elengedhetet-
leniil sziikséges pedagégiai iraxis birtokldsat is. Nehezen vi-
tathafé, hogy a felsorolt feltételeknek pedagdgusaink egy ré-
sze csak hidnyosan felelt, illetve felel meg. Ebben. torténeti
tényezlk, objektiv kériilmények éppen‘ugy feleldsek, mint a szub-
jektiv tényezdk, valamint oktatdsi rendszeriink mindennapi funk-.
ciondldsinak gyermekbetegségei /pl. a neveldi és dltaldban a -
nevelési feladatok dttérbe szoruldsa/. ‘ ‘

A jelzett ellentmonddsok a kdzépiskolai tanuléi kozossé-
gek funkcidjdnak értelmezésében is kimutathatdak. Hazdnkban a
fordulat évéig kédvezétlenek voltak a feltételek a progressziv
ifjusdgi mozgalmak iskoldn beliili, az iskoldhoz szervesen kap-
¢3016d6 szervezetei 1létrehozdsdhoz. ! A koalicids idSszakban
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- mint ahogyan arra mir utaltunk - k&zépiskoldinkban a kiildn-
b6z8 Onkormanyzati rendszerek elbufjénzésa_Volt megfigyelhetd.
Iskoldink egy részében "Az avantgardista Onkormdnyzat a neve-
16 vezetd szerepét hdttérbe szoritotta, és kidvetkezménye a ne-
veldk részérdl az elbizonytalanodds, a tanuldk részérdl pedig
a munka és a fegyelem fellazuldsa lett... az a helyzet alakult
ki, hogy nélunk az avantgardizmus kdros hatdsa miatt & gyerme-
ki dnkorminyzat gondolata akkor valt éppen kompromitdlttd,
amikor Makarenko megismerése nyomdn a szocialista gyermekko-
zosségek kialakitdsdra irdnyulé Snkormdnyzaton alapulé kisér-
leteknek kellett volna kezdddniiik."3®

A kozépiskolai .tanuléi onkormdnyzatok megszervezddésével
pérhuzamosan a haladé fiatalokat tomorité rétegszervezetek
/MDNSZ, MINSZ/ is fokozatosan bevonulnak az' iskoldkba. A ré-
tegszervezetek iskoldn beliili milktdése -~ tobbek kvzott - azért
is jelentds, mert tudatosan igyekeztek felvdllalni aktudlis
feladatokat: a tanulds segitését, egyes fiatalok anyagi gond-
jainak enyhitését, a sporttevékenységet, a munkafegyelem meg-
szildrditdsdt, a haladé eszmék terjesztését stb. Kerek Gdbor,
az MDNSZ elndke a kozépiskolds fiatalok egységes szervezete
politikai elkttelezettségét egyértelmiien fogalmazta meg: )
"Ami pedig &8 politizdldat illeti, igenis politizdlni akarunk
a szénak abban az értelmében, hogy 41ldst kivénunk foglalni
minden olyan tSrekvés mellett vagy ellen, amely kihatdssal van
vagy lesz didkifjusdgunk életére, s nemzetiink jbv6jére.“39

Az 1950-ig terjedd évek egyik jellemzdje, hogy kozépis-
koldink Eélentés részében pdrhuzamosan mikddtek egymds mellett
az ifjusdgi rétegszervezetek és az iskoldnként sajdtos arcula-
tu, szervezettségii és hatékonysdgu tanuldéi onkormidnyzati féru-
mok. A kétféle szervezet 1léte - noha ez a szakirodalomban igy
nem fogalmazdédott meg - lényegében az iskolai kozgsség "ket-
t6s mechanizmusat" /kiilon iskolai onkormdnyzat, kiilon ifjusé-
gi szervezet/ jelentette. Ugy véljiik, hogy a tanuldéi réteg-
szervezetek és az onkormdnyzati szervek ezidGben t6rténd mii-
kodése soran azért nem meriilt fel hatdrozott formdban az un.
"mechanizmug-vita", mert sem a rétegszervezetek szervezeti
befolydsa, sem pedig a tanuléi onkormdnyzati szervek miikodé-
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gének hatékonysiga nem tette igazdn aktudlissd a kﬁzépiskolék '
tanuléifjusiga kozosségl életének és tévékenységének dtfogdsi-
ra alkalmas egységes kozosségl modell elfogadtatdsdnak a sziik-
ségeagségét. A fordulat évében, az iskoldk dllamositdsdval a
szocialista iskolai ifjusdgi mozgalom kibontakozdsdnak uj le-
hetdségei teremtddtek meg.

Nem tekinthetjiik teljesen véletlennek, hogy a korabeli
magyar tdrsadalom osztaly- és rétegvisionyait legjellemzibben
leképezd iskolatipusban, az dltaldnos igkoldban johetett és
jott létre- legeldszbr - az uttsrS mozgalom keretében - az el-
s6 olyan ifjusdgi mozgalom, amely a tanuldifjusdg égésze de~
mokratikus szellemii nevelését tekintette feladatdnak, s vi-
szonylag rovid idén beliil soraiba tomoritette az adott korosz-
tdly tiubbségét. Az utibrd mozgalom vegzetSi csak a demokrati-
kus érzelmii, gondolkoddsu és a tarsadalom, s azon beliil az is-
kola demokratikus dtalakitdsdért kidlld sziilék tdmogatdsdt ma-
guk kézﬁtt'érezve fogalmazhattdk meg mir 1948—ban egyértelmii-
en az uttord mozgalom és az egyéb didkonkormdnyzati szervek
viszonydt: "Az uttdrd mozgalom kell tehdt, hogy tere legyen az
ifjusdgi Onkormdnyzati, tanuldsi, Onmivelési torekvéseknek...
az ilyen /egyéb/ ifjusdgi egyesiiletek, onkormanyzatok tovdbb
nem miiktdhe tnek:.™ ‘ ' ’

Hazénkban az egységes kommunista ifjusdgi mozgalom kiala-
kitdsdnak a feltételei 1950-ben teremtédtek meg.

A DISZ /Dolgozd Ifjusdg Szovetsége/ 1étrejsttét megeldzden
azonban az MKP kezdeményezésére létrejott MADISZ, illetve ké-
s8bb az MDNSZ is az ifjusdgi /didkifjusdgi/ egység megterem-
tégét tekintette egyik alapvetd feladatdnak. A DISZ~szel "jott
létre hazdnkban elSszor az ifjusdg kommunista nevelésének az a
modellje, amely szerint &z-iskola és az ifjusdgi mozgalom az
ifjusdg kommunista nevelésének egymdstdl elvdlaszthatatlan,
egymdst szervesen kiegészi$§:tényezéje.“

A DISZ-nek, a kdzépiskolai fiatalok 'kdrében végzett mun-
kdja eredményeinek és hiényosségainak az értékelése meghalad-
ja e dolgozat kereteit. Néhdny pedagdgiai vonatkozdsu és nap-
jaink szdmdra is tanulsdgos problémakort azonban kiragadunk,
mert - tapasztalataink szerint{ - ezek a problémdk mds-mds
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‘hangsullyal ugyan, de visszatérden jelentkeznek bizonyos id6-
szakokban. '

Mér a DISZ megalakuldsdt kidvetd elsd hénapokban tbbekben
tulzott elvdrdsok fogalmazdédtak meg az ifjusdgi mezgalom vér-
haté iskolai hatékonysdga irdnt: "A tanuléifjusdg szocidlis
tsszetételének megjavuldsdval megjavul az iskolai fegyelem és .
a tanuldshoz valé viszony. Ebben nagy szerepe volt a DISZ mun-
kéjénak."42 Nyilvénvalé, hogy sem a ézbciélis dgszetétel meg-
véltozdsa, sem pedig g'kﬁzépiskoiai DiSZ-szervezetek létrejot-
te - tanuldst segité torekvései ellenére - automatikusan nem
jelenthette és nem is jelentette a tanulmdnyi fegyelemnek az
egyik naprdél a mdsikra tOrténd megszildrduldsét, Kordbban mar
utaltunk'ré,'de itt'is megjegyezzilk, hogy a szocidlis Ossze-
tételt érintd vdltozdsok sziikségszeriien maguk utdn vontdk a
halmozottan hdtrdnyos helyzetbsl /a gyengébben. felszerelt,
osztatlan vagy részben osztott tahyai, falusi;_kﬁlﬁérosi alta-
14nos iskoldkbdl, alacsonyabb iskolai végzettségii csalddokbdl,
rossz szocidlis viszonyok kozdtt €186 csalddi kérnyezetbdl/
kdzépiskoldkban tovédbbtanuld fiatalok ardnyédnak az.ugréssze—
rii megemelkedését. A DISZ tarekedett ugyan a tanulds segité-
gére, de az ellenforradalmi korszak tdrsadalmi-kulturdlis
igazsdgtalansdgai kovetkezményeinek a felszdmoldsdhoz csak
korldtozott lehet&ségekkel rendelkezett. Mozgalmi lehetSsége-
it behatdrolta a kozépiskolai DISZ-tagsdg életkori Gsszetéte-
le, a tanulminyi problémdk jellege, mélysége.

Véleményiink szerint sém a DISZ, gem pedig késébb a KISZ-
munkdban nem tisztdzddott megfeleléen, s nem fogalmazddatt
meg korrekt médon az ifjusidgi szervezet, illetve az iskola
feladata, munkamegosztdsa a tanulmdnyi munka ellendrzésében
és segitésében. Az ifjusdgi szervezet megktvetelheti tagjai-
t61 a képességiik szerint végzett tanuldst, de onmagdban, a
pedagdgus kollektiva segitsége nélkiil nem éllapithatja meg
minden esetben teljes bizonyosééggal, hogy tagjainak a telje-
"sitménye szinkronban van-e ‘a jogos kozbgségi elvérésokkal.
Igaz ugyanakkor az is, hogy a tanuldéi kollektivdk - 8 ezen
beliil az ifjusdgi szervezet -~ az iskolai és az iskoldn kivii-
11 tanuléi elfoglaltsdgok, tevékenységek, az egyénre jellem-
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‘26 tanuldsi médszerek és a tanuldsra forditott idé ismereté-
ben hasznos adalékokat adhat a pedagdgus szdmira a tanuldi
teljesitmények megitéléséhez. Természetesnek tinik az is,
hogy a tanulmdnyi munka segitésében is meg kellene kiilonboz-
tetni a segités azon eszkizeit éa médozatait, amelyeket a
siker reményében magéra vdllalhat a tanuldéi kollektiva /pl.
tanulépdrok kialakitdsa, kozos tanulds, a rendszeres tanulds
kozossegi ellenorzese/ azoktdél a médszerektsl, amelyeknek az
alkalmazdsdra a fiatalok még felkészililetlenek. dsszessegeben
tehédt megfogalmazhatjuk hogy a tanulmdnyi munkédval vald to-
rddés csak ugy v4lhat valéban quossegl iggyé, ha az iskola-
kbzbaség egéaze, azaz a gyermekktzosségek és a pedaglguskol-
lektiva egyarint megtaldlja helyét, szerepet és feladatait a
tanulminyi munksa segiteseben. :

"Az iskolai kozosségi neveles viszonylag ritkdn emlege-
tett kérdése a diskveszetdk vezetdi felkészitésének;- alkal-
masségénak"a probvlematikdja. B kérdést azonban itorz lenne
egy tégabb Osszefiiggésbdl kiragadva megktzeliteni. Kozhely,
de egyben szomoru tény is, hogy nevelésiigyiinkben az oktatédsi

anyag korszeriisitésével, a tantervek és tankdnyvek szocialis-
ta tartalmanak kialakitasaval és tovabbfe;lesztesevel parhu~
zamosan nem tudtuk 4ltaldnossd tenni a tanulék iskolai és
iskoldn kiviili életét, tevékenységét 4tfogd, a gyermekek ma-
gatartdsdt hatékonyan szabdlyozd kizosségi elveket, normékét,
és viszonylatokat. A TO-es évek végén a Koznevelés lapjain
lezajlott un. "Makarenko-vita" taldn egyik léglényegesebb
gondolatdt Lordnd Ferenc fogalmazta meg: "Az iskola oktaté-
iskolaként valé megszervezésébdl, felépitésébdl fakad a_te-
vékepységek'rendszérének egyoldalusdga, ebbdl kivetkezik a
pedagdgus és a gyermek kapcsolatdnak egyoldalusdga, a gyere-
kek egymds koz6tti kapcsolatdnak szegényessége."'

Lordnd "kérképe" azonban megitélésiink szerint tulsdgo-
san sommds. Szdmunkra egyértelmiinek tiinik, hogy az iskoldt
csak oktatéiskolaként lehet és gzabad megszervezni a szdénak
abban az értelmében, hogy "Az az oktatds ismeretek kizveti-
téasével torténd hevelés, amelynek az iskoldban a legfébb
/nem egyetlen/ szintere, szervezeti formdja a tanitdsi éra.nt
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Ha az oktatdst az idézett felfogds szerint értelmezasiik,
akkor nyilvdnvaldan az iskola oktatdsi funkcidéjdbél nemhogy '
nem ktvetkezik a nevelési feladatok hdttérbe keriilése, hanem
azok helyezddnek ~ az oktatdsi tartalmak kozvetitése sordn -
elétérbe. Az{ nem vitatjuk; hogy az iskolai’ munka gyakorlatd-
ban gyakran nem érvényesiil kellden az oktatdsi tartalmak ne-
velShatdsa, nem haszndljuk ki megfelelden az egyes tantdrgyak-
ban, tananyagrészekben rejld nevelésiglehetéségekef. Ez azon-
ban mds kérdés, mint amit Lordnd iféséban problémaként fel-
vet. Az is_vitathaté,'hogyia mi értelmezésiink szerinti "okta-
tdiskolaban™ menn&iben sgiikségazerii, a kizponti Adokumentumok
el6irdsabsl adédik, s mennyiben a dokumentumok helyi megvald-
8it484b61 kbvetkezik "a tevékenységek rendszerének egyoldalu-
séga, a gyerekek egymds kozitti kapcsglaténak'szegényéssége."
A Lordnd-féle felvetésnek ugyanakkor van egy olyan, dltala
meg nem vildgitott oldala, hogy az iskolai tanitdsi érdkat
nem haszndljuk ki hatékonyan és tudatosan a kbzdsségi szokd- -
sok és hagyomdnyok kialakitdse érdekében. A "... tanitdsi 6rédn
egymds hipdinak felismerése, azok kijavitdsa, a sokféle gya-
korlds szinte kimerithetetlen formdinsk, a kozosség teljes
kozremiik6désével kialakitott menete... mihd}mind alkalmas: ar-
ra, hogy a kozbsség tagjainak egymdshoz vald viszonydt nevelé-
si céljainknak megfeleléen alakitsa, fejlessze."45 .

A leirtak természetesen nem jelentik azt, hogy az iskold-
ban csak oktatdsi folyesmat van. Napjainkban a tanitdsi érén
kiviili tevékenységek gazdag vélasztéka /ifjusdgmozgalmi ren-
dezvények, szakkdrdk, sportkordk, érdek15dési korok, klubok
stb./ véltozatos lehetdséget és formét biztosit a sokoldaluan
fejlett kiozosségi ember kialakitdsdra.

Kiinduld kérdésiinkhéz, a didk kollektivdk felndtt segitéi-
nek vezetdi felkésziiltségére visszatérve tulzds nélkiil kije~
lenthetjiilk, hogy nem tekinthetjiik megnyugtaténak'pedagéghsaink
jelentds részének felkésziiltségét sem a tanitdsi 6riak, sem pe--
dig a tandérdn kiviili nevelési alkalmak hasznositdsdban. Dolgo-
zatunkban a jelenlegi helyzet kialakuldsdnak csak néhdny tor-
téneti eldzményére szeretnénk utalni. A felszabadulds utdn a
herbartidnus pedagégiai oriokségeink, valamint szemléleti aka-
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‘ddlyok is nehezitették a szocialista tandr-didk viszony kiala-
kuldsat, elterjedését. Emellett pedagégusaink egy része Széma-
ra - féleg a kozépiskoldban - az ttvenes évek elején nem vdlt
teljesen vildgossd az iskola és az ifjusdgi szovetség viszo-
nya, a DISZ-nek a kordbbi cidkszervezetektSl vald eltérése.

"A tandrok egy része nem latja az alapvetélkﬁlﬁnbséget az ed-
digi ifjusdgi szervezet és az uj szervezet kvzdtt ... csak
névtdblacserének gondolje az uj szervezet megteremtését, mi-
gok azt hiszik,'hogy ez a szervezet teljesen fiiggetlen lesz az
iskoldtdél s ezért az uj szervezet megteremtésének problémdival
nem foglalkozik."4 A gondokat az is szaporitotta, hogy - nagy-
részt az Otvenes évek elejének fesziilt, félreértésekre kbnnyen
okot adé politikai légkbre miatt - az iskolai és dltaldban az
ifjusdgmozgalmi kérdések Gszinte felvetésének az igénye csak
egyes pedagdgusokat, valamini a pedagégiai kérdésekkel elmé~-
lyliltebben foglalkozé egyetemi és f8iskolai oktatdékat és egyes,
a DISZ-munka hatékonysdgdt valdban sziviigyliknek tekinté DISZ-
vezetdket jellemezte. "Az igazgatdk részéréi nem egyszer ta-
pasztaltdk azt a hibat, hogy nem szeretnek beszélni a DISZ-
szervezet munkdjdnak hiényosségairél."47:

Az iskolai szintii kozosségi élet, az iskolai ifjusdgi moz-
galom felelés patrondléi a kdzépiskoldkban 1954-ig elsddlege-
sen az igazgatdk voltak. 1954-t61 kezdték meg munkdjukat a
DISZ-munkdt segitd tandrok, de a DISZ2-t segitl pedagégusok meg-
bizdsa helyenként azzal a gavetkezménnyel jért, hogy az igazga-
ték "kivonultak™ a DISZ-t ségiték tdborabdl.

A DISZ zdszldébontdsa utdn kozépiskoldinkban révid idé
alatt a tanuldk tulnyomé tiobbsége tagja lett a kommunista if-
jusdgzi mozgalomnak. A DISZ-problémak emiatt is hamarosan nem
kizardlagosan csak mint az iskolai ifjuségi mozgalom megoldan-
d6 feladatai jelentkeziek, hanem a tanuldéifjusdg dltalédnos
problémdiként meriiltek fel.

A DISZ-vezetdk és vézetéségek nagyrészt a didkfiatalok
legjobbjai koziil keriiltek ki, de tevékenységiik hatékonysdgdt
csokkentette, hogy az iskolai szinten jelentkezdé valamennyi
lényeges probiéma megolddsdaban tdlilk vdrtdk el a kezdeményezd
szerepet. Véleményiink szerint ez az elvdrds ugyanugy tulzotit
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‘volt, mint shogyan azt & tanulmdnyi munka éegitésénél lathattuk.
A kézépiskolai kommunista ifjusdgi mozgalom mind az otvenes
években, mind a késSbbiek sordn csak ott és akkor tudott érdem-
ben résztvenni az iskolai gondok enyhitésében, ahol nem dlla-
mi feladatok dtvdllaldsat igényelték tGle, hanem az iskolaveze-
téssel valé'egészséges-egyﬁttmﬁkﬁdés jezyében a maga sajdtos
mozgalmi lehet8ségeivel és eszkdzeivel miikddhetett kizre a
problémdk feltdrésdban és megoldésdban,

A szervezeti 1étszém rohamos bSviilése miatt 1953 utdn a
DiSZ-alapszervezetek vdltak az Qsztélykﬁzﬁsségek~munkéjénak
osszefogdivd, irényitéivé. Ez a folyamat ugyanakkor azt az
- egyébként nem feltetlenhl szuksegszeru - kivetkezményt vonta
maga utan, hogy az alapszervezetekben folyé DISZ-élet segltese
osztdlyfdnoki feladatta“valt. Az alapgzervezeti DISZ-vezetlsé-
gek é3 az 0sztdlyfinbksk kapcsolatdt gyakran zavard tényezlk
nehezitették: egyes pedagégusok nem foglalkoztak megfelelden
alapszerveietﬁkkel, nem ldtogattdk a DISZ-foglalkozasokat, a
. DISZ-tagoktél és vezet§adgektdl nem kdvetelték meg a rendsze-
res munkét. "Pedagégusaink, igazgatéink nem mernek bitran és
hatérozottan ktvetelni. Pedig ime egész iskolai munkdnk szin-
vonaldnak megjavuldsa attél fiigg, meriink-e batran kdvetel-
ni." o _

Mis pedagégusok kbvetelménytdmasztésaik sordn figyelmen
kiviil hagytdk a didkok igényeit, érdeklédését, adt még a
Szervezeti Szabdlyzat normalt is /#alasztésok demokratizmusa,
munkatervek kozos osszeallltasa sth. /

Az anomallak sulyossagat 1953-ban miar a DISZ Kozponti Ve~
zetfsége 1s j61 érzékelte "... a DISZ egyik legelhanyagoltabd
teriilete a tanuldifjusdg kbtrében végzeﬁt munka ... a ktzépis-
kolai DISZ-gzervezetek tevékenysége gyakran formdlis, a DISZ-
tagok nem érzik eléggé magukénak a Szovetséget - ami nem
utolsésorban abbél kovetkezik, hogy & didkfiatalok 95-98 szd-
zaléka tagja a DISZ-nek. Hl&nyZlk a szervezetek belsd, tartal-
mas elete.'.'51 A megolddsi javaslatok azonban nagyrészt szerve-
zeti jellegiiek voltak: a szovjet pedagégia megismerése nyomdn
elSbb csak felmeriilt az elsddleges /primér/ kozdsségek létre-
hozdsanak a gondolata,sz'majd 1955-ben a DISZ uj Szervezeti
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Szabdlyzatdban mar kdvetelményként irtdk eld a DISZ-csoportok
kialakitdsat. '

"4 DISZ feladatainak megvaldsitdsa, a fiatalok rendsze-
res nevelése, a diszistdk mind hatékonyabb aktivizdldsa érde-
kében az alapszervezetekben DISZ-caoportokat kell kialakita-
ni, amelyeket vélasztott DISZ-csoportvezetd irényit n33 .

Az alapszervezeten beluli elsodleges kozdsségek sziiksé-
gességének a feliamerése, tevekenyaeguk tartalmdnak a kidolgo-
zdsa pozitiv lehetosegeket re;tett ‘magdban, hiszen a-DISZ-mun-

" ka olyan alapveto szervezeti egysege 1etaogosu1tsagat fogal-
magzgta meg, amely differencialt feladatvallalast tett lehetdvé, .
és az 4ltaldnos iskolai kozossegl életben mir megszokott és
elfogadott ktzosségl szervezeti keret milkodését szorgalmazta.

A DISZ-csoportnak mint szervezeti alapegyseg miilkodésé-
nek a tdmogatdsdval egyldoben az Otvenes evek kozepetol kezd-
-ve gyarapodott azoknak az allasfoglalasoknak, clkkeknek az
aranya, amelyek az életkori saaétoasagok fokozottabb figye-
lembevételének szuksegesseget hangsulyoztik. "Elkovettiik azt
a hibat, hogy megfeledkeztﬂnk az ifjusdg életkori sajdtossé-
gairéi... Minden idék ifjusédga, kiildntsen a 12 éves kortdl
-17-18 éves korig, tele volt es lesz romantikus kalandvaggyal
energiaval, nagy tettek gondolataval... Ifjusagi szervezete-
ink élete még mindig -sglirke es_sablonos, nem :gzdmol az ifju-
kor sajétosségaival,'rdmantikéjéval,‘nemvnyujt megfeleld
kulturdlt szérakozdsi lehetdségeket." '

A DISZ-munke tartelmdt is érints uj szervezeti tagozd-
d4ssal, a fiatalok tényleges elvdrdsai drnyaltabb megkdzeli-
tésével egyidSben azonban kevés helyen sikeriilt a tanuloi
kollektivdk népi iskolai vezetésében kialakult hagyominyos
médszerekkel szakitani. A DISZ-szervezetek tobbségében a po-
litikai munka legbltErjedtebb formdjanak az osztdlyfdntkok
altal az o8ztdlyfdénoki Srakon megtartott polltlkal tajékozta-
ték szamltottak A kozeplskolakra aellemzo megkozelitlen tel-
jes szervezettadg nemkivénatos kbvetkezményeinek’ felvetésétdd

nem a szervezeti fegyelem megszildrditdsdt célzd intézkedések
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kovették, hanem egy olyan kampdny, amely legfontosabb célként
a DISZ-taglétszém tovdbbi emeldsét jeldlte meg.> '
A szervezeti élettel kapcsolatos fejlemények - érthetd
médon - nehezitették a felndti vezetés tevékenységét, nem ked-
veztek a hel&eéen megfogalmazott feladatok megvalésitdsdnak
gem, Az iskolai kollektivdk pedagdgus segiiéinek helyzete, a
felismert, de érdemben meg nem oldott problémdk sokasdga a
didkvezetSk miikodésének is sok tekintetben hatirt szabott.

. -
[y
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27. Az 1963.évi VI, torvény a szakmunkdsképzéarsl
V /Megj.: Kbzoktatds- és kﬁzmﬁvélédéspolitika. Do-
kumentum-gylijtemény. Vdlogatta és szérkesztette:
Dr.Koncz Jdnos és Dr.Szabé G. Mdria/
Szeged, 1978. 307. old.

28. A gimndziumi nevelés és oktatds terve .
Tankonyvkiadé, Bp., 1978. 11, old.

29. Az dllami oktatds helyzetérdl és fejlesztésének felada-:
tairdl /A Magyar Szocialista Munkéspért Kozponti
Bizottsdga 1972. junius 15-i hatdrozata.
Megj.: Az dllami oktatds helyzete és fejleszté-
sének feladatai. Vdlogatott dokumentumok gyiijte-
ménye. o
‘Tankonyvkiadé, Bp., 1973. 67-68. old.

30. JOBORU Magda: A kézépiskola szerepe a Horthy-korszak mii-
vel8déspolitikdjdban. _
Tankonyvkiadé, Bp., 1963. 19.0ld.

31. A Magyar Dolgozdk Partja Kozponti VezetSségének hatdro-
zata az Stéves tervrdl /1949/
Megj.: Kozoktatds- és kozmiivel5déspolitika
i.m. 16.01d. ’
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DOBOS Lészlé: Nevélémunka a kozépiskolds ifjusdgi szerve-
zeteinkben
/Megj.: Nevelésiigyiink husz éve ... i.m. 247.0ld./

SIMON Gyula: i.m. 52.0l1d.

ENGELS: A kommunizmus alapelvei /Megj.: Marx-Engels-Lenin-
-Sztdlin: A nevelésrdl. Szemelvénygylijtemény./
Tankényvkiadé Vdllalat Budapest, 1955. 62.o0ld.

MARX-ENGELS: A Kommunista Part kidltvdnya i.m. 67.0ld.
MARX-ENGELS: -A Kommunista Pért kidltvdnys i.m. 67.0ld.
Dr.AGOSTON Gyorgy: Neveléselmélet ... i.m. 238.0ld.
KISS'Béla. A kﬁiﬁsségi ﬁevelés és az uttﬁrémozgalom‘
Pedagdgiai Szemle 1961/12.8z. 1096. old.

A Magyar Didkok Nemzeti Szovetsaége
Koznevelés 1947/23. sz. 525.0ld.

SZABOLCSI -Mikl6s: Az uttdrd-mozgalom uj feladatai
i.m. 588.01d.

Dr.AGOSTON Gyorgy: Neveléselmélet

i.m. 239.014d.

FRAKNOI Julia: Kozépfoku oktatdsunk az 1949/50. tanévben
Koznevelés 1950/18.sz. 545.014.

LORAND Perenc: Makarénko iskoldinkban
Koznevelés 1977/42.sz. 13.0ld.

Dr.AGOSTON Gysrgy: Neveléselmélet
‘i.m. 15.01d.

MIKLOSVARI Sdndor: "Kozosségi oktatds"
Koznevelés 1965/24.sz. 921.0l1d.

VARGA Sdndorné: A Polgozd Ifausag Szovetsége - a neVelok
tdmasza
Ktznevelés 1950/11.sz. 312.014d.

SZABO Kdroly: A DISZ és az igazgatdk kapcsolatdrdl
Koznevelés 1951/11.sz. 474. old.
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GELLERT Lészlé: A DISZ munkajét seglto tandrok tevékeny-

gégéril
Kboznevelés 1955/21.sz. 486- 488 old.

AGOSTON Gyorgy: Az 1fjusag1 mozgalom az iskoldban
Kéznevelés 1951/19 sz. 805-806,01d.

T6bb Sndllésdgot a kﬁzépiskolai DISZ-szervezeteknek'
A DISZ RV Kozepiskola1 Ifausagl Osztdlya kozle—
ménye. »
Megj.: Kaznevelés 1956/18.s8z. 409#410.01d.

GELLERT" Ldsz16: A pedagégusok és a DISZ'kapcsolatéré} :
Koznevelés 1953/6.sz. 138.01d. '

LUKACS S4ndor: Hogyan valt eredmenyesebbe DISZ-szerveze-
tlink munkdja v :
Kozneveles 1953/5.82. 115.014.

PETRIKAS Arpéad: Terveinm az uj tanévre
' Kozneveles 1955/14-15.s2. 327.0ld.

AGOSTON Gysrgy: A tdrsadalom felelossege 1fJusagunkert
Koznevelés 1955/1.s2. 3.0ld.

JOBORU Magda: Az ifjusdgi szervezetek tovdbbi fejleaztése

Koznevelés 1955/17.sz. 387-389.0ld.

DONKO Zoltdn: A jobb DISZ-munkdért
Kéznevelés 1955/18.sz. 417.0ld.
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Muxap Kexew Cabo

K HéKOTODﬂM BONpocaM BOCMHUTAHUA KOJUIEKTHBM3Ma B
nepuon mexny 1145--1950 rr.

ABTOp B CBoeHl paBoTe MCCNenyeT neppue romu $opMupoBa-—
HHUA H paéaurua BOCIHTAHHA KOJUIEKTUBHSMA B NKOJNE B NEpHOR
nocne ocnoﬁomnequa.‘no yrnepmneﬁum apTopa, B BEeHrpHH B
1945 n 1946 rr. CymecTBOBAJIO HECKOJBKO npéncranneﬂnn OTHO-
CHTEeABHO (POPMHPOBAHMA WKONBHHX KOJ/UIEKTHBOB. Hexdropue npen-
NPHHEMANH pacnpocTpaHeHHe dOpM caMoynpapNeHus SYpKyasHOTO
‘Tuna. IpyTHe 6HNH CTOPOHHHKAMM OXHBIIEHHA IPOTPECCHBHHX Tpa-
patziinci] oamexurna. nponpéccunuo MHCHIAMHE nepnaroru, pacKpHBUKe
AEHCTBHTENbHHE NOTPEGHOCTH ¥ SAKOHH OBMECTBEHHOTO Pa3BUTHA,
nonqepxnnann‘aéooxonHMocrh $OPMHDOBAHHA KOMMYHHCTHUECKHX
KOJUIEKTHEOB. ) ' : . 4

ABTOp paBOTH MCCJIEAYET NpPOBJEMATHKY (QOPMHPOBaHHA U
Pa3BHUTHA WKONBHHX KOJUIEKTMBOBP HE TOJIBKO HCKJINIYMTENBHO B
paMKax CHCTEMH OTHOWEHHA MEeNarorH¥ecKoro MHMIEHHA X NpaKTH-
Ke. ABTOp npennpHHuMaeT TaKXe MONHTKY PACKPHTL BAHAHHE IJjaB-
HHX TOSIMTHYECKHX TEHAEHNHA Ha NenaroruvyecKyw TEeopHl ¥ npax-
THKY . ’ )
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Mihdly Kékes Szabd

Beitrége zu den Pragen der gemeinsghaftlichen Erziehung
B in der Zeitspanne 1945-1950

Der Verfasser behandelt in dieser Studie die ersten
Jahre der Herausbildung und der Entwicklung der gemeinschaft-
lichen Erziehung in der Schule der Nachkriegsjahre. Er stellt
fest, dass es 1945 und 1946 mehrere Konzeptionen zur Heraus-
bildung der Schiilerkollektive gegeben hat. Einige haben auf
die Verbreitung der Selbstverwaltungsformen biirgerlichen
Typs gedringt. Andere waren die  Anhdnger des Wiedererweckens
der fortschrittlichen Traditionen der Studentenheime. Die
fortschrittlichen Pddagogen, die die wahren Anspriiche und _
Gegetzmidsgsigkeiten der geééllschaftlichen Entwicklung erkannt
haben, haben die Notwendigkeit der Herausbildung von kom-
munistischen Gemeinschaften betont. _ ‘

Die Problematik der Herausbildung und Entwicklung der
SchﬁlerkollektiveAwird vom Verfasser ausschliesslich im
Rahmen der pddagogischen Denkweise und des Beziehungssystems
der Praxis untersucht. Der Verfasser unternimmt den Vérsuch,
die Wirkung der bestimmenden politischen Tendenzen auf
Theorie und Praxis der Pddagogik zu erschliessen.



