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A kutatds idSszeriisége

A tarsadalmi, gazdasagi, politikai fejlddés vildgtencencia-
it vizsgdlva nyilvdnvaldva valik, hogy & kdvetkezd évtizedekben
a gazdasigi integrdcié, a békés egymds mellett é1és elve, az or-
szdgok kozott szélesedd két- és tobboldalu egyiittmiikddés, a tu-
doményos-téchnikai-forradaiom, a nemzetkdzi turizmus stb. szdmos
teriiletén igényel idegen nyelvtuddst. Kiiléndsen nyomatékosan je-
lentkezik ez az igény olyan orszdgokban, ahol - mint Magyarorszi-
gon - a tébbaégi anyanyelv nem un. vildgnyelv.

Az altalanos fejlddési tendenciak mind mennylsegl, mlnd mindségi
szempontbdl magasabp igényeket tdmasztanak az idegennyelvtuddssal
szemben. Az ezredfordulé."integréltabb“ vildgéban eldreldthatélag
sokkal t&bb embernek lesz gziiksége idegennyelvek kommunikativ
haszndlatdra az élet legkﬁlanbﬁzébb teriiletein, mint jelenleg.

A nyelvtudds egyre fokozédd mértékben vdlik tdrsadalmi, gazdasd-
gi sziikségességgé, az dltaldnos miiveltség és a szakemberképzés
szerves részévé.

Szélesednek a nemzetkozi érintkezés kozvetlen, személyes leheto—
ségei, s ezdltal ndvekszik a gyors reagdldst igénylé szdbeli
kommunikéciés formik fontossdga, nem csdkken az irdsbeliség in-
formdcidhordozé és -rdgzitl szerepe. A nyelvhaszndlat terulete,
funkcidi nemzetkozi méretekben bdviilnek. i

Mindez az eddlglnel oaszetettebd feladatrendszert a111t ‘kozokta-
tdsunk elé.

A 70-es években kiildndsen intenzivvé vdlt korszeriisitési
torekvések Srvendetes eredményeként értékeljiik azt a folyamatban
1év5 szemléletviltozdst, amely az MTA ajdnldsaiban egyértelmiien
megfogalmazddik: :

"A gzocialista személyiség. klbontakoztatasa perspektlvagaban
haszndljuk tudatosan az "idegennyelvi nevelés" kifejezést a szo-
kdsos idegennyelvi oktatds helyett, mert ezzel is jelezni kivédn-
"juk a folyamat komplex jellegét, amelybe egyardnt beletartozik
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az idegennyelvi "viselkedésre szoktatds", .a tudatositds és auto-
- matizdcid, ismeretek, jdrtassdgok, készségek kialakitdsa, értel-
mi, érzelmi, akarati erék aktivizdldsa, az egyén és kbzogség
egylittmiikddése. Az idegennyelvek tanitdsa nem tekinthetd elszi-
getelten, hanem az dltaldnos nyelvi nevelés, a kommunikdcidé pe-
‘dagodgidjdnak szerves részeként... Ezen beliil az idegennyelvek a
nemzetkszi kommunikdcié, a tdgabb horizontu tdjékozédds, a népek
kozottl megértés és egyiittmiikvdés fopfbg'eszkﬁze."

Ahhoz, hogy e célkitilzés tényleges hatétényezdvé valjék a-
1gyakor1&tban, t5bb tudomdnyosan igazolt célirdnyos .elemzésre .
~ lenne szukség, mindenekelott a kommunikacio-kutatas, a pszicho-
‘lingvissztika és a pedagogiai szocialpszicholégia tudatogabb '
kozremukodesére ebben a szemléletvdltoztatd folyamatban. Lehet,
hogy ezaltal egyes fogalmak atertelmezesere is kenyszerulunk KI
majd. o B
Kutatasainkkal e szemleletvéltoztato folyamatban kivanunk reszt
véllalni. o

Fontosnak tartjuk mindezt hangsulyoznl, mert szamos v1ta—'
ban, szakmai hqzzaszolasban, - meg_ott is, ahol nemcsak mereven

a "nyelvi oldalra" koncentrélhak"- még mindig'egyfajta funkcio-

nédlis pszicholégial szemlélettel talalkozunk Vannak akik -az -
oktatds hatékonysdgdnak novelését tudomanyosan 1gazoltnak vélik
azdltal, hogy a nyelveszeti megdllapitdsokat a pszicholédgia ol-
dalérél mintegy “alétémaszt#a" mechanikusan dtviszik az okta-
tdsba. A gyakorlat cdfolta meg ezt a pszicholdgidban mdr tulha-
ladott szemléletet. Termeszetesen jé, ha - nevelésrdl 1lévén
sz6 - nemcsak a nyelvi oldal vdlik a vizegdlédds tdrgyédvd, J6,
ha maga a folyamat'is, sét az a személykazi kapcsolat is, amely
létrehozza és miikddteti ezt a folyamatot, melynek vegso celja
a szemelyisegfej;esztes.

‘Teljes mértékben jogos -tehdt a pszichologial kérdésfelve-.
tés, de kordntsem k&zombbs, milyen jellegii az.
Az aldbbiakban azokat az elméleti Osszefiiggéseket mutatjuk be
roviden, amelyek alapvetden meghatdroztdk kutatdsaink irdnydt.
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Elméleti megfontoldsok

A magasabb rendli specifikusan emberi pszichikus folyamatok
csakis a mdsik emberrel valé kSlcsonhatdsban sziiletnek meg. Te-
hdt a személyiségfejlidés is alapvetSen emberi kapcsolatokon
keresztill, emberekt5l szdrmazé hatdsokon at, a szocializdcié
folyamatdban, tevékenység dltal valésulhat meg.

"E tevékenység sajdtossdgdt a Vigotszkij-féle iskola felfogédsa
szerint két alapvetd vonds hatdrozza meg: az egyik a célazerii-
ség, vagyis kezdett31l fogva jelen van egy célkitiizés; a mdsik a
tevékeénység meghatdrozott strukturdja, felépitése /cselekvések
egymdsutdnja, a tevékenység olyan komponenseibdl 411, amelyekre
jellem2d, hogy kizbeesd, ©ndllé céljuk van/. A végrehajtds
konkrét koriilményeitdl fiiggSen a cgelekvések kiilénbozd 6ndllé
miiveletekbll dllhatnak.

Az emberi személyiség redlis alapja azoknak a ténylegesen rea-
1iz816d6 tdrsadalmi viszonyoknak az ogszessége, amelyek megva-
lésuldsdnak az ember tévékenysége is része. Pontosabban maga a
személyiségformdlédds az ember sokféle tevékenységének Osszes-
fgében megy végbe /Leontyev, A.Ny. 1977./. Kimondottan a szub-
jektum tevékenységeir8)l van tehdt szd; ezek a személyiség
pszicholdgiai elemzésének "alapegységei".

A személyiségfejlddésben sajidtos szerepet jdtszik a nyelv,
a beszéd. A beszéd, mint a személyiség aktiv viszonyuldsdnak
megnyilvdnuldsi formaja a kbrnyezethez, mint tevékenység az em-
berek kozbtti érintkezésben keletkezik, és az érintkezést
szolgdlja. Szoros dialektikus kapcsolatban.dll valamennyi
pszichikus folyamattal és éllapoftal, 3 ugyanakkor kifejezddnek
benne a személyiség jellemzd tulajdonségai. Ismeretes, hogy a
beszédtevékenység tanulminyozdsa annak "hordozdéjdnak" tanulmé-
nyozdsdt is jelenti, és forditva: a személyiség tanulminyozédsa,

megismerése nem képzelhetd el verbdlis magatartdsdnak vizsgdla-
ta nélkiil. Ezért is oly nagy jelentdségii /mind elméleti, mind
gyakorlati szempontbdl/ a személyiség beszédtevékenységének
kutatdsa. ’

A beszéd nem a nyelv elemeinek puszta Osszege, a beszéd mint
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egész, mindségileg uj képiédményként értelmezendd, melynek spe-
cifikuma céiirényosségébgn és strukturdjaban rejlik. Mindez el-
vi kiinduldsként érvényes az idegennyelvi beszédtévékenységre
is /Leontyev, A.A. 1974/.

Ennél a kérdésnél, ti. az érintkezés és a beszédtevékeny-
ség ©sszefiiggésébven, felmeriil a kommunikdcié lényegi problémi-
ja. Kozismert az az dlldspont, mely szerint a kommunikdcids
folyamat- hdrom egymasra epulo szint eredmenyekent johet csak
létre:

- Az els8 szint megkidveteli az un. szintaktikei' szabdlyok
betartdsdt, azaz a kozlési szimbélumok pontos visszaaddsdt /ki-
ejtés, intondcid, a kijelentés grammatikai “megformdldsa/.

- A mdsodik szint megkdveteli a kivdnt jelentés adott
szimbélumokkal torténd pontos visszaaddsat., Itt a szemantikai
szabdlyok 1épnek miikédésbe. Az emberi beszéd szemantikai jel-
lege teszi tulajdonképpen lehefévé, hogy a tudatos érintkezés
szamira megfeleljen, vagyis hogy sajét gondolatainkat és ér-
zelmeinket ugy tudjuk meg;elolnl, hogy az mdsokkal kézolhetd
legyen /Rubinstein 1964./.

» - Végiil a harmadik szint "felel™ azért, hogy a kozléssel
a beszédpartner magatartdsat a kivant irdnyban befolydsolja a
beszé16. Ennek érdekében alapvetd pragmatikai szabdlyokat kell <
betartani /Morris, 1972./. Lényegében csak ekkor valdsulhat
meg a kommunikacid.

Igy a sikeres kommunikdcié érdekében el kell érni a jelzett
harmadik szintet, mivel a két megeldz8 szint nem garantdlja a
beszédpartnerra tdrténd rahatédst.

Ebben az értelmezésben az érintkezés kommunikativ-jellege ma-
gdban foglalja & beszédnek mint a kifejeézés eszkdzének és
mint a személykozi kapcsolatokban letregovo rihatds eszktzé-
nek funkcidit.

; A szervezett idegennyelv elsagatltas kezdetekor a tanu-
16 az anyanyelvén mdr alkalmazza a pragmatikai szabdlyokat,
valamilyen médon meghatdrozott céllal beszél. Az idegennyelv
tanitdsdban azonban sokdig nem jutunk el ehhez a szinthez, ha

"nem ugy fogjuk fel és fogadtatjuk el a célnyelvet mir a tanu-
1lds megkezdésekor, mint a kidzlés eszkidzét, mint bizonyos kom~
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munikativ célok elérésének eszkozét, mely kiilonbszd életkoru
tanuldk esetében /értve ezalatti az 6voddskoruakat is/ termé- -
szetszeriileg mas-mds médon, eltérd tartalommal fogalmazédhat
meg. A mindennapi életben mindent valamilyen okbdél /motivum/
és valamiért /cél/ mondunk. Valéjdban egy adott motivum, hely-
zet 63 cél esetében lehetetlen, hogy'ne mondjuk azt, amit
mondtunk. Bz implikdlja azt az dltaldnos médszertani elvet is,
/amely lényegében a tudatos emberi tevékenység fentebb jel-
zett pszichologiai karakterlsztikaaan alapul/. elsdsorban és
kiillondsen tartdsan azt tanulja meg’ az ember, amivel blzonyos
kapcsolata van, ami torvenyszeruen bggzefiigg tevékenységének
sajdtogsdgaival, Ez vonatkozik az évoddskoruakra, a kisisko-
lds- és a serdilld koru tanulékra egyardnt.

A gyermek pszichikug fenlodésenek megertesehez szdmba kell
venni mind azokat az- obaektiv felteteleket, amelyek a személyi-
gégére hatnak /pl. az oktatds sordn/, mind pedig a belsé
pszichikus gajdtossdgok rendszerét, ameiyen keresztiil ezeknek
a feltételeknek a hatdsa mintegy megtdrik. A gyermek pszichi-
kus fejlddésének sajdtos belsd logikdja és sajdtos trvénysze-
riisége van. Nagy Ldszlé /1908/ szavaival élve, "a gyermek fej-
16désének minden korszakdban a fejlddésnek sajdt jellege, ird-
nya van." Ez a fejl5dés nem a valdsdg passziv visszatilkrszddé-

seként megy végbe. Nincsenek merev életkori hatdrok: ezek a
hatdrok mozgékonyak, és a gyermek életének &s tevékenységének -
konkrét feltételeitSl, kbrnyezetének vele szemben tdmasztott
igényeitél fliggden elmozdulhatnak /Bozsovics, 1976/. Tobb
szovjet és hazai pszicholdégus /Elkonyin, Daviddv, Kelemen, Lé-
ndrd, Salamon és masok/ konkret klserletekkel mutatta ki, hogy
a gyermek iskolai tevékenysegenek meghatarozott szervezesevel,
a tanuldsi folyamat médszerének és tartalminak megvdltoztatd-
sdval mdr alsé tagozatos korban is ki lehet alakitani olyan
gondolkoddslélektani sajdtossdgokat, amelyeket sokdig csak a
felsGtagozatos tanuldkra, serdiilékre tartottak jellemzGknek.
Hasonld eredményre vezettek a hazai komplex matematika oktatds
bevezetése az elsd osztalytol, és az azt megeldzd dvodai mate-
matikai foglalkozasok dtazervezége. Galperinnek a gondolati
cgelekvések és fogalmak szakaszos formAléddsardl szélé elméle-
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te, amely Vigotszkij azon tételének tovdbbfejlesztése, melyet

az oktatdsnak az értelmi fejlSdésben jdtszott szerepérdl fogal-
mazott meg,laz 6voddskoru gyermekek kidrében végzett fejleszid
kisérletek eredményei alapjdn /Talizina, 1975/ is igazoltnak
14tszik: az elsajatitdsi folyamat irdnyitdsa teljes értékii gon-
dolati cselekvések kialakitdsdt biztositja ebben az életkorban
is.

T6bb kutato /Benedlktov, Ta11z1na/ feltete1e21, hogy az idegen-
nyelv tanitdsa nagymertekben a tanulmamyozott nyelv rendszeré-
nek elsajdtitdsdra irdnyuld gondolati cselekvesek szakaszos for-
mildéddsa alapjdn valésithaté meg.

Az életkori hatdrok mozgekonysaga azonban nem zdrja ki,

hogy a gyermeki feglodesben vannakX mindségileg sajdtos szaka-
szok, amelyeket sohasem egyes pszichikus sajdtossdgok egyszerii
-egylittese jellemez, hanem mindig a gyérmeki személyiség bizo-
nyos sajdtszerii egészleges strukturdja, valamint az adott sza-
kaszra nézve jellemzd fejlédési tendencidk ‘kialakuldsa. Maxi-
malisan fejleszteni kell azokat a képességeket, amelyek az a-
dott életkor sajatjai, amelyek az adott életkorban kezdenek
alakulni, formalodnl. Az évoddskorban feltetlenul ennek szamit
a nyelvelsajdtitdsi kepesseg /Nddudveri, 1980/_ Specidlis
vizsgdlatok megefésitik azt, hogy az ‘6voddskor a nyelvi jelen-
ségek irdnti legfogékonyabb periédus /Elkonyin, 1959/. Ugyan-
akkor nagyon évatosan kell kezelnl a gyermekek intellektudlis -
terheleset kiilénosen tulterhelését. Nem ‘szabad visszaélni
magas foku oktathatosagukkal, ahogy erre Nddudvariné is utal,
nem szabad siettetni az életkori hatdrok dttorését, nem_kell

a gyermeket id8 eldtt késdbbi fejiettségi szakaszba vezetni.
/Semmi kbriilmények kdzttt sem szabad peldaul az 6voddt "kis-
iskoldva" véltoztatnit/.
Peltehetd ugyanis, hogy valamely funkclo fejlédésének mester-
séges és erdszakolt felgyorsitdsa megsértheti a gyermek élet-
kori fejl6désének harmonikus strukturdjédt.
A gyermeki személyiség potencidlis lehetdségei csak akkor va-
16sulhatnak meg sikeresen, ha a fejlédés szempontjdbdl legop-
timdlisabb tevékenységi formdk gpecifikus megszervezése az
adott életkor pszicho-fiziolégiai sajétossdgdval Gsszhangban

van.
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A gyermeki személyiség fejlddésének konkrét feltételeit
és élményeinek jellegét vizsgdlva, nem hagyhatjuk figyelmen )
kiviil ezt a pozicidt, amelyet a gyermek életében fontos szere-
pet jdtszé kapcsolatok rendszerében, az érintkezés folyamatd-
ban elfoglal. A kbrnyezetnek a gyermeki személyiség fejlidésé-
ben betsltdtt szerepével kapcsolatban vezetie be Vigotszkij a
"fejlédés szocidlis szitudcidja" fogalmdt. Ezzel a fogalommal
jeldlte a "fejlédés belsd folyamatainak és kiilas feltételei-
nek azt a sajdtos egyiittesét, amely minden életkori szakasz-
ban tipikus, és meghétérozza mind a pszichikus fejlé&és dina-
mikdjdt a megfeleld életkori siakaszban, mind pedig azokat a
mindségileg uj pszichikus képzédményeket, amelyek az adott sza-
kasz végéig 1létrejonnek". Ebben az értelemben a gyermek szemé~-
lyiségfejlddését végsosoron az 8 k0lcsonos osszefugges hata-
rozza meg, amely egyrészt a gyermeknek az 6t ovezd interperszo-
ndlis kapcsolatrendszerben /kortdrs- és felnStt személykdzi
kapcsolatok rendszerében/ elfoglalt helye, mdsrészt a megelSzd
tapasztalatok eredményeként benne kialakult pszichikus sajé-
tossdgok kozdtt fenndll, mégpedig az egyén aktivitéséndk fiigg-
vényében.

Kardindlis pedagogial pszichologlai torvenyszeruseg, hogy
a pszichikum fejlodesének folyamataban elvitethatatlan az
érintett életkorban domindld tevékenységi- formikban kifejtett
aktivitds fejleszts hatasa.
Vigotszkij, Elkonyin, Zaporozsec, Venger kutatdsai sokoldalu-
an mutatjdk be azt a szerepet, amelyet' az Svoddskoruak pszi-
chikus fejlSdésében a Jétéktevékenyéég, mint erre az életkor-
ra jellemzd f£8 tevékenységi forma, betdlt..
Problémafelvetésiink szempontjdbél feltétleniil utalnunk kell
azokra az Gsszefiiggésekre, amelyek a szerepjaték jelentlségé-
re és lényegére vonatkoznak /Elkonyin, 1978, Salamon, 1983/.
A szerepjdték kiildondsen érzékeny az emberi tevékenység és az
emberi kepcsolatok szférdjdra, a szerepjdték tartalmdt épp
ez a valdésdgszaféra képezi. E kapcsolatok ujraalkotdsa és in-
teriorizdldsa a feln6tt ember szerepén keresztiil tortémik,
amelyet a gyermek dtvesz és gyakorol.
Hogy e jaték megkiilonbbztetett mdédon érzékeny az emberi tevé-
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kenység szférdjdra és az emberek kozdtti érintkezés sajdtossa-
gaira, az is bizonyitja, hogy a jédtékok tdrgyi vdltozatossdga
ellenére valamennyi jdték tartalma egy és ugyanaz: az emberi
tevékenység és az emberek kapcsolatai a tdrsadalomban. Kiilonb-
séget kell tenniink azonban a jdték témdja és tartalma k5z5tt.
A jaték témdjdt a valdsdgnak az a teriilete adja, amely a gyer-
mekek jdtékdban reprodukdldédik. A kiilonbozd torténelmi korok-
ban az élet tdrsadalmi-torténeti, foldrajzi és konkrét minden-
napi feltételeitdl fiiggéen a gyermekek kiilonb6zd témdju jaté-
kokat jétézanak. A gyermek-véltozfatja jétékainak témdjat at-
t61 fiigglen, hogyAid61egésen milyen konkrét korilmények kozé
keriil. A jatékok témdi tehdt nagyon vdltozatosak és sokfélék:
a gyermek konkrét éietkbrﬁlményeit, élethelyzeteit, élményvi-
l4gat tilkrozik vissza. Amilyen mértékben & gyermek egyre szé-
lesebb korii tapasztalatra tesz-siert,'olyan mértékben gazda-
godnak a jaték témdi. : ' '

A jaték tartalma az, amit a gyermek az emberi tevékenység és

a felndttek munkdjdban és tdrsadalmi életében alakulé egymas
kozti kapcsolatainak kozponti mozzanataként reprodukél; A ja-
ték tartalmdban kifejezésre jut az, hogy a gyermek milyen
szinten, mélyebben vagy feliiletesen hatolt-e a felndttek te-
vékenység- és érintkezési szférdjéba. V V

A jdték tartalmdban visszatiikrdzédik az ember viszonya sajat
magdhoz, sajit tevékenységéhez, a tobbi emberhez, a tébbi em-
ber tevékenységéhez. A i '

A reprodukalédd személykﬁzi'kapcsolatok természetesen nagyon
sokfé1ék lehetnek /tobbek koézdtt a kommunikdcié jellegétdl, a
benne megnyilvdnulé érzelmi éllapo%oktél stb. fﬁgg6en/; A kap-
csolatok mutathatnak egyiittmiikodést, kdlcsonss ségitségnyuj—
tdst, egymds irdnti szimpdtidt, gondoskoddst, torédést, sze-
fetetet, de ezekben a kapcsolatokban kifejezésre juthat ellen-
ségeskedés, unszimpdtia, durvasdg, teljes elutasitéé stb.,

Az elmondottakhoz hozzd kell azonban tenniink, hogy a gyermek
egy-egy preferdlt helyzetet mindig sajdt pszichikumdnak fej-
lettségi szintjén és konkrét szocidlpszicholdgiai stdtuszdnak
megfelelden "dtdolgozva® jelenit meg, s ez kifejezésre jut a
kommunikdcid konkrét "gyermeki" megnyilvdnuldsi formdiban is.
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Nem téveszthetjiik szem eldl azt a tényt sem, hogy maga a
pedagégiai hatds is személyes és tdrsas-kozdsségi viszonybdl
ered, még az ismeretekhez, értékekhez és kivetelményekhez kap-
c3016d6 egyéni viszonyt is személyes viszonylatok és kapcsola-
tok kdzvetitik /Pataki, 1976/, mivel a nevelés minden mozzana-
tdban interperszondlis szerkezetben szervezddik és valdsul meg.
Erthet6'm§don az érintkezésnek megkiildnboztetett jelentéséget
tulajdonitunk az idegennyelvi nevelésbén is. A fejlesztd raha-
tdsokat vizsgdlva azonban meg kellAéliapitanupk a kovetkezd-
ket: a/ Nem mindenfajfa érintkezés /pszicholdégiai értelemben/
segiti €18 ténylegesen a pszichikus fejlédést, hanem csak az,
amely mind mennyiségi, de legféképp mindségi szempontbdl adek-
vat a gyermek életkordval;

b/ Az érintkezés hatésavnem egyforma mértékben jelentkezik a
kiilonb6z8 életszakaszokban /Feltételeiheté, hogy léteznek
életkorspecifikus és nem életkorspecifikus stddiumok/;

¢/ Nemcgsak a felndttekkel 1létrejott érintkezés hatdsdval kell
azdmolni a pszichikus fejl6dés sordn, hanem a kortdrscsopor-
ton belilli érintkezésre mint ténylegesen haté tényezére az ed-
digieknél nagyobb figyelmet kell forditani /természetesen a
kiilonbszd életkorok specifikumdnak megfelelden/.

Az elméleti Jsszefiiggésekbdl kbvetkezik, hogy rendkiviil

fontosnak tartjuk kutatdsainkban a pedagdgiai szocidlpszicho-
légiai indittatdst, mely a szocidlpszicholdgia fogalmait,
eredményeit, kutatdsi mdédszereit és egész szemléletmédjét a
nevelési helyzetek elemzésére, a személyiség megismerési fo-
lyamatainak és tdrsas jelenségek 6sszefﬁggésének~kutatéséra
alkalmazza. E szemléletmdd kovetkezetes érvényesitése hozzd-
jdrulhat & neveldtevékenység tudatossdgdnak elmélyitéséhez és
eredményességének noveléséhez /Pataki 1976./.
Idegennyelvi nevelésiink fejlédés- és pedagdgiai szocidlpszi-
cholégiai megalapozdsa és ebben az értelemben felfogott fej-
16déselvii és személyiségkbzpontu megkbzelités hatdrozza meg
kutatdsi koncepcidnkat.
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Higotézisek,Afeladatok, vizsgdlati médszerek

Kutatdsaink megkezdésekor /1969/ alig tdmaszkodhattunk ha-
zal tapasztalatokra. A kisszdmu kiilf6ldi kisérletben az évodds-~
korban megkezdett idegennyelv oktatds inkdbb nyelvészeti, de
leginkdbb médszertani szempontbél vdlt a vizsgdlddds téqéyévé.
A problémafelvetés pedagégiai szocidlpszicholégiai megvilégité—
sa az ujdonsdg erejével hatott. . .
Kutatdsunk a helyzetfeltdrds igényével indult: megismerni ide-
gennyelvi nevelesunk fejl8dés- és neveléslélektani osszefugge—
" geit, megismerni azokat a vdltozdsokat, amelyeket az 1degen—
nyelv elsajdtitdsa az ember p321chikus fe;lpdeseben elsidéz az
ontogenetikus‘fejlédés kii}6nboz6 szakaszdban, Ennek elsd 1ép-
caéfoka az dvoddskorban megkezdett szervézett idegennyelv-el-
sajatitds hatasmechanlzmusainak vizsgalata volt.

Kiindulo munkahlgotezlseinket a kovetkezokepp foglalhat—
juk Ossze:

- A nyelvelsajatltas szempont jabol legszen21t1vebb korban el-
kezdett idegennyelvi nevelés egyrészt tenyleges gyakorlati
nyelvismeretet biztosit a gyermekeknek, mdsrészt. hozzaaarul

“&-gyermekek altalanos intellektudlis fejl8déséhesz;

-,Ebben az életkorban is & szervezett 1degennyelv-elsagat1tas
kiindulo pontga a szoclalis erintkezes,vmely a gyermekek
élethelyzeteiben, domindns tevekenysegi formalban realizalé-
dik;

- Az’ idegennyelvi nevelés sorén a nyelvelsajatltas folyamata-
ban mutatkozd fejlédési stddiumokban a sz001alis_er1ntkeze—
8i formik differencidlt médon fejtik ki hatdsukat.

E hipotezisekbol kovetkezden legfébb feladatunknak tekin-
tettiiks

1. Az évoddskoru gyermekek érintkezésének és tevékenysé-
gi formdinak vizsgdlatdt természetes élethelyzetekben, egy-
részt megyar-, masrészt német anyanyelvii /NDK-beli/ gyermekek
tanulmdnyozisdval. /A tapasztalatokat dsszehasonlité vizsgd-
lattal elemesztiik/;

2. A gyermeki tevékenység azon formdjdnak kivdlaswtdsat,
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amelynek keretében leginkédbb célravezetdnek és effektivnek tii-
nik a nyelvtanitds, s amely egyardnt megfelel az idegennyelvi
beszédtevékenység strukturdjdnak és az életkorra jellemzd do-
mindns tevékenységi forma specifikumdnak;

' 3, Az 6vodai német nyelvtanitasi kisérlet'elékészitését
és beinditdsdt /Tananyag, médszertan, szervezeti kérdések/.

_ Kisérleti munkdnk sordn a kGvetkezd médszereket alkalmaz-

tuk: .

a/ A folyamatos megfigyelés f&bb szempontjai a csoport
. életkereteire, tevékenységi formdinak felderitésére, a kezde-
ményezéseken, évodai foglalkozdsokon /nemcsak az idegennyelvi
foglaikozésokat vettilk szdmba/ valé részvételre, a kiilonbszd
tevékenységi formékban - kiemelten a jatéktevékenységben -
megmutatkozé aktivitds kitapintdsdra irdnyultak. /Aktivitdsi
szint mérése skalatechnikdval./ .

b/ A célzott beszélgetésekbe bevontuk a gyerekeket, a

csoportvezetd dvéndket, a nyelvi foglalkozdsokat vezetd 6vénd-
ket és a sziildket. A beszélgetések témdi kdzvetleniil a megfi-
gyelések alkalmdval nyert konkrét tapasztalatainkhoz kapcso-
16dtak.

¢/ Lényeges tampontokat kaptunk a csoport nevelési hely-
zetképérdl, elére megadott szempontok szerint az événdk dltal
készitett empirikus karakterisztikdbdl, amelyet évenként Bsz-
szedllitottak az adott gyermekkdzdsségrdl.

d/ Rendszeresen végeztiink szociometriai felmérésecket,
tobbszempontu, a kizosségi életkeretekhez és feladathelyzetek-
- hez igazodd szociometriai motivdcids teszt segitségével.

e/ A differencidld prébdkkal mindenekeldtt a gyermekek
figyelmének, emlékezetének, feladaftudaténak, tovdbbd a szen-
zomotorikus differencidld képességének szintjét /optikus,
phonematikus, kindsthetikus, melodikus és ritmus prébdk/, a
Breuer-Weuffen teszt /1975/ igyekeztiink megragadni.

f/ A pszicholinguigztikai vizsgdlattal az idegennyelv
elsajdtitds folyamatét'kﬁvéttﬁk, elemezve azt, hogy milyen

fejlddési szakaszok mutatkoznak a német nyelv elsajdtitdsdndl
ebben az életkorben.
g/ A vizsgdlati adatok értékelésénél matematikai statisu-
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tikai modszereket alkalmaztunk.

Kutatdsaink. loglkailag hédrom szakaszra bonthaték: magukban fog—
laljdk az eldfeltételelemz§, folyamatelemzi és eredményvizsgga-

latokat.

A kutatds menete, f£6bb vizsgdlati eredmények

Kutatdsaink a 60-as évek végén kezdfdtek az egyén-csoport-
kozdsség kdlcsbnhatdsdnak szocidlpszicholégiai elemzésével.
Vizsgdltuk az interperszondlis kapcsolatok szervezdését, dina-
mizmusdt, torvényszeriiségeit kiilonbdzd életkoru gyermekcsopor-
tokban, feltdrtuk az adott életkorra jellemz§ szocidlis szitud-
¢ié, a kommunikdcié szempontjdbdl leginkdbb preferdlt tarsas
helyzetek, tevékenységi formdk sajdtoasdgait. Az 6voddskoruak-
ra vonatkozdé hazai yizsgdlataink eredményeinek egy részrdl az
Ovodai Nevelés 1970. 6, 7-8. szdmdban szdmoltunk be.

1968-T72 . kdz6tt NDK-beli nyari gyermekiidiilékben, 5-10 éves
német gyermekek kdzott, kzvetlen munkakapcsolat révén sikeriilt
viszonylag nagymennyiségii empirikus anyagot sszegyiijteniink a
gpontdn csoportképzidést befolydsold tényezdk elemzéséhez, va-
lamint a_némét anyanyelvil gyermekek beszédtevékenységének vizs-
gélatdhoz természetes szitudcidban, tovdbbd az ids, a hely és
az életkor dltal behatdrolt sajdtos tevékenységi kordkben meg-
nyilvdnulé kdzlési formék differencidldsdhoz. Nagyrészt ezek a
helyzet- éa egetelemzések szolgdltak alapul a nyérividegennyel—
vi tdbor programjdhoz, melyét a budapesti Marcibdnyi téri Mii-
velédési Kozpont szervezett /1974/.

Anyaggyiijtésiinket NDK-beli 6vodékban folytattuk tovdbb.

Az adatokat jegyzlkonyv és hangfelvételek formdjdban rogzitet-
tiik. Bhhez a munkdnkhoz tdmogatdst kaptunk az NDK Kozoktatdsi
Minisztérium Ovodai PSosztdlydtdl, tovabba a greifawaldi )
E.M.Arndt Egyetem Pazicholégiéi Tanszékétdl. Megfigyelési szem-
pontjaink voltak:

a/ Német anyanyelvii évoddsok beszédtevékenysége az 6vodai
csoportokban 1létrejové interakcidk folyamatdban;

b/ A szervezett csoportfoglalkozdsok jellemz8i, a magyar-
orazdgi gyakorlattél eltérd vondsai;
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¢/ Természetes élethelyzetek sajdtossédgai a csoporton be-
1il.,

Az élethelyzeteket a kommunikdcidé szempontjdbdél vizsgdlva hipo-
tetikusan a kovetkezSképpen osztdlyoztuk:

Az elsd csoportba tartoznak azok a szitudcidk, amelyek
nem beszédcselekvések révén valdsulnak meg, a beszédcselekvé-
seknek ezekben a helyzetekben nincs mgghatérozé jelentdsége,
nem "szitudcidspecifikusak", a szitudcidk mintegy azok kizdra-
gdval is végbemehetnek.

A mdsodik csoportot alkotjdk azok az élethelyzetek, ame-
lyekben a beszéden kiviili cselekvések tulsulyban vannak a be-
szédcselekvésekkel szemben, az utdébbiak kiziil esetleg egyetlen
miivelet is elegend§ a tevékenység egészének megvaldsitdsdhoz.

A harmadik csoportba sorolhatdk azok a helyéetek, ame-
lyekben egyensuly van a beszédcselekvések és a beszéden kivii-
1i cselekvések kozott, mindkét cselekvéstipus azonos mérték-
ben, azonos aelentoseggel vesz részt a tevékenység sikeres
végrehajtdsdban.

A negyedik csoportban azokat a szitudcidkat kiilni tettiik
el, amelyeknek tartalma és lényege a beszédcselekvések domi-
nancidja révén valdésul meg.

Az 6t8dik c¢soportba vettiik azokat a helyzeteket, amelyek-~

ben kizérélagosan beszédcselekvések jelennek meg. A beszéden
kiviili cselekvések, ha mégis megjelennek benniik, vagy csak
epizdédikus szerepet jdtszanak, vagy inadekvdtak a tevekenyseg
egésze szempontjibédl.
Ezt az osztdlyozdst azért végeztiik el, hogy vildgossd valjék,
melyek azok a tipikus helyzetek, érintkezési formik, amelyek
a gyermeket belsd sziikséglettdl, motivdciétdl indittatva leg-
inkdbb beszédre késztetik.

Tapasztalataink szerint az dvoddskorban az idegennyelvi
nevelés folyamatdban a természetes élethelyzetek fejlesztési
célzatu felhaszndldsa olyan paratlan lehetéséyg, umelyet mesz-
szemenden szilkséges figyelembe venni. Amit mesterségesen /sok-
szor éppen ezért mesterkélten/ hozunk létre az iskoldban, az
6voddban mindaz szinte "természetben" 411 eléttiink. Olyan élet-
helyzetekre gondolunk, amelyek a majguk teljes mivoltdban adot-



170

fak, részei a gyermek természetes életciklusdnak, legszemélye-
sebb élményvildgdnak. :
Az idegennyelvi nevelés sordn sem tekinthetiink el attél a
tényt61, hogy ebben az életkorban domindns tevékenységi forma
a jdték. Sajdt empirikus adataink is azt igazoltdk, hogy a
gyermekek kdzttti kolcsonos érintkezésben a leginkdbb "beszél-
teté" tevékenységi forma a jadték. Az idegennyelvi bheszédfej-
lesztés kovetelményeinek és a gyermeki jaték strukturdjinak
vsszevetése alapjdn arra a kovetkeztetésre 3utottunk hogy a
gyermeki gatektevekenyseg nem akdrmelyik tipusa felelhet neg
az idegennyelvtanitds céljainak, hanem csakis az a valtozat
biztosithat optimdlis eredményt, amelyben egylittesen jelenik
meg & beszédtevékenység strukturijdnak jellege és a jatéktevé-
kenység specifikuma. Ezt a tevékenységformit a szerepjdtékban
vé1ltiik megtaldlni. A gyakorlati.alkalmazdsban természetesen
irdnyitott formdban, de messzemendkig megSrizve a szituativ
kommunikicids jdték jellegét, iigyeltiink arra, hogy a jdték
természetes menetét ne zavarJuk meg, mert az a kommunlkaclos
folyamat megzavardsdt idézte volna el§. . '
Az eddigiekben bemutatott e18készité munkdlatok, a kor-
nyezd orszdgok nyelvoktatdsi kisérleteinek eredményeit /kiilo-
ndsen a leningradi német nyelvi kisérletet/; tcvdbbd az akkor
fellelheté szakirodalmi kﬁziemények tanulsdgait alapul véve,
kapcsolédtunk a kizoktatds tévlati fejlesztését célz6 hazai
kisérletekhez. 1976~ban megszerveztiik Szegeden a tarjdnvdrosi
II/A korzeti napkoziotthonos 6voddban a kisérleti német nyel-
vi foglalkozdsokat a JATE Pszicholdgiai Tanszék irdnyitdsd-
val, s az MT'A-OM Idegennyelvi Nevelési Munkabizottsdgdnak ta-

mogatdsdval.

Mivel e kisérleti munka értékelése /Tananyag, mdédszertan,
részletes eredménymérés/ egy Osszefoglalé elemzés targyat ké-
pezi /Gyimes, 1980/, igy ezuttal csak néhdny vonatkozdsdt '
emeljiik ki. ’

A német nyelvi foglalkozdsokat a kGzépsd csoportban kezd-
tilk, heti 3 alkalommal, 2030 perces foglalkoztatassal, s ezt
folytattuk a nagycsoportban is. Mivel az dvodai csoportok
nagy létszdmuak voltak, a nyelvi foglalkozdsok idejére kisebb
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ésoportokra osztottuk a gyermekeket, Kisérletiinket ujabb cso-
portok bevondséval tobb éven keresztiil folytattuk. Igy alkal-
munk nyilt az dltalunk bsszedllitott tematikdt tdbd varidcid-
ban kiprébdlni, s ahol sziikségesnek tartottuk, médositani.

A kisérletben 76 gyermek vett részt. A foglalkozdsokat minden
esetben német anyanyelvii, médszertanilag kiilonosen jél kép-
zett 6véndk vezették: Boda Tiborné ¢s Sdndor Ldszldné. Ez on-
magdban is rendkiviil motivdld tényezs'volt a gyermekek szdmd-
ra, de mids médon is biztositani kivdntuk a megfeleld pszichi-
kus atmoszféridt. A foglalkozdsok tevékenységcentrikusak vol-
tak, maximdlisan a.természetes_élethelyzetekre épliltek, ami
azt jelentette, hogy nem egy "nyelvi mag" koré kerestiink moti-
v4alé. killsd feltételeket, hanem éppen forditva; a gyermeki
érintkezésbdl kiindulva jutottunk el a nyelvi megformdldshoz.
A nyelvelsajititds fézisainak megfelelden kii1onb6z6 mértékben
épitettiink az egyes munkaformikra /figyelembe véve az eldbbi-
ekben bemutatott szitudcid-~osztdlyozdst/. Bir mindvégig nagy
jelentéséget tulajdonitottunk az ének-zene-mozgds-beszéd egy-
bekapcsoldsdnak, e torekvésiink kiilonsen a kezdeti szakaszban
bizonyult rendkiviil eredményesnek. /Monddékdk, beszédes ujj-ja-
tékok, utdnzd jidtékok, énekek, mozgdsos-énekes szitudcid jaté-
kok stb./ Igyekeztiink egyre tobb olyan tevékenységi formét be-
vonni, amelyeket német gyermekeknél jellemzdnek taldltunk, ma-
gyar gyermekeknél azonban vagy masképp jelentkeznek, vagy tel-
Jesen hidnyoznak. Bnnek tdgabb értelemben vett nevelési és
pszicholdgiai hatdsdt és jeiént6ségét nyilvdn nem kell részle-
tezniink. Erdemes azonban megjegyezniink azt, hogy ezek a hatéi-
sok nemegyszer a csaldd /1/ életében is pozitiv vdltozdsokat
eredményeztek /Pl.: az iinnepek bensdséges el8kéazitése, "iin-
nepvirds" sajatosan "német" megnyilvdnuldsi formdi: dbrdzo-
lds-kézimunka-formdzds: a "barkdcsolds" gazdagabb formdi; iro-
dalom: sajdtos mesefigurdk, kéz- és ujjbabok; ének-zene:
fa-hangszerek, ritmusrudak stb./.

A kisérlet teljes ideje alatt megdriztik a foglalkozdsok sze-
mélycentrikussdgdt, nem alkalmaztunk "gépi programot", mivel
ennél sokkal fontosabbnak tekintettiik az é16, kézvetlen kap-
csolatot a gyermekekkel, '



172

A nyelvi anyagban az elsé foglalkozastél kezdve a kommunikativ
beszédet vettiik alapul, igy a szokdsos "leiré" jelleg hattérbe
gzorult.

A vizggdlati eredmények valds értéke - jdllehet, csak az
adatok rendszerjellegii megkdzelitésében és értelmezésében jut-
hat kifejezésre, - témafelvetésiink szempontjdbdl mégis érde-
kesnek tiinik az az Usszefiiggés, amelyet néhdny konkrét adattal
sikeriilt mégragadni.

Osszefiiggés az évodai foglalkozdsok eredményessége

koz6tt
i Reldcidk 4]% Korrelacid
Ovodai foglalkozdsok ozepse csoport] Nagy csoport
L, - Anyanyelv 0,41 0,43
L, - Matematika 0,17 0,23
L, - Enek-zene 0,67 0,63

l.8z. tdbldzat

Megvizsgdltiuk, hogy milyen Gsszefiiggés mutatkozik az egyes
évodai fogialkozésokon nyujtott teljesitményprdéba kozstt
/V.5. l.sz. tdblizat/. Szembetiind, hogy rendkiviil erds korreld-
ciét mutat az idegenAyelvi feljesitményszint az ének-zeneivel.
A ktzépad csoportban, a nyelvtanulds elsd évének mdsodik felé-
ten /8 hénappal a kezdést kovetden/ a korreldcids egylitthato
0,67, legerdsebb vsszefiiggést mutat valamennyi tényezd kozott.
Egy év mulva valamelyest veszit jelentségébsl /0,63/, de ek~
kor is -tartja vezets szerepét. Ez arra enged kbvetkeztetni,
hogy az idegennyelv-percepcié folyamatiban a dallam, a ritmus,
a "zenei hangzdsdg" alapmechanizmusaival nagyban hasonlé fo-
lyamatok jAdtszdédnak le, s a.kezdeti szakaszban ezek nagyobdbb
szerepet jdtszanak, mint a késdbbiek sordn.

Az anyanyelvi teljesitmény és az idegennyelvi eredmény
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kGzGtt szintén erds bsszefiiggést taldltunk /a nyelvtanulds el-
86 évében 0,41/, bAr erdsebbre szdmitottunk. Ez valdsziniileg
azzal is Osszefiigg, hogy a két nyelv /Ly és L2/ nem azonos fej-
lettségi szinten 411, Itt emlitjiik meg, hogy a kisérletb8l nem
zédrtuk ki azokat a gyermekeket sem, akik logopédiai foglalko—
zdsra jdrtak, mivel tobbségiiknél hangképzési hibdk - 4ltaldban
. pbszeség - voltak, de "agrammatizmussal" egyikiiknél sem taldl-
koztunk. A mdsodik évben fokozédott a -két nyelv kdzdtti kapcso-
lat erdssége /Q, 43/ Bzt méginkdbb meger031tette a csoportveze-
t& 6véné tapasztalata, amely szerint a gyermekek nagycsoportos
korukra "érzékenyébbék", fogékonyabbak lettek a nyelvi kifeje-
zések irdnt, jobban ligyeltek anyanyelvi beszédilkre, tevékeny-
séglikben megjelentek a nyelvi jdtékok, széjatékok. A logopédus
nagyardnyu fejlédésrél szdmolt be a kordbban beSZédhibés gye-
rekeknél. '

MeglepS volt azonban szamunkra az idegennyelv és a mate-
matika foglalkozdsok eredményessége kdzdtti elhanyagolhaté
kapcsolat. Ktzépséstknél 0,17, nagycsoportos korukra némileg
emelkedik /0,23/. Tendencidjét tekintve azonban érdemes lenne
prognosztikai jelleggel nyomon k6vetni, ill. a tényleges intel-
lektudlis sajdtossdgok fejlddésével vsszevetve vizsgdlni.-
Pigyelemre mélté jelenségekre utalnak vizsgél&ti eredményeink
koziil azok, amelyek azt tiikrozik, hogy milyen osszefiiggés 411
fenn az idegennyelv elsajatitds, s bizonyos személyiség-kompo-
nensek, valamint csoportjelenségek kozdtt /amilyen értelemben
azt az elméleti alapokndl jeleztiik/. A 2.sz. tdbldzatban fog-
laltuk ossze fbb adatainkat. '

Idegennyelv-elsajdtitds és személyiség komponensek
kozotti kapcsolat

Korrelacio r_ = 0,35
Viszonyparaméterek KS28p58 050= §agy S50
port port
L, - Szociabilitds 0,36 - 0,69
L, - Szenzomotor.diff. 0,49
L2 - Feladattudat 0,41 0,38
L, - Figyelem 0,39 0,35

2.9z, tdblazat



174

A kiemelt tényezbk koziil kozépslstknél legszorosabb kap-
csolatot az idegennyelv és a feladattudat viszonylatdban re-
‘gisztrdltunk /rs = 0,41/. Nagycsoportos korukra viszont csok-
kent jelentSsége /0,38/. Hasonld, gyengiilé kapcsolatra utalé
tendenciat tapasztaltunk a figyelemvizsgdlatoknal is:
0,39-ré61 0,35-re csokken a mutaté. Mi novekvs, eréssdd kap-
csolatra szdmitottunk. E jelenség mogott feltételezhetSen az
rejlik, hogy a nyelvelsajititds folyamatdban més tényezdk vdl-
nak jelentosebbé ebben a szakasgban. /A tervezett komplex
szemelylsegv1zsgalatok minden bizonnyal kiegesz1t1k eddigi
tapasztalatalnkat ‘ebben az Osszefiiggésben is./ A legkiugrdbb
vdltozds & két vizsgdlatsor kéz6tt a nyelvelsajdtitds és szo-
ciabilitéds kapcsolaiéban kdvetkezett be. /Szociabilitds: itt
. tdrsas hatékonysdg, preferdltsdgi lejtés/. : :
Mig kdzépsds korukban gyenge kapcsolatot mutatott /0,36/, a
kisérleti ciklus végére rendkiviili mértékben megszildrdult a
kapcsolat /0,69/. Ez az Osszes korreldcids mutatdét vizsgdlva
is a legnagyobb mértékii fejlodést jelzi. A szenzomotorikus
differencidldéképességre vonatkozéan csak nagycsopértosbk ada-
taival rendelkezﬁnk; mivel akkor még hidnyoztak a 4-5 évesek
standard értékei. A 0,49 korreldcids egyilitthaté szoros kap-
csolatot feltételez. Ez az §sszprébéra vonatkozik, de ezen -
beliil a dallam és ritmuspréﬁénél még szorosabb Saszefiiggést
taldltunk. Ha azt vizsgdlndnk meg, mely komponensekkel fiigg
Ussze a legszorosabban‘az idegennyelv élsajdtitds a tanulds
8. es 20, honapaaban, a kovetkezo rangsort dllithatndnk fel:

Kozegso cgsoport /8 hé/ Nagy csoport /20. hé/

1. Enck-zene /0,67/ 1. Szociabilitds /0,69/
2. Anyanyelv /0,41/ - 2. Enek-zene /0,63/
3. Feladattudat /0,41/ 3. Szenzomot.diff./0,49/
4. Pigyelem /0,39/ 4., Anyanyelv /0,43/
5. Szociabilitds /0,367 . 5. Peladattudat /0,38/
6. Matematika 70,11/ - 6. Figyelem 70,35/
' 7. Matematika /0,23/

Ez az 6sszehasonlitds is jelzi, rendkiviili vdltozds tortént
a szociabilités és nyelvelsajdtitds Ssszefliggésének vonatko-
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‘z4siban. Meg kell azonban jegyezniink, hogy a kisérleti foglal-
kozdsok specidlisan bsszedllitott /s a mir emlitett kommunike-
tiv. céltételezést fokozottan figyelembe vevd/ nyelvi program-
nmal folytak. Kiegészitésként pedig hadd utaljunk olyan konk-
rét esetre, amelyekrdl az 6véndk szdmoltak be. Voltak, québ-
ban nagyon visszahuzédé. gyermekek, akik bizonyos idd eltelte
utdn - az 1degennye1vi foglalkozas sikerélményei nyomdn -
szinte "kinyiltak", Javult szocialpsziChologlal helyzetuk a
csoporton belﬁl,:kiegyensulyozottabbakka vdltak. Jelentés
szerepe lehetett feledésﬁkben,annak, hogy az-idegenﬁyelvi
foglalkozéeokon rendszeresen egyfajta "kommunikdciés trénin-
get" is végeztek, melynek transzfer hatdsa megmutatkozott az
anyanye1v1 érintkezésben.

Osszefoglalds

A teljes vizsgdlati anyag értékelése alapjdn - melyre itt
nem térhettiink ki minden vonatkozasban - legfébb kovetkezteté-
seinket az aldbbiakban foglaljuk Gssze:
A kimunkdlt évodai idegennyelvi nevelési modell poz1t1v
hatast fejtett ki a gyermekek személyiségének alakuldsdra. Ez
tobb pszichikus tényezd easetében teljes mértékben beigazold-
_dott. Bz a koncepcid éppen azdltal fejti ki fejlesztd hatdsit,
‘hogy a gyermeki érintkezés sajdtossdgdbdl indul ki, s mindvé-

gig az adott életkorra jellemzd f6 tevékenységi formaban rea-
" 1lizdlédik. . :

A személyiség- és tevékenységcentrikus foglalkozdsok ré-
vén megvaldsithatd a nyelvelsajdtitds sajdtos vdltozata, amely-
ben a beszéd kommunikativ funkeciéja lépvelétérbe.

A nyelvelsajdtitds egyes fejlédési stddiumdban azonban dif-
ferencidlt mddon kell épiteni a szocidlis érintkezés kiilonbozd
formdiban rejlé immanens 1ehetosegekre, mert ezaltal valik meg-
valésithatovd a szakaszos fejlesztés.

Eddigi kutatdsi eredményeink megerdsitik azt a meggy$z5dé-

"siinket, hogy az idegennyelv elsajdtitds folyamatanak vizsgdla-



176

tdndl /szervezett nyelvtanitdsrdél 1évén szdé/ fokozottabban
kell alapozni a személyiségfejlesztést célul kitiizé pedagédgiai
szocidlpszicholégia dltal feltdrt hatdsmechanizmusokra.
Bemutatott vizsgdlatunkat eldtanulmdnynak tekintjiik az
idegennyelvi nevelés dtfogd pedagdgiai pszicholdgiai hatds-

vizsgdlatdhoz.
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KemeHbH3 Dpxebet Iumeu:

Megaroru¥ecKue U COLHAJIBHO-NCHXOIOTHYECKHE
OCOBGEHHOCTH BOCHUTAHUA NPH OOYUYEHHH HHOCTPaHHOMY
A3HKY B MOETCKOM cany

CraThbfd, HCXOOHHM NYHKTOM . KOTOPOH ABJIAETCA TeopHusa
HeATeNnbHOCTH BHTOTCKOIO H JleoHThEBa, NONHTOKHBAaeT Te
daKTOpPH, xoropﬁe npeacTasBnsnTca penenaufﬂmmu,c4roqxn ape-
HUA OpPraHM30BaHHOTO YCBOEHHA HHOCTPAHHOTO A3SHKA.

Bnarogapa nenaroruKO-HNCHXOJIOHYECKOMY HCCIIeROBAaHHK
3KCMEePUMEHTAaNIbHOTO ONPOGHPOBAHKA MOHENH BOCMUTAHUA NPH
06y4YEeHHH HHOCTPAHHOMY fIBHKY, Pa3spaboTaHHOH aﬁropom pa6o-
TH, YyXanocs ycraﬁbnnrb, YTO IAHATHA no UHOCTpPaHHOMY /He=~
MeuxoMy/ A3HKY 61aronpHATHO BO3NEACTBYWT Ha ¢opMHMpOBaHHE
NMYHOCTH pe6enka. [IpelioKeHHAas KOHUENUUs BHpaXaeT CBOe
MOJIOKUTENbHOE BOSHEACTBHE TeM, YTO HCXOOUT H3 OCOGEeHHOCTEHN
IeTCKOTO OBMEHMA M NOCNENOBATENbHO PEalM3yeTCA B. IJIAaBHOM
bopMe neaTenpHOCTH, XapaKTepHOR IUIA JaHHOro BO3pacTra pe-
6eHka.

Pe3yneTaTH HCCNENOBaHHA NONTBEPKAANT, YTO C MOMOILBI
3aHATUA, B LEHTPe KOTOPHX INnaBHOe MECTO 3aHHMMalT JIMYHOCTH
U NesATeNbHOCTh pe6eHKa, MOXHO HOOGHTBCA TAaKOTO YCBOEHHA
HHOCTDAHHOTO fASHKA, NPH KOTOPOM Ha NEPeNHuil MjaH BHCTyna-
€T KOMMyHHKATHBHaa QYHKUMA peyH. ONHAKO B KOHKDETHHX CTa-
OUAX YCBOEHHA HeobxonumMo IRuddepeBnHpoBaHHHM oﬁpaaoM onu-
paTbCA Ha MMMAHEHTHHE (GaKTOPH, CKpHBAaiUecs B Da3fHYHHX
dopmax o6meHHsI, MOCKOJIbKY JIHUIb ndcpencrsém 3TOrO BO3MONKHO

nepyonHieckoe pa3iBuTHe pebeHka.
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Prau Kemény, Erzsébet Gyimes

Pddagogisch -~ gozialpsychologische Aspekte der
fremdsprachlichen Erziehung im Kindergarten

Die Abhandlung fasst auf Grund der Aktivit#itstheorie
von Wigotski - Leontjew jene Paktoren zusammen, die sich
unter dem Aspekt der organisierten Aneignung der Fremd-
sprachen als relevant erwiesen haben. '

Man kann durch die pddagogisch - psychlogische
Effektuntersuchung der experimentellen Erprobung des von
der Verfasserin erarbeiteten fremdsprachlichen Erziehungs-
modells im Kindergarten feststellen, dass die Beschafti-
gungen in der Premdsprache /Deutsch/ die Entwicklung der
Personlichkeit der Kinder glinstig beeinflusst haben. Die
entworfene Konzeption entfaltet ihren Entwicklungseffekt
dadurch, dass sie von der Eigenart des Umgangs der Kunder
untereinander ausgeht und sich immer in der fiir das ge-
gebene Lebensalter charakteristische Aktivitdtsform
realisiert.

Es wird durch die Porschungsergebnisse bestdtigt,
dass sich jéne Aneignung der Fremdsrache im Laufe der
persdnlichkeits~ und aktivitﬁtsientrichen Beschaftigungen
erzielt werden kann, in der die kommunikative Funktion
der Rede in den Vordergrund tritt. In den einzelnen
Entwicklungsstadien der Aneignung der Sprache muss man
aber differenziert auf die in den verschiedenen Umgangs-
formen enthaltenen immanenten Faktoren bauen, weil sich
die Entwicklung dadurch etappenweise realisieren ldast. -



