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* Részlet egy késziilé nagyobb tanulmdnybdl.
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A téma idGszeriigége és a kérdés felvetése

A tbrténelmi fejlddés oldalirdl szemlélve arra a megdl-
lapitdsra juthatunk, hogy a gyermekek személyigégfejlédésének
elsd ggému\meghatérozéjg évazdzadokon, 88t évezredeken ke-
resztill - f8leg nevelési vonatkozdsban - a csalddi mikrokdr-
nyezet volt. Az utolsé két évszdzadban, de kiilldndsen a gazd-
;EE?G;E;igtél, ezen beliil is szdzadunk kﬁzgpété}_pz emberi-
ség s a csalddok életformijdban bedlldé valtozasok- hazdnk-
ban is - az elébb emlitett "csalddi tulsulyu hatdsrendszerek
cabkkenését", viszont ennek ardnydban az "iskolai tulsulyu
hatdgok novekedését eredményezték. Eppen ezért tartjuk sziik-
ségesnek, hogy vizsgdlat ald vegyiik a megvdltozott, uj hatds-
rendszerek tiikrozGdését a gyermekek pszichikumdban.

Az egyedi fejl8dés alakuldsdnak tanulminyozdsa a csald-
di kdrnyezet mellett ugyancsak az iskolai hatdsrendszerek
jelentSségének novekvs tendencidjdt mutatja. Mindez arra £i-
gyelmeztet, hogy az ifjusdg tédrsadalmi beilleszkedésének '
alapvetd feltétele - a csalddi hatdsokkal pdrhuzamosan - a
gyermekek fejlettségi szintjéhez igazodd és hosszu éveken at

tarté iskoldztatds. Természeiesen a tdrsadalom szdmdra egydl-

behatésokat hogyan fogadjdk a tanuldk, illetve a’ komplex ha-
tdsok hogyan lesznek az ifjusdg személyiségfejlsdésének el-
engedhetetlen belsd feltételeivé. v
Ismeretes, hogy a hagyomdnyos értelemben felfogott egy-
oldalu - "csak ismerefeket knzl&" -, tobbségében verbdlis
médszereket alkalmazé, egyediil a memdridra tdmaszkodd isko-
la ma mir mennyire nem képes megfelelni az egyre nsvekvs és
differencidlédd tdrsadalmi igényeknek. Az élet kivetelményei-
hez igazodva a fejl6d5 szocialista iskola feladatail rendki-

viil sokrétiivé és komplex jellegiivé valtak. KiilonSsen helye-
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selni lehet azt a torekvést, hogy a reform szellemében az is-

koldt a gyermekek mdsodik otthondvid, vagyis az otthon lénye-

. g6t jelentd - a tanulé- és a nevelSkozbsség alkotd egyiittmii-
kodését biztosité - pszicholdgiamilag is kiegyensulyozott
millidvel rendelkezd intézménnyé kell alakitani. Az iskolai
oktatdas és nevelés hatdsfokdnak javitééa tobbek kdzott fel-
tételezi azt, hogy a tanuldk szdmdra az eddiginél 1ényegesen
vonzdébb, érdekesebb, sokoldalu érdeklfdésiiket kielégitd,
életszeriibb legyen az iskola, ahol stabil szocijlis kapcsola-
tokat épithetnek ki, és minden tanulé érezheti egyéniségének
jelentéségét; Az iskoldnak épitenie kell arra az emberi aziik-

- gégletre, hogy elismerjék és becsiilhesse Snmagdt. Azt mdr
mindenki tudomdsul vette, hogy a régi iskola 1égk6fe rideg
volt, és a tanuldk egyéni érzékenységét szémitésonvkiéﬁl
‘hagyta. A szocialista iskoldnak most arrél is szdmot kell ad-
nia, hogy a személyiség legmélyebd rétegeiben kialakult rez-
diilésekre képes-e - az empAtidra épillé - Arnyalt vdlaszsorok
addsdra. Ezzel a magatartdesal fiigg &ssze a nevelli torekvé-
sek azon célja, hogy a tanulék egyittmiikodjenek a tanitéval
és a tandrral. A szocialista iskoldnak mindezt egy sajdtos
porosz oktatdsi és nevelési szellemii iskola hagyomdnyait fel-
szédmolva kell megoldania, majd sajdt uj elméleti és gyakorla-
ti szabdlyait is megalkotnia. Az egyik ilyen alapvetd uj elv
az példdul, hogy az iskola a_tanuldk egész személyiségét fej-
lessze, ideértve a képességiiket, a jellemiiket, az irdnyultsé-
gukat stb. Az igy kiszélesiilt és elmélyiilt feladatok megoldd-
sa aztdn tovdbbi uj hatdsok beiktatdsdt tette asziikségessé.

A jelen és a jové - azaz a tdrsadalom - szdmdra fontosnak
tartjuk, hogy most mdr ezekben az uj hatésrendgzerekbén, meg-
véltozott tdrsadalmi koriilmények kozott, a fejléds szocialis-
ta iskoldban vizsgdljuk a gyermekek iskoldhoz valé viszonyét
és a viszonyokat kialakitdé feltételeket. Lényegében tiikrst
kivdnunk tartani magunk elé, hogy benne felismerjiik és.érté-
keljiik a jelenlegi helyzetiinket. Ennek érdekében feltétleniil
indokolt a pszicholédgiai tényezlk természetének megismerése,
tovdbba olyan médszerek és eszkozbk kidolgouzdsa, amelyekkel
jfggléfzsfé - vagy legaldbbis csbkkenthets - a személyiségre
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gyakorolt neg.tiv iskolai hatdsok érvényesiilése.
éx;ﬁkyteljeaitménymérések segitségével viszonylag megkize~-
1it6 biztonsdggal 1d6rdl-idSre megdllapitjdk tanuldink tel-
Jesitményét, amelyek tdmpontot adnak ugyan & tovdbbi oktatdsi
feladatok egy-egy reszenek meghatdrozdsdhoz, de az iskola
"pszichés k11ma3anak" /Geréb Gy. 1970/, illetve néhdny bsz-
szefliggéaének vizsgdlatdra - a kutatdsi buktatdk miatt - ke-
vesebben vdllalkoznak. Az iskolai hatékonysdg mérésének is-
mert formdin - intellektudlis teljesitmény, erkdlcsi visel-
kedés - tul arra keresiink vélasit, hogy milyen a tanuldk sze-
mélyes kapcsoldéddsa iskoldjukhoz, ami természetesen elsSsor-
ban az ott végzett tevékenységiikkel fligg ©ssze. Ha az iskolai
tevékenység taldlkozik a tanuldk érdekszférdival - spontén
megérzés, vagy tudatos felismerés forméjéban -, akkor ezt &k

ugy élik dt, mint ami Jelentos, fontos a szdmukra, és a teve—

kenység megkapja ab am1kat, ami a teljesitmény
szintjén sikert is eredményezhet. Az _iskola itt kiilsé hatds-

mechanizmusként kapcsolédik az egyén szocializdcidéjdhoz, ép-
pen ezért befolydsa csak akkor lehet eredményes - egy életre-
széléan az tnképzésre, tntevékenységre szoktaté -, ha az
egyén sziilkségleteit érdeklddéssé tdrgyiasitja, és az egész
iskolai tevékenységet ugy éli &t, hogy ezzel & maga lesz
tobb, benne sajit érdekszférai’ valdsulnak meg. Az ember te~
vékenysége éa az ehhez valé viszonya elvdlaszthatatlan.

A tdrgyalhatésdg kedvéért mégis feltételezhetiink egy értelmi
miikodést, egy a szocidlis értékrendek 4ltal meghatdrozott

magatartdst stb., amely a maga mechanizmusa szerint fut le,
és ehhez kapcsolddik érzelmi, erkdlcsi stb. értékeléeiink,
amit dolgozatunkbannevezﬁnk. A viszon,y‘ban, a_kap-
csoléddsban, az értékelésben a szubjektumnak az az dlldsfog-
laldsa fejez6dik ki, hogy az adott tevékenység az egyén érde~
. _megfelelfen ala-
kult-e. Az "en" tehdt "velemeny921" sagat tevékenységét, és

* érdekszféra /gyugtofogalom/ alatt az egyén anyagi, biold-

giai és szocidlis érdekeit, érdeklédését, céljait, cgzmé-
nyeit értjiik, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy mepvaldsit-
sa és a tarsadalom szdmdra is hasznositsa onmagdt.
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az 6t ért hatdsok értékmérdje maz, hogy az adott torténés sa-
Jé;—;;oc1allza01oja szdmdra eldnyds-e vagy nem. Mivel a szub-
jektum értékelésérSl van szd, éppen ezért a tﬁkrﬁzésﬂxggy
megfelel az objektiv valdsdgnak, vagy tévesen itéli meg sajét
helyzetét /szocializdcidjdt/.

A ma iskoldjdtdél a térsadalom tobbek kozdtt az_oktatdsi
és nevelési funkcidk jobb kapcsoldddsat vdrja. Ugyanakkor az
is a tényekhez tartozik, hogy az iskoldt mindezideig majdnem
teljesen lefoglaltdk, sét ma is legfoglaljdk a megntvekedett
ismeretekkel és annak ktzvetitésével kapcsoletos gondok. Az
iskola ma is a tﬁmegoktatés nehézgégeivel kiiszkddik. A nehéz-
ségeket. tovdbb fokozza az a jelenség is, hogy kdzoktatasun-
kat évtizedek 6ta lefoglalja az iddr6l-idére megujuld iskola-
szervezeti reform. Mivel az emlitett nehézségeket a ma isko-
14ja nem képes megnyugtatdan megoldani, kialakul az a saja-
tos helyzet, mintha az oktatdsi intézményeink a "személyi-
ségkozpontusdg” helyett elsdsorban ismeretanyag- és médszer-
centrikusak lennének. Kétségtelen, hogy iskolarendszeriink a
tartalmi és a médszertani kulturdltsdg vonatkozdsdban mérfol-
deket 1lépett eldére. Mi most azt a kérdést kivanjuk felvetni,
ill. vizsgdlni,. hogy az eldbb emlitett vdltozdsok hatasara .
milyenné v&lt tanitvényaink iskolai "kiozérzete", élménye. .

A ucsalé&ilzﬁls < X nevglggl_ggﬁéggg;fsbk-
kenésének ardnydban tobbszorosére névekszenek az_iskola tar-
sadéz;I_?EIEE;;;;T Térsadalmunk a tandrképzd intézmények se-
gitéZEg;ET"EEEErli meg gondoskodni arrél, hogy a tanitdk €s
tandrok megfelelden késziiljenek fel a megnbvekedett intellek-
tudlis és nevelési kovetelmények teljesitésére. Ugyanakkor
azonban a tandrképzd intézményekben a képzés tartalmdt és
idejét nagy tobbségében a szaktudomdnyi ismeretek foglaljdk

le.t &z dnmagdban nem lenne hiba, ugyandkkor azonban mégis

+ . . . P . —
Kelemen Laszld: A pedagdgusképzés rendszere c. tanulmanya-
ban Szabd Papp Judit vizsgdlatdra hivatkozva megdllapitja,
hogy a Bdlcsészettudomdnyi Karokon a szaktudomédnyi képzés
az Osszes képzési iddé 71,3-72,5 %-a, psazicholdgiai és ne-
veléstudomdnyi képzési idd cgak 3,9-4,6 %-o0s, a szakmdd-
szertanra pedig 1,1-1,3 % jut. A Tandrképzd PSiskoldkun a
qzaktudomanyokra fordltott id6 42-44,5 %, p321ch01og1ara
és neveléstudomdnyra pedig 12-14 % Jut.
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sok iskolei.konfliktus forrédsa, mert a tandrok pszicholdgiai
felkészilltséye minimdlis ég9 e hidnyt késébbi tovabbkepzessel
sem tudjék pétolni. .

Az el3z8 gondok kﬁzépette az iskolakbzpontu oktatds és
nevelds kialakulédsdval egyidében gyggg_!g;iggég_gggz_!éégg‘
az emberek élettevékenységének szinterét alkotd "szocidlis
) meiobcn" ig, A csoporthomogenitds viszonyainak modelljét

felvaltja a_csoport multipllcités /csoportsokfeleseg/ és a
heterogenités. : :

‘Mig pl. 50-60 évvel ezelétt a tanuldk olyan 1-2 mikro-
csngg;jggg_[caalad bardt, illetve jétszotars/ tartoztak
amelyekben a kultura tartalma, az eszmei és mas ertékfelfo-
. géaok, valamint az életmod d1taldban homogének - -voltak, addig
napjainkban egy-egy gyermek 4—6 mikrocsoporthoz is tartozhat.

fAz,emlitett csppo:tok‘kultu:szintjere, ertek, eszme és cél-
_1rendaierbe11 felfogdsédra, viselkedésformdira a heterogenitds
v‘1gllggfg_/Pataki 1969/. A "szocidlis tanuldst" segitd kir-
nyezeti. “minték“, modellek egyféleseget is felvdltotta a
sokfélenég. _

Ugyanezen 1doszakban a- tomeskommunikacios hatdgsok szin-

te megszamlalhatatlan formdban és tartalomban‘vesz1k koriil a
tanuldkat, ami vonatkozik a kultura, az értékrendek, az élet-
v formék'atb.'aokféleaégének alaluldsdra is. Hogy a gyermekek-
ben. mely csoportalakzatok és hatédsok vdlnak vonatkozési cgo-
portta, értékké, vagy: melyekkel teremtenek kapcsolatot, azaz
‘melyek sziilnek benniik elkbtelezettseget interperszonalis

' viszonyokat, esetleg - ami még ennél is Ltobd - odatartozdsi
intellektudlis és érzelmiAélményeket_az attol fiigg, hogy 'a
'fmikrocsoportok hatésal'kﬁzui melyekkel sikeriilt az egyénnek
.,61yan’meghittebb'kapcsblatokat, pbzitiv“élményt teremteni,
amelyek egybenkérdéksiféréikkal és érdeklddéstinkkel is egy-
beesnek, és igy kialakulhat sajdt jelentéséglik élménye is

" /Pataki 1969, Hunyady 1973/. A szocialpszichologiai vizagd-

~ latokbél 361 ismerjilk a preferdlt csoportok befolyasolo ha-.
~tésdt az egyénre, Ugyanez figyelhetl meg az gyeg tomegkom~

munikdcidés formdk esetében is, vagyis a kedvelt csoporttal
és tomegkommunikdcids hatdssal kinnyebben azonosul, vagy in--.
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‘teriorizdlja tartalmukat.

A megnBvekedett és sokféle hatdsrendszerek ezen idésza-
kéban - a tdrsadalom széméra - déntd fontossdgu, hogy 4z is-
kola képes legyen a tanulédk korében olyan specidlis klimdt
/pozitiv iskolai 1égkdér/ teremteni, melyben a kilcsdnids
eZylttmikédésen alapuld befolydsoldssal biztositani tudja a
gyermekek ’ "onepltkezesenek" folyamatdt, Snszabdlyzé képesaé-
gik kialakuldsdt, "entudatuk" fe;ilodesetl ertekrendszerﬁk
8zokdsaik pozitiv magatartasmintaik stb. szabalxozasat A
tdrsas hatdsok e bonyolult &zdnében és rendszerében a tani-
t6k és tandrok kiemelkedden fontos tdrsadalmi szerepet tol-
tenek be azzal, hogy 6k teremtik meg az iskolai légkirt,
melyben kialakulhat a tanuléknak a tdrsadalmi tevékenységgel
kapcsolatos egyiittmiikddési és ujat teremt§ igénye. Hisz a
legujabb és legfontosabb informdcidk, a'viézohyulési és ér-
tékrendszerek tobbsége a pedagégusokon étszﬂréd?e, beldliik
kisugdrozva jut el a tanuldékhoz. Az iskoia az az intézmény,
amely a tanuldknak a tarsadalmi értékekre irdnyuld orient601o—
it, azoknak belasd meggy6z5déssé valasat - gyakran egx,eletre
széléan ig - "meghatarozhatJQ:; Az iskola dltal létrehozott
személyes»éﬁberi kdzeg /tandr-didk viszony/, valamint az 41~
taluk irényitott csoportokban /osztdlyban, Sraben, KISZ-ben,
szakkdrben stb.?lkialakitott csoportviszonyok /pszichoszocié—
lis tényezdk/ konkrét etikai és irdnyultsédgbeli /érdeklidés,
életcél, vildgnézeti meggydzddés/, odaforduldsi és elkotele-
zettségl élményt hordoznak. '
“*“"“I—¥§Eﬁlok és tandrok magatartasuk hatdsdra az altaluk
irdnyitott csoportkizdsségekben mir eljdvends tarsadalml 1é-

bk korvonalait é it _élik 4t. Eppen ezért ﬁgn&na+

hogy ai élettel miné littélé
viszonyt glakitsanak ki. Az iskolanak, ezen beliil a tanuldk-
“IEX—és—a tanaroknaX OIyEm pozitiv, személyes csoportviszo-

nyokat kell teremteniiik, hogy a tevékenységformdk belss sze-
mélyes normakkd -vdldsukkal alakithassdk tanitvdnyaik jovendé
tdrsadalmi akti#itését, motivumait, orientdcidit, bedlli-
tottsdgait és magatartdsformdit. Csak igy képzelhetd el, hogy
minden tanulét felkészitsiink egy meghatdrozott "tdrsadalmi
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gzerepre", amely nem mds, mint annak g tdrsadalmi tevékeny-
ségnek - az iskoldban megszervezett - strukturdja, amelyben
az adott egyén részt vesz. A pedagégusok viszont nagyon jél
tudjék, hogy az "én" a személyiség legnehezebben megktzelit-
hetd dimenzidéja. Kiilondsen nagy gondot okoz ez & mai tomeg-
oktatds koriilményei kdzott, és érthetd, hogy megvaldsitdsa
tobbségében még vdrat magdra. Ezen ellentmonddsos helyzeten
ismét csak a tanitdé és a tandr személye, annak pozitiv embe-

ri tulajdonsdgai enyhitenek.

Az iskpla és a tdrsadalom kapcsolatdnak az elozokben
vdzlatosan felsorolt problémdi: a megndvekedett informédcidk,
az oktatdsi eszkozok viszonylagosan lassu fejlesztése, a
meglévék alacsonyfoku kihaszndltsdga, a tdrsas egyiittélési
hatdsok sokfélesége, a caoportheterogenitds, a tanuldkkal
valé kolcsonivs kapcsolat megvalésitésa; ellentmonddsossdga
§§b. - napjainkban mar rendkiviilivé sliriisédtek. Mindez még
csak fokozza ez iskola pszichés klimdja vizogdlatdnak sziik-

ségszeriiségét.
A téma vizsgdlatdra inditott benniinket az a koOriilmény
is, hogy az iskoldt sajdtosan miikod§ szocidlig rendaszernek

fogjuk fel. A rendszer egyik pélusdn, a térsadalom képvise-
letében, a pedagdgust taldljuk, aki az emberiség kulturdjé-
b6l vdlogatva az informdcidkat, megeleveniti és mint hatdso-
kat felkindlja a tanuldk szdmdra. A mdsik pdluson helyezked-
nek el a tanuldk, akikre az elébb mir emlitett hatdsok ird-
nyulnak, akik az informacidkat fogadjik, és személyiségikon
;mazzzmsnmagukat szabdlyozé rendszeren -~ atszilirik, feldol-
gozzdk. A személyiség funkcidi és tulajdonsdgai dltal érték-
ké mindsitett informdcidkat és viszonyokat dnmagukba “"beépi-
tik" /onfejlesztés/. A tanulék tehdt vdlogathatnak az Gket
ért idforméciékbél, és csak azokat haszndljdk fel dnfejlesz-

tésiikhdoz, amelyek élménnyé vdlnak benniik, vagy legaldbbis
annyira jelent3ssé, hogy nem utasitjdk el.

Amikor az oktatds és nevelés folyamatdrdl beszéliink,
dltalaban hajlamosak vagyunk csak az §ltalunk megszervezett
hatdsok rendszerére gondolni, - ami dnmagiban nem bhaj -, de
gyakrun megfeledkesziink E»mésik miikodé szocidlis rendazerrdl,
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a tanuld személyiségében lezajlé folyamatokrél. Ha mégis oda-
figyellink az emlitett folyamatokra, szokbél elsésorban rend-
szerint csak az egyén intellektudlis teljesitménye és a neve-
1és eredménye érdekel benniinket, de az “énben" lezajlé rezo-
ndldsokra, az egyén értékeld viszonydra és formdlédé magatar-
tdsédnak megfigyelésére mdr nagyon kevés idé jut. Pedig isko-
lai tapasztalataink és megfigyeléseink arra hivjdk fel a fi-
‘gyelmiinket, hogy az egyének szocializéciés folyamatidban az
értékteremts és tnfejlesztd tevékenységet elsdsorban az én-
ben keletkezd szubjektiv viszonyok alakitjdk, formdljdk. Ep-
pen ezért abbgl indulunk ki, hogy minden tanulé autonom sze-
mélyiség, akiben az iskolai hatdsok sordn sajdtos értékeld
viszonyok teremtSdnek. Mivel asz egyén az élethelyzeteit sa-
Jét belsd szubjektumdn keresztﬂl azﬁrve é11i 4t, azért is vd-
lasztottuk vizsgdlatunk tdrgydul a tanulék iskoldhoz valé
viszonydnak alakuldsit, hogy vélaszt keressﬁnk az egyenek
ezen legbensadbd értékeldsi tevékenyaégére.
Az iskolédhoz vald viszony vizsgdlatakor azt is‘vilégosan
‘kell ldtnunk, hogy az iskoldba jdré tanuldk t81iink fuggetlen
eloelettel, meghata£823¥f—gi¥ﬁaiis szemei?lggészerkezettel
és személyiségvondsokkal’ rendelkeznek /belad feltételek/.
Lényeges tovdbbd az is, hogy a tanuldk mindegyikp egy adott
szocidlis kérnyegzet /mikro, makro[_ﬁggia, és a hatdsok sajd-
tos rendszerében élnek. Az iskola csak ugy tudja elvégezni
.v8llalt feladatdt, ha isweri a tanulékat ért £6bb hatdsokat,
. é8 minden egyént 4 magas sajitos korillményrendszerébea fog
fel. Ha e koriilményrendszeren a tanulékat ért hatdsok Gsszes-
9686t _és magukat az egyéneket is értjlik, akkor az iskola is

egy a befolydsoldst gyakorld rendszerben. E felfogds arra fi-
gyelmeztet benniinket, hogy az iskolal neveléhatdsoknak szd-
mitdsba kell venniiik a tanulékat ért egyéb hatdsokat is. Az
egyes hatdsok hatékonysdge nagyban fiigg a koriilményrendszer-
ben 1évik /hatdsok és egyének/ Osszhangjdtdl vagy disszonan-
ciajatol. A hatdsrendszerek szervezije a tarsadalom, az isko-
. la lenyeges eleme e szocialis mikodédnek, tehat nincs okunk
szerepet 1ebecsu1n1, de tulbecsiilni sem. Az iskoldhoz vald
viszony adatait is e szempont figyelembe vételével ér}ékel-
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ben feleroszzﬁgzzj—azﬂkozogkgg}thet1 is. Az iskoldhoz vald vi-
szony szémszerii értékeiben tehdt a tanuldk koériilményrendszere
is tiikroz6dik. A vizsgdlatnak mégis azért van értelme, mert a
hatdsok sokfé1ék ugyan, de a tanuldk az iskolahoz valdé kap-
csoISEZEEEEZ“ESEiiiv, negatlv vagy kéttényezfs élményként é-
lik 4t.

. A téma vizsgdlatdnak indokait - az eddigiek sordn - a ta-
nulékat ért hatdsok dtrendezddése oldaldrdl kozlitettiik meg.
Amennyibeni & problémit & tanuldk egyéni szocializdcidja /tdr-
sadalmasoddsi folyamata/ siemgontjébéi vizsgdljuk, meg kell
41lapitanunk, hogy az iskolds iddszak az egyének felndtté vé-
ldsdnak nélkiildzhetetlen, szinte legfontosabb fdazisa. Az em-
.litett iskolds életszakasgzban /6-18 éves korig/ a tanuldk hd-
rom fejl6dési életkorban /kisiskolds, serqglé.és kofq}_ifiu—

kor/, személyiségiik folyamatos mennyiségi halmozdddsa és
t8bbszbri_integracidéja utjdn alapozzdk meg felnSttkori szoci-
dlig érettségiik fGbb vondsait, Az egyes életkori szakaszoknak

természetesen mds és mds a jelentSsége /Durd L. 1967, Sala-
mon 1966, Mérei 1970/ az egyén szocidlis fejlédésében; Az em-
litett életkorok fontossdga mégis attdél fiigg, hogy a "kriti-
kus fejlsdési periddusok"t mikor és mennyire siiriisbdve jelen-
nek meg. Ilyen szempontbél a serdiilSkor az ember szocializd-
. ciéjéhak az a szakasza, amikor a kritikus'fejlédé31 caomdépon-

tok szinte halmozottan jelennek meg. Vigotszki]j e gelenseget
més osszefuggesben "A feglodes sz001alis szituacioaanak" ne-
vezte,

A kritikus fej18dési peridduson a szocializdcid azon sza-
kaszdt vagy egy-egy emberi sajdtossdg kialakuldsdhoz kapcsold-
d6 minbsdgi ugrdst értjiik, amikor a kirnyezet hatdsaira a bio-
16giai és a pszichikus fejld8dés erSvonalei kiilonleges csomd-

* A kritikus fejl6dési periddus 1létezését eldszor az dllatvi-
ldban mutattdk ki /Scott J.P. 1962/. Vizsgdlatok alapjén
azt 411itjdk, hogy a kritikus idoszak valamennyi kedvezd
vagy.kéros tapaaztalata olyan mély és kittrdlhetetlen bevé-~
s0dégeket hoz létre az allatv11agban, hogy az késdbb a fel-

. ndétt d41lat viselkedésében is megmarad A gyermekkori kriti-
kus fejliodési csomopontokat René Spitz /1967/ flpyeltn meg
da irta le.
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pontokat képeznek. Az emlitett pontokon, az egyes pszichés
funkcidkban és a személyiségtulajdonsdgok teriiletén ebben az

idészakban ugrdsszeri mindségi valtozdsok, integracidk jon-
nek 1létre /mennyiségl halmozdéddsuk uj mindségi szintet hoz
létre/. A kritikus cgomépontokra jellemzd tehdt a fejlddés
gyorsasdga /robbandsszeriiség/, tovédbbd a fogékonysig, az ér-
zékegxség, a hajlékonysdg és az a tény, hogy az egyén egy
egéaz életre /ordkre/ kihaté elényds vagy eldnytelen tanult
tevékenységformikat, tulajdonsdgokat, "benyomasokat'
/Lorenz K. 1865, Bagdy E. 1977/ alakit ki Onmagdban. A kon-
tinuitds és a diszkontinuitds az érzelmi és az értelmi szfé-
ra 01daldrdl erGsebb toltést kap, az emlitett folyamatok
felgyorsulnak, majd az egyes szakaszok gyakrabban vdltogat-
jak egymdst. Ezzel egyiddben a lelki tartalmakban egyre tobb
ellentét halmozddik fel. Az iskoldn is mulik, hogy az egyé-
nen beliili ellentétek a dialektika térvényeinek megfelelen
/a tények, az érvek és ellenérvek, a jelenségeket torténeti-
ségében, fejlGdésében 14t médon stb./ oldédjanak meg ugy,
hogy mindez végiil is & tédrsadelomban elfogadott egyetemes
emberi értékek pydzelmcvel és azok megujitdsdval fejezddjék
be. Azért fontos, hogy e ;jelenséget az iskola is képes legyen
szabdlyozni, mert a kritikus fejlddési szakaszra a gyors ér--
" tékvdltozds, értékrombolds és ériékteremtSdés is jellemz§.

A teati és pszichés valtozds mér'emlitett egybeesése -
leegyszeriisitve - azzal a kdvetkezménnyel jér, hogy a tanulé
életének egy meghatdrozott idészakéban‘adott funkcidkat, te-
vékenységet, cselekvéssort, magatartdsformikat a legkedvezSbb

" médon képes megtanulni. A kritikus fejl6dési periddus-problé-
ma vonatkozhat akdr egy egész életkori azakaszra is. Ilyen
példdul a serdiildkor, amikor a kritikus fejlddésre leginkdbb
jellemzd a felfokozottsdg, a nyitottsdg, az érzelmi érzékeny-
ség, a tanuldkonysdg, az integricidra vald képességz, a krea-
tivitds, az uj irdnti érzékenység, a fogékonysdg ;e probléma-
érzékenység, az elmélyiiltség, az elvont gondolkodds igzénye,
az erkblesi kategéridk és élethelyzetek megértésére vald to-

rekvés, a felndttaszerii életmdéd és viselkedésforma élése, az

" értelmes életcél kialakitésénak s ujrafogalmazdsdnak -dhaja.
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Az utébbi esetben a kritikus fejlSdési jelleg kiterjed az
egész életkori szakaszra és annak legfontosabb sajdtossdgai-
ra. Lényegében ez a kor az életméd alapjai lerakdsdnak idé-
azaka is. ' .

Az elmondottgkon tul joggal kereshetiink tovdbbi magya-
rdzatokat is a jelzett csomdépontok kialakuldsdrdl és belsd
miikdésiik £Ebb hatderdirdl.

Mezfigyeléseink azt mutatjdk, hogy a jelzett periddusban az
egyének élettevékenységében - a mir felsorolt sajatossdgokon
tul - a tobbre, a toké) ebbr 46 g, o} -
16gitdai szilkgéglet vdgya kiilonds médon felerssddik. Ezzel
bsazefilggésben azt tapasztaltuk, hogy a fiatal egyének én-
érzésében, fejlettebﬁ korban pedig éntudatdban kozponti he-
lyet foglal el tnmaguk valamely teriiletén tdriténé megujita-
aa és kibontakoztatdsa. Allitésunkat meglépé gyakorisdggal
igazoljdk a gyermekek Altal kitaléit mesék, a maguk alkotta
jédtékok, az interperszondlis kapcsolatokban feltdruld gondo-
lati informdcids tartalmak és az én-észlelésiikrdl készitett
interjuk. A megkérdezettek mindegyike valami mdédon kitért ar-
ra, amit mi ugy asszegeztﬁnk; hogy az egyének egy belsd kény-
szerhez kizeldlld kégztetést éreznek a "valamivé" és "valakivé"
véldsra. A fejlddés magasabdb fokdn 1évik-azt is meg tudtak
fogalmazni, hogy eldszér magukat kell fejleszteni és alkal-
massé_tenni adott problémahelyzetek megolddsdra /onfejlesz-
I;és / . : . ’ .

A kritikus csomépontok id5szakdban az egyénen beliil nagy--
foku koncentrdld képesség bontakozik ki. Az emlitett folyama-~
tok intenzitdsa néha eléri a katarzis szintjét is. Ezen idé-
szakban az egyén értékteremtd képességének kialakuldsa, to-
vébba az Snmaguk és kbrnyezetilk dtalakitdsdhoz sziikséges esz-

kézrendszerek megtanuldsa /ismeretek, készségek, szokdsok,
viselkedésformdk stb./ rendkiviil gyorsan és konnyedén mennek
végbe. Mindez azt eredményezi, hogy az egyének a szocidlis
beilleszkedéshez sziiksdzes tevékenysézformdkat ebben az idG-

szakban /tudds, viselkedésformik stb./ gyorsan és eredménye-

den sajatitjdk el és ez egész életiikre kihatd élményt ered-

,

menyez. ¢
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Azt mdr megdllapitottuk, hogy a serdiilékorban & kriti-
kus fejlidési casomdpontok siirlistdése figyelhetd meg. Ezzel
fiigg ossze az a jelenség, hogy az emlitett korbéliek soha
nem latott aktivitdssal fordulnak a killvildg jelenségei fe-
1é, de legaldbb ugyanilyen energidval irdnyulnak Snmaguk
felfedezésére, kiteljesedésére, kifejlesztésére is /Salamon
1966, Durd 1967/. Egyre gyotrSbbé vdlik szdmukra a megismer-
heté vildg nagysdga és a sajdt tudésuk.alacaony szintje ko-
zotti kiilonbeég. Az emlite?t’;p}yamdttal egyiddben az eddigi-
nél gyorsabban fejl6dik cnértékels és Onszabdlyozé képessé-
glik is. E fesziiltség kvzepette "a serdiilé" mindig kész a
nagysiag, -a tokéletesség csoddlatdra, s mihelyt felfedez
ilyet, nemcsak csoddlatba esik hanem végyét, dsztonzést is
érez ilyenné vdlni" /Kiss 1978/. Az iskolds iddszakra esik
a személyiség életcélid ) 2 < ami- 1ényegében meg-
hatdrozza az egyén szdmdra az emberi élet értelmét is. Azok
a dinamizmusok, attitiidok, példa- és esiﬁéhyképek, amelyek
meghatdrozzdk az egyén életcéljat és azf,‘hogy mit tart ér-
telmesnek, befolydsoljdk, irdnyitjdk magatartdsdt ia. Ha
mindezeket Bsséevetjﬁk, vildgos, hogy egy "iskolatulsulyu®
nevelés korilményei k6zdtt milyen hordereje van az iskolai.
hatisoknak, a tanulék iskolai kbzérzetének, és milyen nagy
problémat jelent ennek a feladatnak a megvaldsitdsa, szemé-.
lyi és targyi feltételeinek biztositdsa.

Ismerjiik a serdiildk azon intellektudlis sajdtossdgait
is, hogy a felfedezlk izgalmival kutatjdk pl. a természet
torvényszeriiségeit. A megismerés intellektudlis oromet je-
lent szdmukra. A vildgra valdé fesziilt odaforduldssal egyids-
ben egyre vildgosabben megértik, hogy & tdrsadalomba torté-
nd beilleszkedésnek, a felnStté vdldsnak alapvets feltéte-
lel az iskola dltal felkindlt tanuldsi lehet§ségek az dlta-
'14nos és konkrét emberi modellek, az Onmiivelddési életforma
elfogaddsa és kihaszndldsa; ezt az dllapotot neveztiik
E;E;I;;;—EEEEEEEIE¥EEET"Kérdés azonban az, hogy a . ma isko-
l1dja képes-e biztositani azt a koriilményt, amely elvezet az
el6bb emlitett kognitiv sziikséglet kialakitdsdhoz. Bz
*  megint ujabb aggodalmat kelthet a helyzetet ismerGkben az
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"igkolacentrikus" nevelés tulsulyba jutdsdval kapcsolatban.
A helyes és gzilkgégazerii ardny megkeresése mai neveld- okta—
témunkdnk igen komoly probléméaja.

Az iskoldskoruak tapasztalataik alapjdn fokozatosan ré-

jdnnek.arra, hogy tekintélyiik, tdrsas elfogadottsdguk, sze-
repiik a csalddban és kortdrsaik korében elsdsorban tuddsuk-
$61, kulfurdltsdpi szintjiiktsl és tdrsas kapcsolataiktél
filiga. Azt is elég kordn megsejtik, majd megértik, hogy fel-
nétté vdldsuknak az eldbb emlitett tulajdonsdgok nélkiiltzhe-
© tetlen alkotdérészei. Az iskolds koru tanuldk, de kiilondaen
‘a serdiildk nyitottak, érdeklfdéssel fordulnak az iskolai tan-
térgyakhoz, ezzel egyidoben termesuetesen a tandraikhoz is,
mert azt remélik, hogy igy elsaaatithatgak azokat az ismere-
teket, amelyekkel megoldhatjdk intellektudlis és mds élet~
"helyzeteiket, ugyanakkor prébéra'tghetik képességeiket /erd-
préba/ és egyéb tulajdonsdgaikat. v .

A tanuldk iskolai tevékenysége egy sajdtos tandri, kor-
tdrsi és csalddi szocidlis szitudciéban zajlik, ami médot ad
a tanulénak arra, hogy ertekelge, majd ujra meg ujra szamba
vegye sajat te13e31tmenyet tovabba az ezekkel kapvsolatos
viselkedéaformékat. P1. az iskolai tantdrgyakhoz kapcsolddd
pozitiv_szocidlis szitudcidban megismétl5dé térgyilagos ér—
tékelések és onértékelések kialakitjdk a tanuldéban azt ag
igényt, hogy meghatdrozott teljesitményszint elérésére tore-

kedjék. Az utébbi uton Juthat el az egyén sajat n1vosz1nt3e—
nek kialakitdsdhoz; ez pedig sajdtos kognltlv magatartast
életformit eredmenyez. A tanuloknak e természetes médon dt-
é1t megismere31 szukséglete elsGsorban pozitiv iskolai vi-
szonyok k&zepette, elsdsorban az egyes targyak tanulmanyo-
zdsa kdzben elégiilhet ki és valdésulhat meg. Az iskola eldbb
emlitett csoportviszonyai nagyban segitik az egyént tnérté-
kelésének kimlakitdsdban. Az egészséges személyiség minden
erejével arra torekszik, hogy redlisan értékelhesse magdt.
BEzzel filigg Ussze az egyén azon tilrekvése is, hogy minden ko-
riilmények kozdtt becsiilhesse dnmagdt. Egyrészt ezzel is ma-
gyarazhatd az, hogy a tanuldk dltaldban egyiitt kivdnnak mii-
k8dni az iskoldbpal. Amennylben az egyén dnbecsiilését az isipﬂ7
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kola tartdsau megsérti és ezt az dllapotot, élményt a tanuld
semmiképpen sem tudja megoldani, akkor a pszichikum adtérté-
kelési, elhdrité mechanizmusa révén elkezdi lebecsiilni az
iskoldt. Az elmondottakbdél is érthetd, hogy megfeleld fejls-
dési eredményt csak pozitiv 1légkérii iskoldban érhetnek el a
tanuldk, ami azt jelenti, hogy az elkivetkezd nemzedékek
szocidlis fejlettségi szintje nagy,mértékbeﬁ'fﬁgg az iskold-~
t6l. Amennyiben az egyének szocidlis fejlGdését biztositd

.iskolai hatdsok valamelyike az elvdrttdl /a térténeti kul-

turszintt6l/ eltér vagy éppen hidnyzik, abban az esetben az.
ugynevezett kritikus fejlédési csomépontok nem jonnek létre.
Ez utébbi esetben az egyén fejlidése lelassul, .szocidlis
érettaégbeld 1emaradésok, a személyiségben gyakran pétolha-
tatlan hianyok keletkezhetnek. Mivel az emlitett kritikus
csomépontok dtélése erds izgalmi dllapottal, fesziil tséggel
jér, érthetd, hogy az egyének ilyenkor a legsériilékenyebbek.
Az is igaz, hogy & kritikus periddussal jdré természetes

‘izgalmi 4llapot elmaraddsa is a fejl3dés lelassuldsdt eredmé-

nyezl. Szémos tapasztalat igazolja, hogy a nehezen nevelhetd
gyermekek magatartdszavarainak egy része éppen a kritikus
csomé%ontokkal kapcsolatos problémdkra, konfliktusokra, sdt
traumdkra vezethet§ vissza. A kritikus fejl6dési csomdpon-
tok$61 82616 szdmos probléma is azt siirgeti, hogy vizsgdljuk
az emlitett iskolds koruak iskolahoz vald viszonydnak alaku-

l4sat.

A témdhoz kozeldllé néhdny szakirodalmi megkdzelités

Téménk idSszerliségének indokoldsdn munkdlkodva azt is
megvizsgdltuk, hogy a szakirodalomban hogyan meriilnek fel a
problémik és milyen vdlaszokat adnak az egyes szerzdk. '
A szakirdék egyik csoportjaba tartoznak azok, akik az iskola
helyzetével, az ott kialakult viszonyokkal d&ltaldban foglal-
koznak. A mdsik nagyobd tabort azok alkotjdk, akik - témdnk
szempontjdbdl - egy-egy részteriiletet vizsgdlnak, de kapcso-
16dnak & tanuldék iskoldhoz valé viszonydnak problematikajé-
hoz.
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Péminkhoz kizeldlld kérdéskdrt vizsgdlt Forrai Tiborné
/1965, a,b, 1968/, aki & tanuldk iskolai kdzérzetének egyik
lényeges elemére: a teljesitmény és a szorongds kapcsolatd-
ra_keresett vdlaszt. Vildgosan megfogalmazta, hogy minden
jelentds teljesitmény elvégzéaéhez a pszichikumban létrejs-
v3 feszliltaégre Van.azﬁkség. Ha azonban a feszliltség az is-
‘kolai hatdsok miatt tulfokozédik, akkor mir szorongds jon
1létre, amely nem fokozza, hanem csokkentl a te13e51tmenyt
Killonos. erdeme a kutatdsnak, hogy mérések segitségével
- galvanikus borreflex - pontositja azt, hogy- meddig begzé-
liink a,teljesitmenyt segitd fesziiltségrél és mikoridl szo-
rongdsrél. Figyelemre méltéak a szerzl azon megfigyelései
és mérései, amelyekben a kdrosité hatdsok tipusait, a szo-
'rongés'fajtéit és utdékdvetkezményeit irja-le. Ugyanugy vi-
14gossd teszi a szorongds és a félelem kozotti kiilénbaéget
is. Tudomdnyos mérésekkel /teszttel és pszichotechnikai esz-
kozokkel/ bizonyitottavéz iskolai azorongds és félelem kdro- .
sité hatdedt. Lényeges tovabbd az is, hogy feltdrja az isko-
1d4ban leggyakrabban eléfordulé szorongdst és félelmet. kelts
hatdsformikat.

A problémdt szélesebb kdrben vizsgdlja Ranschburg J. . .
/1973/ "Félelem, harag, egresszié" c. konyvében. Mind az el-
méleti megdllapitdsok, mind a példa-anyag segitséget adtak
az iskoldhoz valé negativ viszony és az azt kompenzild maga-
tartdsformik megértéaséhez.

A tanulék iskolai kBzérzetének fontos problémdjdt tar-
gyalja Geréb Gyorgy: Az iskola pszichés klimdjdrdél /1970/
cimii knyvében. Lényegében azt a kérdést teszi fel, hogy mi-
lyen iskoldink pazichés légkére. Az iskoldt a tandrok és a
tanuldk tdrsaglélekiani egységének fogta fel: "Az iskolai
teljesitmény értékelése az elad munkaértékrendet képviseli
a kibontakozé személyiségii tanuldk szdmdra. Ez az értékelés
egész életre széldan befolyasolhat;a a munkdhoz valo vi-
szonyt. A sikerélmény vagy a kudarc, a munka megbecsﬁlese
vagy semmibevétele, a megértés vagy a ridegség jelentds sze-
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mélyiségformdlé tényezdk"' - irja Geréb Gyorgy. Az iskola ta-
nulmdnyi tevékenységével pdrhuzamban nélkiildzhetetlennek tar-
totta az egyének jé iskolai kizOsségérzetét is. A jelenlegi
helyzetre vonatkozdan az aldbbi észrevételeket teszi: "Saj-
nos az iskola jelenlegi 1égkiore sok tekintetben ellenszenvet
kelt a tanuldékban: nem szeretik az iskoldt, sokszor valdsdg-
gal elmenekiilnek feladataik teljesitése eldl."'" A szerzs
nem vdllalhatja a probléma teljes feltdrdsdt, inkdbb az is-
kolai Aartalom oldaldrdl /a kimeriilt gyermek, az érdektelen-
gég, az osztdlyozds/ vizsgdlja a témdt. '

A kbrnyezeti drtalmak hatdsdra kialakult gyermekkori
személyiségzavarok elméleti és gyakorlati kérdéseit tdrgyal-
jék Gegesi-Liebermann: Személyiségzavarok gyermekkorban cimii
konyviikben. A kdrosité kdrnyezeti tényezdk és személyiaégza-,
varok széleskorii tdrgyaldsakor foglalkoznak az iskola nega-
tiv hatdsaival is. Az iskolai hatdsok fontossdgdt felismer-
ve ezt irjdk: "Az iskola széﬁélyiségfcrmélé hatédsdnak fon-
tossdgdt kiemelend§ utalunk arra, hogy minden tdrsadalomban .
a tarsadalomba valé hasznos beilleszkedéshez feltétleniil
szitkséges, hogy az egyed mir gyermekkordban bizonyos, a tdr-
‘sadalom milyensége, szerkezete és kulturdja 4ltal meghatdro-
zott elméleti ismeretanyagot és gyakorlati eljdrdsi és maga-
tartismédokat elsajdtitson."t**

Egy mdsik. helyen ezt a megdllapitdst’ teszik: "Igy keriil az
iskoldban "a tanulds" tulsulyba - kivételtSl eltekintve -

"a neveléssel szemben. "ttt ny pedagdgus Shatatlanul megszi-
goritja az “"adminisztrativ fegyelmi réndszabélyokat, mivel
ugyszoélvan kizdrdlag csoportos foglalkozdsokra van lehetéséé
ge. Ez nem kedvez a magatartdsméd kialakitdsdnak, azaz a ne-
velésre irdnyuld torekvéseknek. Kar éri ezzel magit a tenu-
16t is, mert sokkal inkd&bb mechanikussd, egyre 1nkabb gépi-
esaé valik.,ntHtt
+

_Gereb Gydrgy: Az iskola pszichés kllmaaarol Tankonyv-
kiadé, 1970, 6 és 11.
++ Gegesi-Kiss P4l-Liebermann Lucy. Szemelylsegzavarok
. gyermekkorban, Akadémiai Kiadd, 1965, 214. o.
4+ u.a. 215, oldal
++t+ v.oa. 215, o0ldal
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A szerzdk tobb éviizedes megfigyeléseik legtipikusabb
gyermekeseteit mutatjdk be, és tesznek észrevételeket az is-
kolai hatdsok fejlesztd vagy kérositdé kovetkezményeirsl. Té-
ménk szempontj4dbdél kiilondsen fontosnak tartjuk azt, hogy a
negativ iskolal hatdsok feltdrdsdval és a személyiségzavarok
pszicholégiai tsszeteviinek megismerésével javaslatot tesz- '
nek a megeldzésre és differencidltan foglalkoznak a korrigd-
16 nevelés feladataival is. _

A tanulék iskolai_kudarcéit komplex médon vizsgdljdk
Eréss L. - H, Lowe: Az iskolai kudarcokrdél /1974/ szdlé
ksnyviikben. Azt a jogos kérdést teszik fel, hogy miért kell
iskoldsaink 8-10-12 %-dnak évenként kudarcot vallaniok, meg-
bukniuk. A bukdst ugj fogjdk fel, mint egy hosszan elhuzédé
dramaturgiai folyamat csucspontjdt: “a.azemélyiség alapjait
rombolé kudarcélménynek, a miivelt, tanult, érett modern em-
berré vdlds ki nem hasznalt 1ehet63égeinek, a pszichés fej-
16dés lassuldsdnak, az iskolai sikerek kinzé hidnydnak."*

A szerzdk killon érdeme, hogy. az iskolail kudarcot nem szilki-
tik le a bukédsra. Véleményiiket az aldbbiakban Ssszegezik:
"... rendszerint a genetikus-és a kdrnyezeti faktorok'egyﬁt-
tes nyomdsa &11 az iskolail kudarcok mogott. Ez a hipotézis
abbdl indul ki, hogy kedvezl idegrendszeri alkat megkiizdhet

a kdbrnyezetli nehézségekkel, és szerencsés kirnyezeti /isko-
lai, tdrsadalmi/ hatds korrigdlhatja az idegrendszer oroklés—
hatterii ~ és csalddhdtterii - gyengeségeit. Egyiittes negativ
hatdsuk viszont egymdst erésitve, lekiizdhetetlen nehézségeket
okoz: a tanuld szabad, alkoﬁé személyisége a negativ hatdsok
halmozédd nyomdsa alatt nem tud kifejlédni, illetve mir ki-
épiilt "tartdszerkezetei™ is Gsszeomlanak."tt A konyv elsl ré-
szében a kudarcrdél s5z01l6 meditdcidét empirikus vizsgdlat ko-
veti, amelynek tanulsdgai mind a c¢saldd, mind az iskola szd-
méra tanulsdgosak.

Erésg Lészlé-Hans Lowe: Az iskolai kudarcrél. Tankonyv—
kiado 1974, 7. old.

** w.o. 10. oldal
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Problémafelvetésiinkhdz kodzel 411 Surdnyi Gdbor /1963,
1966/ tanulmédnya, amelyben a tanuldék iskoldhoz vald viszo-
nydt és érdeklddésilk kérdéseit vizsgdlta gyermekvallomédsok
alapjdn. Tanuléi vdlaszok segitségével keresi az iskolai
élet rendjérdl, felszerelésérdl, a kvzosségi éleirdl, az
oktatdél és neveldi k6vete1méhyek s8zintjérél, a bandsmédrdl,
a tanadr-didk viszonyrdél kialakult legtipikusabb véleményeket
és azok forrdsait. '

A pedagdgus nevelési médszerébdl kovetkezd karos
pszicholégiai hatdsokkal foglalkozva Kounin, J.S. és Csump,
P.V. /1960/. Megallapitjdk, hogy a biintetést gyakran alkal-
mazdé tanidrok novendékei kzott nagyobb. ardnyban fordulnak
el olyanok, akik nem szeretnek iskoldba jdrni, sét iskola-
keriilék, agresszivek, nyugtalanok és hanyagok. Agoston Gy.-
Veszprémi L. /1967/ azt vizsgdltdk, hogy a.tandr buzdité-di-
c8érd, birdlé-szidé vagy kozbmbos magatartdsa mérhetd médon
jelentkezik-e a tanuldi teljesitmények szinvonaldban. Meg-
gydzGen bizonyitott, hogy a nehezen megkdzelithetdnek vélt
nevelési kérdések megfeleld kisérleti eljdrdsok segitségé-
vel hozzdférhetové és mérhetdvé vadlhatnak.

Az iskolai médszerek dltal eldidézett problémdkra utal-
va Galperin P.J.A. - Zaporozsec A.V. és Elkonyin D.B. /1964/,
Kelemen L. /1963/ megdllapitjdk, hogy az iskolai oktatas
jelenlegi médszerei a tananyag és az oktatdsi mddszerek/
nem elég hatékonyak. Igen nagy eltérés mutatkozik a tanul-
wéanyi eredmények tekintetébén, ami abbél is ered, hogy a
legjobb és leggyengébd tanuldk széméra kedvezdtlen, kénysze-
rii tanuldsi tempét dikt&lnek, és mind ezek komoly pedagégiai
selejt jelentkezéséhez /kiildnbdes oku lemaraddsra, sét su=-
lyosabb esetekben az iskolabdl valdé kimaraddsra/ vezetnek.

Az oktatde technikai eszkvzeinek hidnyossdgaival és a
tomegoktatds problémdibdl adédé nehézségekkel kapcsolatban
tanulsdgosak Berg A.J. /1964/ arra vonatkozé megdllapitdsai,
hogy az oktatds gyakran csak rendkiviil kis hatékonysdggal
és nagy iddveszteséggel valésul meg; a tanuldék nem egyszer
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" unatkoznak, vagy szérakozottsdg benyomdsdt keltik. Sok tanu-
16 teljesen passziv médon, haszon nélkiil tolti a drdga 1dét
az osztdlyban anélkiil, hogy valamit is csindlna. Ez az dlla-
pot kimeritSen hat az eléaddérs és zavarja a tanuldkat is.

A tanuléknak'éz osztdlyban tanusitott passzivitdsdt a pe&a—
gbgusok gyakran hazi feladatok kiaddsdval igyekeznek kie-
gyenliteni, ami pedig a kifdradt tanuldk szdmira csak feles-
leges megterhelést jelent. Szdmos székité foglalkozott a
passzivitds ellentétével, az iskolai aktivitds problémdjdval
is. Elsének Nagy L.-t /1908/ emlitjiik meg, aki a gyermekek
érdek13désének 1élektandt, Léndrd P. /1963/ a problémamegol-
46 gondolkoddst, Salamon J. /1964/ a gondolkoddst a cselek-
véaben, Té6th B. /1965/ az olvasdst, Kelemen L. /1970/ a gon-
dolkodds neveléaét vizsgdlta, és valaszt keresett a tanulok
iskolai aktivizéldsdnak médjaira.

Az egyhdzi és a porosz iakolarendszer egymasra hatisa,
osszekapcsoldéddsa eredményezte a hazai iskoldk légkdrének
merevségét, a drillre tdmaszkodd szellemét. A szdzadforduléd
/1900/ id&szakdra kialakult tarsadalmi fejlédés eredményének
foghatjuk fel Nagy Ldszld /1857-1931/ fellépését, aki a ma-
gyarorszdgi gyermektanulminyozdsi mozgaelom keretében az is-
koldval ujra felfedezteti és kdzéppontba helyezteti a gyer- -
meket és meggydzSen bizonyitja, hogy nem a gyermeknek kell
szolgdlnia az iskoldt, hanem az iskoldnak a gyermeket.
Szinte ma is érvén&es az a felismerése, hogy a gyermekek ta-
nulmidnyozdsdval, megismeréséVel, érdeklddésiik felkeltésével,
aktivitdsuk felkeltésével, aktivitdsuk fejlesztésével érhet-
jik el az iskoldban a neveldk és novendekek k8lcatnds egylitt-
miikodését.

Az iskolai- tulterhelés &sszeteviit, ardnyait - amelyek
jélent6sen befolydsoljdk a gyermekek iskoldhoz valé negativ
viszonydnak alakuldsit - Adém P. /1960/, Jausz B. /1961/,
Vérnagy L. /1960, b/ vizsgdltdk. Léndrd F. /1961/ e problé-
ma egyik leglényegesebb jelénségével, a tulterhelésgel .pa-
‘rosulé tanuléi passzivitdssal foglalkozik. Geréb Gy. /1962/
kisérletekkel és miiszeres vizsgdlatokkal bizonyitja, hogy az

~iskolai tulterhelés a gyermekeknél fokozott firadtsigot idéz
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"e16, amely cskkenti teljesitményiiket, és nem egyszer lelki
zavarokat eredményez. Vizsgdlataibdl kideriil, hogy a kedve-
z6tlen kimenetelil kompenzacids kisérletek - pihenés, alvés
stb. - pedig csak tovdbb rontjdk a tanuldék iskoldhoz kapcso-
16d6 pozitiv viszonydt. Az iskolai tulterhelés problémdjdt
Gazsé F.,-Pataki F., Varhegyi Gy. /1971/ a szociolégiai vizs-
gdlat eszkozeivel kdzelitik meg "Didkéletmédok Budapesten"
cimii knyviikben. Témdnk jelentSsége szempontjdbél az aldbbi
megdllapitdsukat emeljiik ki: "Az a jelenség, hogy a meghitt
bizalmas mindségében a'pedagégusok /osztdlyfonokok, tanirok/
igen csekély mértékben szerepelnek, egyike a leginkdbb nyug-
talanité és aggaszté fejleményeknek. Elsésorban azért, mert
arra utal, hogy az iskola tulsdgosan személytelen - intéz-
ményszerii /hogy ne mondjuk/: ‘biirokratikus jelleget oltstt,
5 a neveldk személyes vonzdsa, a dlakokkal teremtett sokol-
dalu kontaktusa elégtelen. nt

Természetes, hogy a tanuldk iskoldhoz vald viszonydt
nagy mértékben befolydsoljdk a tandrok és tanuldk k&zott kia-
lakult kapcsolatok. E problémakoron beliil is legtobbet vita-
tott kérdés a tandrok fulajdénségainak hatdsa. Erthetd, hogy
témdnk szempontjdbdl fontosnak itélt teriileteket dttekintet-
tiikk. A tanulminyok tobbsége az idedlis, a 1égoptimélisabb
tandri tulajdonsdgok Ogszességére keresi a vdlaszt. Buzds L.
/1940/ Faragé I.. /1949/, Kuzmina N.N. /1967/, Gonobolin F.N.
/1952/, Symonds M. /1954/, Lipit H.Z. /1939/, /1940/,
Anderson N.H. /1946/, Herzog E. /1952/, Novogrodszkij /1961/,
Néndsi M. /1970/, Becker W.C. /1964/, Tansch A.M. /1960/,
Kériné S.J. /1969, Ormai V. /1962/, Kessel W. 1968, /1969.
1970/, Dondth B. /1975/. A neveldi személyiség pedagégiai-
pszicholégiai vizsgdlatdval tudomdnyos igénnyel és alapossig-
gal Ungsrné Komolx Judit /1978/ foglalkozott. Imponélé méd—
sgertani appardtussal tdrta fel és rendszerezte a pedagégusok

a

* Gazsé Ferenc—Pataki'Ferenc—Vérhegyi Gyorgy: Didkéletméd
Budapesten, Gondolat,Kiadé,_1971, 218-219. oldal.
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Amagatartéstipusait.+

Felfogdsunk az iskoldhoz vald viszonyrdl

A viszonyban lényegében az oksdgi kapcsolat mint Sssze-
fiiggés jelenik meg. Ha a viszonyt akarjuk vizsgdlni, akkor a

jelenségek kozotti tEbbdimenzids Gsszefiiggést kell feltdrni.
Esetiinkben a kedveltségi élményt mint viszonyt /értéket/
‘vizsgdljuk a tandr-tanuld, iskola-tanulé, tantirgy-tanuléd
egymdsra hatdsdban. A viszony élmény kialakuldsdban szerepe
van még a thnulé—szﬁléi, a tanulé-tdrs Bssgefuggésnék ig, de
ezen kapcsolatok feltdrdsdra most nem vdllalkozhatunk. Séma
segltsegevel az emlitett Ssszefiiggéseket az a]abblak szerint
abrazolhatauk‘-

iskolahoz
valo
viszony

* A témdval kapcsolatos szakirodalom részleteivel az ilyen
Jellegu feaezetunkben tériink ki.
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" tandrokhoz, a tantérgxakhoz, a tanuldshoz stb. A viszonyban
megjelend értékeld magatartdsban részt vesz a személyiség
minden rétege és.funkciéja. A viszony mélysége mindig attél
fiilgg, hogy az egyén mely érdekszférdja szdmira vdlt jelen-
t63sé egy adott kapcsolat. Mind a bioldgiai szilkségleteknek,
mind a szocidlis értékeknek megvan-a maguk sajdtos éritékska-
14ja, a rangsoroldst mindig az aktudlis személyiség végzi el.
Nem véletlen, hogy legnagvobb éluényeink életiink legalapve-
tSbb gziikségleteinek kielégitéséhéz, gzocidlis céljainkJ
eszményeink megvaldguldsdhoz, beteljesiiléséhez és megujuli-
gdhoz kapcsoldédnak. Az egyén szdméra az a legfontosabb él-
mény, amikor & sok aprélékos iskolai napi teends: figyelés a
tanitdsi 6rén, a problémamegoldé gondolkodds, a dolgozat~
irds, a hdzi feladat elvégzése, a tanulds sib. - egységes
egésszé, egyéni célld dllnak Gssze. Ha az egyének ezen Gssz~
folyamatokban értelmes tennivaldkra taldlnak, amik életiik
tartalmivd valhatnak, és benne megtnldljdk tnmagukat, dnma-
guk 1étének értelméty—akkor ezen folyamatban jelentGsnek ér-
zik magukat, mert részeseivé vdlnak, bekapcsolddnak a “"nagy
tdrsadalom® élettevékenységébg. Ebben az é1ményszitudcidban
az iskola lényeges mondanivaléja beépiil a tanuld személyi-
ségébe. A rendszeres iskolai gondolkodds, cselekvések, szo-
kdsok a tanuldk mindennapi tevékenységévé, életmddjdva vdl-
nak, és ez gegiti, elékésziti Sket a tdrsadalom miikddési
ren&jébe valé beilleszkedésre. A kisiskolds koru gyermekek
megsegtlk megérzik, & kamasz tanulékban pedig tudatosul a
felismeres, hogy az iskola. nyugtotta lehetosegek kihasznd-
lésa szoclalis fejlédésiik és életiik tovdbbi alakulasaban
meghatarozo jelentlségii. Az iskoldhoz valo vigzony - mint é1-
mény - nemesak arrél tdjékoztat, hogy az .iskolai hatdsck az
egyén érdekszférdinak éppen megfelelnek-e, vagy még elégte-
lenek, hanem ennek a viszonynak mozgésitd, vagy gdtld, fé-
kez6 szerepe is van a személyiség'alakuléséban. 4

~ Témdnk szempontjabél annak az axidéminak van -kiilonssen
fontos jelentSsége, amit Bozsovics /1976/ ugy fogalmazott
meg, hogy amig az érzékletil képek, a képzetek és fogalmak az
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‘embert korillvevs tdrgyi vildg visszatiikrbzései, addig az é1-
mény annak a viszonynak a képmdsa, amely az embert a kirnyezd
valésdghoz fiizi. A viszonyban, mint pszichikus tiikrozddésben
legttbbszdr jelen van egy fajta érzelmi ténus, tenziéd, érté-
kelés, mindsités, 411dsfoglalds, emely meghatdrozza a szub-
jektum kapcsoléddsdt az adott jelenséghez. Ezzel fiigg basze a
pszichikumnak az a sajdtossdga, amely szerint az ember a kel-
lemes élményt ujra meg ujra 4t akarja élni. A pozitiv iskolai
elmeny esetében a tanulo a szamara'elenyos iskolai elethely—
zeteket ujra és ujra ismételni akarja, ami ugyanakkor a 8Z0-
cidlias fejlSdést is segiti. Az iskoldhoz vald viszony megha-'
tédrozza a tanuldé torekvéseit, céljdt, erdfeszitését, kiizddké-
pességét, viselkedésformiit, végiil pedig befolydsolja élet-
médjdnak kialakuldsdt. Vizsgdlatunkkel arre toreksziink, hogy
korldtozott lehetdségeink ellenére is nyomon kdvessiik a tanu-
16k iskoldval kapcsolatos élményét mint iskolahoz vald viszo-
nyuk kifejezddését. o )
Elévizsgdlataink arrél gyoztek meg benniinket, hogy a ta-

nuldk iskoléhoz valé viszonydt hdrom szintéren, formdban k-
vethetjilk nyomon. '

Pozitiv iskolai viszonyrdl )kedveltaégrél/ vonz6dasrél.
akkor beszéliink, ha a tanuldk azonosulnak iskolai tevékeny-
ségiikkel, teljes beleélés jon létre az egyének és az iskold-
ban végzett funkcibik kozott. Ebben az esetben a szubjektum

az objektumhoz valé viszonyét elény6snek itéli: - pozitiv é1-
ményként éli meg -, mert az iskolai ég az ezzel Osgzefiiggd
korilmények rendszere biztositja a tenuldk szdmdre az dnmeg-
valdsitdsi szilkségletilk és Onkibontakoztatdsuk megyaldsitd-
8dt. Mivel minden vonzdddsunk magdban foglal egy'értékel6 fo-
lyamatot, pozitiv iskolai viszony esetében az egyén onmegha-
tdrozésdban elfogadja az iskolai hatdsokat. Az utébbi esetbep
a tanuldk nemcsak elfogadjdk az iskolai szerepeket, hanem
magukra is 6ltik azt, és az értékeld gondolatok sokasdgdban
fejez6dik ki; majd az érzelmi- gondolati szféra mindezeket
6sszefoglalja; s ezdltal befolydsolja a tanuldk magatarta-
8dt. A tanuldk az iskolai hatdsokra érdekszférdiknak megfe-
lelden kidolgozzdk vdlaszformdikat. A megelégedettség mint
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‘érzelmi-gondolati-erktlcai értékelés, aktivitdst eredményez
és javitja a pszichikus tevékenység ténusdt. Amennyiben az
iskolai hatdsok és az érdekszférdk kizbtt kozeli megfelelés
van, abban az esetben a tanplék befejezettnek tekintik va-
laszformdikat, vagyis magatartdsukat hosszu idére szdldan
hatdrozzdk meg. : .

Negativ. viszonyrdl akkor beszéliink, ha a tanuldk sem
értelmileg, sem érzelmileg, de erkﬁlcsileg se azonosulnak,
85t elidegeniilnek, elutasitjdk, tagadjdk az iskolai hatdso-
kat. A felkindlt tevékenységformikat, szerepeket elditélet-
tel fogadjdk, mintha az ellentmondana érdekssférdiknak és
szocidlis dnfejlédésiiknek. Az ellenérzés és a negabtiv érté-
kelés az iskoldval képcsolatos kozérzetilkrdl, kielégiiletlen
dllapotukrdl, élményilkrél tajékoztat. A negativ iskolai vi-
gzony az egyének onmegvalésitdsdnak biolégiai.és szocidlis
torekvéseiben kialakult megol&hataflannak tiiné /frusztrdcids/
tartés konfliktusdt jelzi. Az emlitett viszony az egyénben
sajédtos viselkedésformikat és d1lapotokat hoz létre /lehan-
goltsdg, céltalansdg, az iskolai hatdsok befogadésénak-él-
héritdsa, zdrkdézottd vdlds stb./. Az iskolas tagaddsa mipdig
dsszefiigg a tanuldk Onbecsiilésének, onértékelésének, énképé-
nek sériilésével.. A végsd erédmény az, hogy az iskolai haté-
sok és az egyének értékels magatartdss kozott tartds és dt-
hidalhatatlen konfliktus jon 1létre, mert az elképzelt tdrsa-
dalmi pozicié eléréséhez - a tanuld szerint - az iskola nem
nyujt elégséges segitséget. A negativ viszony tehdt az egyén
torekvéseinek, vélt érdekeinek reményvesztettségét, kiutta-
lansdgdt, csaldédottsdgdt jelenti. Az iskoléval szembeni elé-
gedetlenség vagy csbkkenti a pszichikus tevékenység tdnusat,
vagy az egyén - szocializdcidja szempontjdbdl - célszeriit-
len irdnyba terelédik: pl. az ismeretszerzésgel, a tanulds-
3al szemben dltaldnos védekezd magatartds alakul ki, tdrsas-
kapcsolatai, szocidlis céljai, viselkedésformdi torzulhat-

nak. . . .
A kéttényezds viszony azokra a tanuldkra jellemzd, akik
az iskoldval kapcsolatos pozitiv és negativ értékelésiiket,
mint kedvezd és kedvezStlen élményt, ugyanazon idében egy-
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szerre élik .t. E "megkettSzdttség" azért jon 1étre, mert a
szubjektum az iskolei hatdsok egy részét kielégiilten, meg-
elégedetten tiikrozi, vagyis‘az iskolai feladatok és a tanu-
16k tevékenysége kizott megfelelés jon létre. Ezért az isko-
lai élethelyzetekkel - mint 6nmegvaldsitdasuk, Snkibontako-
zdsuk legfébb lehetdségével és alkalmival - azonosulni tud-
nak. Az iskoldhoz fiizdd5 pozitiv élménnyel egyiddben azonban
a szubjektum az iskolai hatdsok egy részével, teriiletével
elégedetlenségi, elidegenultsegl kapcsolatot alaklt ki. Mi-
vel a személyiség a szubjektuma és az Gt korhlvevo kornye-
zeti jelenségek kozOtti kapcsolddds kettdsségét /kedveltség,
elégedetlenség/ képes tiikrozni egyszerre, ezért fogadtuk el
vizsgdlatunkban a kéitényezés viszony elnevezéaét.

A hédrmas felosztds nem jelent merev kategéria rendszert,
hanem hipotetikus modellnek tekinthetd, amely lehetévé teszi
azt, hogy a tanuldék iskoldhoz valé viszonydt a gyakran glo-
bdlis megitélés helyett differencidltabban szemléljiik. E
hdrom kategdria kozttt nincs merev haférvonal, hanem a beso-
rolds déntden a domindns ismérvek alapjdn hatdrozédik meg.
Ezt a megkozelitési médot azért tartjuk fontosnak témdnk
vizsgdlatdban, mert a szakirodalmi el&zmények tﬁbbnyire.a
negativ tendencidkra irdnyitjdk a figyelmet; Megitélésiink
gzerint az egyoldalu megkdzelitést nyitottabba kell tenni ah-
hoz, hogy feltdrjuk azokat a pszicholdgiai tényezdket, ame-
lyek segitségével domindldan pozitiv irdnyban, a megszildr-
dult élmény szintjén’ fealeszthet;uk a tanuldk iskoldhoz va-

16 v1szonyat.
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Hoxed Beuxo

NegaroruKoO-NCHUXoJAOTHYECKHEe BONpOCH OTHOWEHHS
ydJamuXcAa K WKoJe

llepBOCTENEHHHM ONpenesAniM MOMEHTOM B PasBUTHH JIHUY-
HOCTH pe6eHKa Ha MPOTAKEHUH CTONEeTHH, IJIABHEM O6pa3oM, B
naHe BOCNHUTaHHA, O6rula cemefHas MHKPOOGCTAHOBKA. 3a noc-
nenHue ABECTH neT, a 3 ocoﬁeﬂudcru, Ha py@eme OBYX BEKOB
M C CepelqHH HHHewHeTro CTOAETHA H3IMEHeHHsd, NpPOHcCuWemude B
dopMme ceMeHHORM XH3HHM, NpuBesIM X CHAXeHHw npeobrnagawuero
BJHAHHA CEMBH H MNpPONOPUHOHANBHO ITOMV -~ K POCTY HOMHHHPY—
Kinero BIIUSAHAA KO -

B yKasaHHHN nepdo]] NpPoHCiOLAT LpyhnHHe E3MeHeHHA B CH-
cTeMe CBs3€A B rpynne; Ha cMeBy Mdnenu’onuoponHOCTu rpynn
NpHXONUT PasHOPOOHOCTHL H pa3Hoo6pa3ue UX. BnHsHHE MacCcoBOH
KOMMYHUKAUMH B MHOTOTpaHHHX (GOopMax U coOepxaHHH oOXBaTHBaeT
y4amHXxcs. BHyTph NCHXKYECKOR- armMochepul B Cembe OCNabAAnTCs
IpOYHHE CceMef{HHe KOHTAKTH, 4YTO WKOoNa ponkxHa 6uia Gm'aro
KOMNEeHCHPOBATh, OOHAKO BCe B GONLLIEA CTereHH OHa CTAHOBHT-
CA OJHOGOKON , B UEHTpe BHHUMaHuUA CTOHT HOCTHXEHUE, ycnex.

Bo BTOpOIl wacTH paBGoTH aBTOp nccnehyer KPHTHYECKUR
nepHon pPasBUTHA OeTef WKOJbHOI'o Bo3pacTa /OH‘&apaxTepnayeT-
CA GHCTPOR CMeHOR UeHHOCTeH; paspyuleHHe OAHUX H poxzeHne
APYTHX ueHHocTei/ - KaK 3HaYHTeNbHOE ABJIEHHE couuani3auHty .

B TpeTney HacTH CTATBHH NaeTCA HCTONKOBaHUE MNOHATHA OT~
HOWEHHA : WKONBHOE BnevaTneHHe -— 3TO TakKoe dTpameHue épenm;
B KOTOPOM MHAHMBHAYYM C MOMOWBK YYBCTBEHHEX, MOHATHAHHX, MOz
paJsbHuly k HeneHanpapNeHHHX LWEeHHOCTeN onpenehﬁéT'caoe OTHO-

ueHye K uwKose.
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Jézsef Veczkd

*Pédagoéischi-'psychologische Fragen des Verh#ltnisses
der Schiiler zur Schule .

Als der wichtigste bestimmende Faktor der Entwicklung »
der Perstnlichkeit des Kindes galt durch Jehrhunderte
hindurch - vor allem in der Erziehung - das Mikromilieu der
Familie. In den ltzten beiden Jahrhunderten, insbesondere
aber seit der Jahrhundertwende - und innerhalb dieser
Zeitspanne seit der Mitte unseres Jahrhundertes - haben die
im Le%en der Familien eingetretenen Verdnderungen zur
Minderung der iberwiegenden Wirkungsmechaniamén der PFamilie
aund dementsprechend zur Erhohung der iliberwiegenden Wirkung
der Séhule gefilhrt.

" Wahrend dieser Zeitspanne tritt eine schnelle
Verdnderung im System der Verbindungen der Gruppen ein, das
'Moﬁeil des Verhdltnisses der Gruppenhomogenitdt wird durch
die Multiplizitdt und Heterogenitét der Gruppen ersetzt.
Von den E1nw1rkungen der Massenkommunikation: werden die
" Schiiller ebenfalls in unzdhligen Formen und Inhalten umgeben.
Innerhaldb des psychischen Klimasg der Fam111e verringern .
sich die dauerhaften perstdnlichen Verhdltnisse; die Schule
ist nicht imstande, diese zu ersetzen, ganz im Gegenteile,
denn sie wird immer mehr leistungszentrisch.

Im zweiten Teil behandelt der Verfasser die kritische
Entw1ck1ungsperiode der Schiiler /die schnelle Verdnderung
der Werte; Zersttrung und Schaffung von Werten/ als eine
wichtige Erscheinung der Sozialisierung.

© Im dritten Teil legt. der Verfasser den Begriff
"Verhaltnls“ auseinander: das Schulergebnis gllt als die
Wlderspiegelung der Umgebung, in der das Individuum sein
Verhiéiltnis zur schule mit Hilfe der Werte seiner Moral und
seines Zielsystems analys1ert.
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a 6-03 kutatdsi féirany kereteben vegzett kuta-
tédsokrdl

Duré Laaosz Az értékorientdcid pszichologlal vizggdlata

Agoaton Gyorgy: Az igkolakisérletek egyes kutatasszerve—
" zési és kutatdsmédszertani kérdései

Komléssy Akos: Az egységes alapu kdzépiskola modellje

Jazimiczkyné Tanics Brzsébet: Az orientdcidé szerepe az
egyaéges alapu kbzépiskolai képzésben

‘Lagzlavik Eva: Az idegen nyelvi képzés helyzete a kiser—

leti egységés alapu képzdaben
Nagy Jézsef: A miveleti képességek rendszere

Csapé Bendt A kombinativ kepesseg bonyolult rendszerként
valé leirdsdnak stratégidja.

Hunya Péterné: T6bbvaltozds matematikai statisztlkai
. médszerek a pedagégiai kutatédsban

Kékes Szabé Mihaly: Csongrad megyel kbzepiskolak KISZ—mun—
: kdjdnak iddszeril kerdesei .

Kunsdgi Elemér: 17-18 éves fiatalok eszmenykepvélasztasa-
nak forridsaei -

Duré Lajost Kozépskolai tanulék ertekorientéciojanak
gtrukturdlis és dinamikai jellemzdi

Veczké Jézsef: A tanuldk iskolai viszonydnak alakulasa
egy longitudindlis vizsgdlat -tiikrében

Gergely Jend: Kozépiakolai tanuldk életfelfogdsdnak er—
tékorientdcids tényezdi

Keczer Tamds: Kozepiskol&i oaztalykozossegek pszichikus
gzerkezetének dsszehasonlitd vizsgalata fakulta-
tiv rendszerl oktatdsi kisérlet utdn’

Zakar Andrds: A pdlyakép vizegdlata kvzépiskolai tanuldk
‘kérében -

Sebéné, Szenes Mdrta: Adatok a kbzépiskoldsok bardti .
kapcsolatainak tobbszempontu elemzéséhex :




