Kékes Szabd Mihdly

szossEGI NEVELESUNK NEHANY 1DG6SZERY KERDESENEK
. TORTENEI‘I ELGzMENYETT

-~

‘ Az ellenforradalom felszdmoldsdt, a Magyar Kommunista
Ifjusdgl Swovetpég megalakuldsdt kidvets idSszakban megjelend

- pedagbgiai irdsok mindegyike hangsulyozta, hogy az irjusdgi
mozgalomnak a tanuléif jusdg egésze nevelésében, kinbsségi ar-
.culata formdldsdban meghatdrozd szerepet kell betdltenie.t
(dspadr Ldszld egyik irdsdban a kialakitanddé kozosségek fela-
datainak meghatdrozdsakor kiilsn is hangsulyozta, hogy az uj
szervezeteknek a tanuléi életforma egésze alakitdsdban /isko-
lai és iskoldn kiviili kéz6e, hasznos és érdekes tevékenységek
biztositdsaban/ részt kell venniiik.?

Az 1957 utdn publikdlt tanulmédnyokban jelentds ardnyt
képviselt a kordbbi évek neveléselméletének és nevelési gya-
korlatdnak az értékelésé.3 A tanilmdnyok mésik nagy csoportja
az ujjdszerversdsd iskolai kisbsségek kialakitdsdnek, az ifju-
sdgi onkorményzatnak és az ifjusdgi mozgalmi szerveknek az

egymdésfoz vald viszonyédval foglalkozott, 4 Ezekben az 1résok-
ban egyesek a DISZ hibdinak megiomét154ését8l tartva a "ket-
‘t8s mechanizmus" kialakitdsa mellett tbrtek landzsat, m&sok
viszont - a kommunista ifjusdgi mozgalom és az eg¥db iskolai
kozosségek elszigetelSdésétsl tartva - a KISZ és az Uttordmoz-
galom szervezeti keretében milkodd iskolai kﬁzasség.modellje
mellett foglaltak &11det.” Az ugynevezett “mechanizmus-vita"

+ A tanulmény elgé része kiadvényunk el8z8 évi /1984 ./ szémd-
ban jelent meg. 4 '
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sorén felmeriilt kérdések részletes ismertetésére és értékelésé-
re dolgozatunkban nem vdllalkozunk. /Az idézett cikkek szerzdi
is tobbnyire c¢sak a gondolatébresztés szdndékdval fogalmaztdk
meg felvetéseiket./ Usszességében azonban megillapithatjuk,

hogy az emlitett irdsok a kozbsségi nevelés problematikdpdt,
annak legneuralgikusabdb pontjeit jol érzékelték, Igy - tobhek
kozdtt - megfogalmazdédott: az elsédleges kizbsségek kialakitéa-
sédnak az igénye, az egyes iskoldk sajdtos koriilményeit, tapasz-
talatait és hagyomdnyait figyelembe vev5’6nkorményzati szervek
létrehozdsdnak a lehetdsége, a mozgalmi dtmenet vizsgdlatdnak a
szitkségessége, a ff;tal pedagdgusok mozgalmi nevelésének és fel-
késziiltségének a kerdesei, a prébarendszer. bevezetesenek a gon-~
dolata. . ]

Kézismert, hogy a szervezeti felépitéssel kapcsolatos vi-
ta azzal, hogy a KISZ & pdrt ifjusdgi tomegszervezeteként jott
1étre, s néhdny éven beliil a tanuldk abszolut tobbségét sorai-
ba tombrité mozgalommd alakult &t tulhaladottnak tiint. E felfo- -
gds tikrozédik a Miivelédési Minisztérium és a KISZ Kozponti Bi- .
zottsdga 1963-as dl1ésfoglaldsdban, mely megfogalmazta, hogy =a
tanuléi kozosségek fosztdlyok/ ttbbsége egyben ifjusdgmozgalmi
kollektivat /alapazervezetet, rajt/ is jelent, s az &llami és
mozgalmi dokumentumok elvdrdsai egyilttesen érvényesiilnek, ugyan-
ebban az iranyban hatnak. "Mindebbdl kbvetkezik, hogy kiltn is-
kolal onkormdnyzati szerv 1étrehozdsa nem indokolt - aglikségte~
1en. Az ifjusdgi .szervezet alkalmas arra, ho%y az. iskolaagesz
ifjusdgi kozosségének tevekenyseget atfogja.

A hatvanas évekkel kezdodoen agz ifgusagi korosztalyok ko-
z898égi nevelése iskolai és 1skoldn klvuli helyzetének, a fel—
névekvd generdcicdk ideolégiai és politikai fejl8désének, szii-
kebb és tézabb kdrnyezetilkhdz fiiz6d6 viézonya hlakulésénak a
vizsgalata egyre inkdbb ossztarsadalmi igényként és feladatként
‘fogalmazodott meg. Hazénkban az 1f3usag1 kerdések atfogo, koz~
pontilag is koordindlt tudomdnyos. vizsgalata - a gzocialista -
orszdgok tapasztalatait is figyelembe vévée - az MSZMP Kozponti-
Bizottsdgdnsk 1970. évi ifjuségpolitikai hatdrozata ﬁyomén kez-
d45d6tt meg. A kibontakozé ifjuségkﬁtatést Jellemezte, hogy az
ifjusdg kiildnbdzd rétegeivel /tanuléifjusdg, iparban, mezdgaz-
dasdgban dolgozé fiatalok/ kapcsolatos kutatdsok eltérd szint-
r31 kezdddtek meg. A tanuldéifjusdg helyzetével, az intézményi
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neveldmunka kérdéseivel foglalkozd publikdcidkaet mdr ebben az
idSezakban is a témegazdaegsdg, illetve a problémaérzékenység
jellemezte.
Az irdsok egyik csoportaa a szocialista iskolakozo gégek
és az ifjusdgi mozgalom kapcsolata kérdéseivel, az ifjusdgi
mozgal om helyzeiével, aktudlis problémédival foglalk'ozott.7
Ezek a tanulmédnyok nagyrészt a mozgalmi és iskolai elvdrdsok
viszonydnak, az ifjusdgmozgalmi és iskolai kﬁzBsségek kapcsola-
tdnak, a kollektivék pedagdgiai irdnyitdsdnak a kérdéseit ele-
mezték., A.pubiikéciékban ujra és ujra felmerilt az elsddleges
kzdsségek létrehozdsdnek a szilkségessége, valamint ez iskolai
és spontdn kﬁzﬁsségék viszonya kutetdsdnak a szilkségessége.
A gzakirodalom mésik jelentds vonulatdt azok az irdsok al-
kotjék, amelyek az iskola és a didkotthonok egyuttmﬁkﬁdésének;
a didkotthonokban és kollégiumokban laké tenulék erkslcsi, po-
litikal és kozoaségi neveldsének a kérdéseit dolgoztdk fel-.8
Figyelemremélts, hogy a hatvanas évek elsd felétdl kezdve
né meg azoknak az elemz§ irdsoknak, tanulmdnyoknak a széma, a-
melyek nevelési eredményeinknek és gondjeainknak-az értékelését,
szocialista nevelési tbrekvéseinknek a megfogalmazédsdt a marxiz-
mus klasszikusai, valamint a killf61di - ,elsdsorban a aszovjet -
pedagdgia ismerete, s azon belill is a makarenkoi -életmii ujradrtel-
mezése Jegyében végzik e1.9 . . :
A nevelés kérdései iranti fokozott tdrsadalmi erdeklodest
8 egyben a pedagégia fej16dését ia jelzi, hogy-a pedagdgiai ku-
tatdsokban uj médsgzerek honosodtak meg, valtak ismertté. Bovillt
a kibzdeségl neveléssel kapcsolatos vizagalatok kore és eszkdz~
téra.10 ' )
A nevelési problémdk megkazelitésének uj lehetdségeit tdr-
tédk fel azok a vizsgdlatok, amelyek a tahitési érdk, illetve az
iskoldg kiviili tényezdk személyiség- és kozssségalakito hatasai—
val foglalkoztak.ll :
Pelsoroldsunk - a teljesség 1génye nelkhl is - jelzi, hogy
a hatvanas évek pedagdgiai publicisztikaaabanAaz.adott 1d8szak
alapvetd nevelési kérdémei megfelels sullyel szerepeltek, Mai,
utélagos értékelésiinkben legfeljebb azt hidnyolhatjuk, hogy a
kbzépiskolai tanuldk kdzdssdgi nevelése kérdéseinek megkidzelité-
sében és elemzénsében viezonylag hosszu idén 4t /egészen a hatva-
nas évek mdsodik feléig/ kevés figyelem forditdédott as.egyes ta-
nuldk és tanuléi rétegek iskolai beilleszkedésére, kdzosségl ma-
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gatartdsédra haté tényezlk szerepének a feltdrdsdra. Ez azért is
sajndlatos, mert a szdbanforgé idészakban Ysszetettebbéd, ese-
tenként problematikusabba vdlt egyes tanuldi csoportok tarsa-
delmi-kozosségi beilleszkedése. Hidnyérzetiink tehdt azzal kap-
csolatos, hogy a tdrgyalt idSszakban nem vagy csak részben tor-
tént meg az iskolai nevelésre haté sziikebb és tdgabb kiornyezet
hatdsrendszerének s e hatdsrendszer pedegdgiai konzekvencidinak
a kovetkerzetes feltdrdsa. )

Nem tartjuk véletlennek, hogy a hetvenes évek elején tUbb
dokumentum fogalmazta meg erdteljesen az'ifjusdg - 8 azon be-
1Ul a kozepiskolakban tanulé fiatalok - helyzetével, tédrsadal-
mi-kozéleti magatartaséval kdzosségi beilleszkedésével kapcso-
latos vizsgédlatok azﬂksegeaseget.12 :

A hetvenes évek eleje 6ta t8bb olyan nagyjelentoségu okta-
t4s- és ifjusdgpolitikai dontés 14tott napvilégot, emely jelen-
t8sen médositotta & kiozépiskolds fiatalok iskolai és iskolén
kiviili kozbeségi nevelésének a feltételeit. /Ilyennek tekint-
jik - ttbbek kbzott - a vegyeséletkoru KISZ szervezeti forma
41taldnossa tételét, majd az oszidlyra alapozottan.miksdd KISZ-
alapszervezeti formdra vald fokozatos visszatérést, az érdekls-
déei kbrdk létrehozdsdt, az iskolai és iskoldn kiviili didkklu-
bok, ifjusdgi hdzak hdlézatdnak a kialakuldsét, a szabad szom-
batok bevezetését, az iskola nyitottsdge jegyében a kBzmliveld- -
dési intégményekkel kielakitott kapcsolatokat. /

Az iskolai oktaté~ éa nevelémunka felsorolt valtozasait és
az iddkdzben megjelent pedagébgial irdsok tartalmdt Ssszehason-'
litva megallapithatjqk, hogy -szakirodalmunk csak részben véllal-
_ta fel a kozérdeklddésre szdmottarté kérdések megvdlaszoldsdt,

Pé1ddul a vegyeséletkoru KISZ-szerveieti forma bevezetéée,
e vertikdlis forma -4ltaldnossé tétele - kdztudottan - sok kdzép-
iskoldban ellenérzéseket keltett. A feszultségek kialaluldsdhoz
s bizonyos mértékig a vegyeaéletkoru'forma kudarcéhoz az is hoz-
.24jérult, hogy a mozgalmi munka uj strukturdjdnak az'elényeirsl,.
vérhaté hétrdnyairdl elSzetesen nagyon kevés sz6 esett. A verti
kélis. forma ismertetésére szinte kizérélag ceak a KISZ filiggetle~ -
nitett appardtusdban dolgozdék vdllalkoztak, 8 igy - a KISZ~-tevé~-
‘kenység tovédbbfejlesztésével kapcsolatban kisdott.utmutatéban
‘leirtak ellenére - sok pedagéguszazéméra ugy tilnt, hogy csak
szervezeti-formal médosuldst s nem pedig az iskolai koz6sgégek
tartalmi munkdja egészét érintd vdltoztatdsrél van szé.l3
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A hetvenes években csak néhdny olyan, a kiozépiskoldkban dolgozd
pedagdégusok szdmdra is hozzdférhetd elemzést taldltunk, amely a
vegyeséletkoru KISZ-szervezetek miikddésével, egyéb iskolai ko~
z6gsdégekhez vald viszonyukkal, tevékenységiik eredményessége,
illetve hidnyossdgai kérdéseivel foglalkozott. *

A hetvenes évek mdsodik felében és a nyolcvanas évek ele-
jén - jelentds mértékben az MTA Pedagdgiai Kutatd Csoportjdban
dolgozdk jévoltdbdl = megntvekedett a tanuléifjusdg 10-18 éves
korcsoportjai helyzetével, a tanuldshoz és a kidzdsséghez vald
viszonya kutatdsdval, a tanuldifjusdg mozgalmi tevékenysége
elemzésével foglalkgzd publikdcidknak a szdma., A kutatdsok ko-
ziil kiilon ki kell emelni az iskola és a kozmivelddési intézmé-
nyek kapcsolatdt, ez iskolai szabadidls kbztsségek rendszere’
miik6dését . vizagdldé kutatdst. Ez a kutatds ezért érdemel kiildn
figyelmet, mert irdnyitdja interdiszeiplindris megkdzelitésben
tirta fel, hogy a kiilonbdzd intézménytipusba jdrd, eltérs élet-
koru tanuldk permanens mivel8dési igénye megalapozdsdban milyen
nevelési lehetdségekkel rendelkeznek iskoldink. A kutatds erra
a kérdésre is vdlaszt adott, hogy a helyi 1ehetosugekkel hogyan
élnek az intézmények, s mindez milyen szerepet jdtszik a sza-
badidé-szokdsok kislakuldsdban és formildsdban. Az interdisz-
ciplinaritds elvének érvényesitése mellett - amely torekvés az
utébbi médsfél évtizedben egyre inkdbb jellemzi a pedagdgiai
vizggdlatokat - kiilon érdeme az emlitett kutatdsnak, hogy ered-
ményeirdl folyamatosau tdjékozdédhattunk. 14

Figyelemreméltdnak tertjuk Dr. Hunyady Gyorgynenek a koz0s~
ségek empirikus vizsgdlatdval foglalkozé, impondld elméleti és
kutatdsmédszertani felkéa=ziltségrdl tanuskodd irdsait. Hunyeady-
né'fanulményaiban a tdrsadalmi gyakorlatof kutatd empirikus tu-
doményok /a szocioldgia, a pszicholégia és a szocidlpszichold-
gia/ vizsgdleti médszereire tdmeszkodve térta fel a kozSsségi
gzerkezet és a személyiség kollektivitdsa kbzbtti bonyolult
. Gsszefiiggéasrendszert, Kimutatta, hogy a kozdgségi teQékenység
lényegében egyméshoz illeszked§, egyméssai 520108 egységet ké-
pez8 egyéni tevékenységek sorozatdban valésul meg, amelynek
tartalma, médje és intenzitdsa a gyermeknek a kollektivéban el-
foglalt helyétdl fiigg, azaz a kozosségi és egyéni tevékenység
kozé ékelldik a sgerkezet a~mngé'befolyésolé, médosité, kdzve-
tit8 funkeidjdval .15
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Az elmult évtized pedagdgiai kutatdsaiban ismét erdtelje-
sen érvényesiil az a tdrekvés, amely a tanulél kozdsségek rend-
gszerénck sokoldalu elemzése révén kisérli meg a nevelési fo-
lyamat bonyolult, egymédssal kdlcstnhatdsban 41196 tbrekvéseit
feltdrni. /A szakirodalom tanusdga szerint a kdzdgségi neve-
1és kérdéskomplexumdnak ily mddon valé megkdzelitésére nemcsak
napjainkban, hanem - nagyrészt a megfigyelés és a természetes
kisérlet médszerére alapozva - 'a kordbbi id§szakokban is szd-
mos példdt teldlhatunk. /*

Salamon Zoltdn kandidétusi dlsszertaclojaban kdzponti kér-
désként szerepelt'q.kozepiekolal tanuldk kozbsségi tevékenység-
rendszerének, s azon belill is a tanuldk iskolai-kozéleti tevé-
kenységének a vizsgdlata. Dolgozatdban hangsulyozta, hogy az
iskolai neveldhatds egysége csak ugy valdsulhat meg, ha a ta-
nitdsi 6ran kiviili idSben is az iskola vonzdsdban taftja.diék-
jait, eldsegiti a. szabadidd tartalmas kitoltését, lehe téséget
biztosit a nodvendékek onkentes tdrsuldsdn alapuld vdltozatos
tevékenységek vegzesere 17 .

A nevelési kérdések rendszerszemléletli megkdzelitése, a
rendszerszemlélet térhdéditdse az iskolai nevelés és oktatds
problémdinak uj szempontu megkazelitéséf tette lehetdvé., A vo-
natkozd szakiroddiom alapjdn a nevelési rendszer vizsgdlata
tobbféle megkdzelitésben is lehetaéges. Az Bssztdrsadelmi rend-
szeren beliil vizsgdlhatjuk a kbznevelés egészét, a kdzoktatds
hdlézatdt, illetve annak a.lrendszereit.18 Neveléselméleti tan-
kdnyveink &ltaldben az iskoldknak mint nevelési rendszereknek
a problémdjdt tdrgyaljdk, de kérdésfeltevésiikben, problémameg-
kozelitésilikben a koznevelds és kizoktatds rendszere egészének
torténeti elGzményeibsl, jelenlegi .éa jovSbeli feladataibdl in-
dulnak ki. Hazdnkban & rendszerszemléletnek az iskoldra, a koz-
nevelésre, valamint a koznevelésre és kozmiivelddésre torténd
alkalmazdsdra mér dolgoztak ki modelleket.19 Durkd Mityds a
kSznevelés és kozmiivelSdés rendszere c. téma kutatdsa sorén a
permanens nevelés, miivel3dés dinamikus szerkezeti modelljének
a megrajzoldsit végezte e1.2O
Negy Jézsef a kbuznevelés, a pedagdgial rendszerek 'szempontjé-
b4l tekintette 4t a rendszerelméletet, annak a pedagégial ku-
tatdsban, a kozoktatdspolitikai dntések me ghozataldban és a
pedagégial gyakorlatban valdé felhaszndldsi lehetdesgeit.
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Konyvében uj megkdzelitésben - a pedagdgiai rendszerek irdnyit-
hatésdga és fejleszthetlsége szempontjdbdl - vizsgdlta a peda-
gbégiai rendszerek strukturdjdt és miikodését, kdrnyezetét és vi-
selkedését, majd elemezte azokat a feltételeket, amelyek a pe-
dagdgiai rendszerek irdnyithatdsdgdnak és fejleszthetdségének a
biztositdsdhoz sziikségesek.

Megitélésiink szerint a kizdsségi nevelés kérdéskorének ta-
nulményozédsdhoz elengedhetetleniil sziikséges a nevelésre hatd
mekro- és mikrotényezdk szerepének és sulydnak & feltérdsa.
Churchman Rendszerelmélet c. miivében tmldléan fogalmazta meg
ennek 1ényegét€ "A,rendszerek olyan alkotéelemek halmazaibdl
épiilnek fel, amelyek a rendszeren belil a ficélért miikddnek
egylitt. A rendszerszemléletii gondolkodds nem mds, mint ezekrdl
a teljes rendszerekrdl és alkotdelemeikrdl vald gondolkoddsi
médszer.w?? ’

' A felsorolt, esetenként utkefesé, de mindenképpen uttsrd
jellegii probdlkozdsok azonben nem jelentik azt, hogy a rend-
szerelméleti és a rendszerjellegii gondolkoddsmdéd dltaldnossd
vdlt volna a pedagdgiai kérdések megkdzelitésében. Ki)ondsen &
neveléselmélet teriiletére igaz, hogy még csak a kezdeti 1épése-
ket tettilk meg a problémdk rendszerszemléleti feltdrdsdban.
A nevelési kérdések rendszerszemléletii feldolgozdsdt neheziti,
hogy a nevelési folyamat elemzése sordn vizsgdlandd jelenségek
bonyolult- 6sszefiiggésrendszerbe dgyazddva jelentkeznek, s a
" problémamegktzelités jellegétdl, szintjétdl fﬁggéen az Bssze-
fiiggésrendszer kiilonb5z3 elemei hangsulyozddnak, illetve hangQ
sulyozddhatnak. A vdzolt nehézségek &llendre a kdzépiskolai ta-
nulék iskolai kGzdsségeinek feltdérdsdban,.as iskolai és az is-
koldn kiviili szabadidds kbzdsségek tevékenységének az elemzésé-
ben biztatéd eredmenyek ‘sziilettek. - . )
& pedagigiai szakirodalomban jé1 nyomon ktvethetd, hogy a
tanuldi kdzdsségek vizsgdlatdban hogyan fogalmazddott meg mind
'efételjesebben a nevelégi folyamet koztsségi jellege feltdrdsd-
nak, a kollektivak egész rendszere vizsgdlatdnak a szilikségessé-
ge., Mar-a kérdéskorrel rendszerelméleti alapon foglal kozé elsd
irdsok hangsulyoztdk, hogy az iskolai k&zdsségi nevelés folysa-
maténak megszervezésekor és hatékonysdga mezitélésekor szdmol-
nunk kell a tdrsadalmi kdzosségek rendszere direkt és indirekt,
szervezett és spontdn hatdsaival, a nevelési mupkamegosztds so-
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rén a nevelésbe bekapcsolédé tényezdk szerepével, valamint g

személyiségformdlds egyéni felf.ételeivel.23 /Bizonydra feles-
leges, de ismételten utalunk arra, hogy az emlitett kivdnal-
maknak megfeleld vizasgdlatok feltételezték a. térsadalmj gya-

korlatot kutaté egyéb empirikus tudomdnyokkal valé kapcsolat

kiszélesitését./24

Gaspdr Ldszld miiveiben az iskolai kidzosségek cél- és te-
vékenységrendszere eredményességének a kutatdsidhoz egy mésik
lehetséges és sziiksézes szempontrendszer figyelembevételének
a jogosultsdgdt fogalmazta meg: Az iskolai kidzbsség csak ak-
kor tekinthetd a szpcialista tdrsadalom "pedagégiai modelljé-
nek", ha a gyermekkozosség tevékenységi gzférdi az 6ssztéréaf
dalmi gyakorlat f6 teriileteit, koztilk elsSsorban a tdrsadalmi
termelési folyamatot képviselik. A gzocialista iskolai kozGs-
ség tevékenységének tartalma az az iskolai méretekben meg-
gzervezett tdrsadalmi gyakorlat, émely az Ossztdrsadalmi gya-~
korlatnak egyarént része és tiik'drképe."25 o

Lényegében Gdspdr Ldészldhoz hasonldan fogalmaz G. I.
Scsukina is, amikor azt irja, hogy "... a nevelési folyamat
lényegét a személyiség tdrsadalmi feladatokra és funkcidkra .
felkészitd, szervezett hatdsrendszerében kell meghatdroznunk.
Ennek értelmében meg kell aszervezniink a tanuldk sokféle és kii-
16nbo26 irényulésuvtevékenységét."Q-

A pedagdgiai szakirodalom a legutébbi években - elsdsor-
ban Sdntha P4l kutatdsainak eredményeként - nagyrészt feltdr-
ta a kozépiskolds fiatelok iskolai és iskoldn kiviili szabad-
idG~tevékenységének jellemzdit. /A “nagyrésztﬁ kifejezést
azért alkalmazzuk, mert Sdntha PE1 nem a diékok szabadidd-te-
vékenységének egész rendszerével foglalkozott, hanem csskis a
kSzmilve16dési sktivitds helyét, szerepét és funkciéjét vizs-
gdlta az edott rendszerben./“' Sdntha P4l kutatdsai sordn te-
hét - az jltala vizsgdlt kérdéskSr kériilhatdroldsdbél adéddan ~
csak a szabadidS-tevékenységrendszer egy bizonyos kérdéskomp-
lexumdt tdrta fel, s a szabadidés‘tevékenységrendszernek a koz~
mivelddésen kiviili formdit nem vizsgdlta.

Darécz§ Sdndor a kdzépiskoldsok tevékenységérek vizsgdla-
ta sordn a tevékenységrendszer-dominéné Osszetevdit, a rendsze-
resen végzett tevékenysdgeknek /éegités otthon a csalddban,
iskolei tanhlé%, részvétel a KISZ mozgalmi munkdjdban/ az ars-



63
nydt, valamint a kiilonbdzd vdltozdk /pl. a tanuldk szdrmazdsa,
neme, osztdlytipusa/ szerinti megoszldsdt elemezte. Kutatdsai
ellentmonddsos, heterogén képet tértaek fel. "Vannak megnyugta-
téan kimunkdlt tevékenységcsoportok, mint a tanulds, a fizikei
munka, & kulturdlis tevékenység, és vannak gyengébben funkeio—
ndlék, mint a testkultura, az egéazaéges életmdd és a sport,
s eléggé nyugtalanité a politikaei, az ideoldgiei, a kozbsségi
és a tdrsadalmi tevékenységek csoportja."28 Daréczy Sdndor ku-
tatdsai abbdél a szempontbdl is jelentdsek, hogy a tevékenység-
rendgzer vizsgdlatakor mind az iskolai,>mind az iskoldn kiviili
1'8bb tevékenységek jellemzésére és Gsszehasonlitd elemzésére
is vdllalkozott. ’

Nagy dézsef a pedagégjai kozBsgégek -rendszerszemléle tii
mexkiselitéae alapgan hdrom alapvetd struktura 1étjogosultsd-
gat hangsulyozza: a mikrocsoportét /2-6 £6/, a klscsoportet
/7-30 {6/ é3 a nagycsoportét /30-~100 f&/. 29
" Nagy Jézseffelosztdsa s az egyes strukturdk miikddésével, peda-
5égial vezetésével és irdnyitdsdval kapcsolatos megdllapitdsai
a kbzdsségi'kutatésokban is alkelmazhatd szempontokat tartal-
maznak. /Meg kell azonban jegyezniink, hogy a tomegoktatds ke-
reteiben miikodé nevelési intéuményeink tanuldéi és oktatdi 1ét-
gszdma jelenleg és a jovdben is meg fogja haladni a 100 fét./

A rendszerszemléleti v1zsgalatok kozott saJatos nely ille-
ti meg Vastagh Zoltdn kutatdsait. § az iskolai kozoasegek alap-
vetd egységénck, a mikrocsoportoknak az osztilyon beliili ha-
tdamegszlird és kozvetitd szerepét, s annak a tanulédi egyiittmii-
kodés szinvonaldra, a kozvelembny alakuldsdra, a kozossegl ak-
tivitds szintjére gyakorolt hatdsdt tarta fel.30

A kbz0sségl kutatdsok sordban - a teljesség igénye nél-
kiill - feltétlenill emlitést kell tennlink azokrdl a vizsgdlatok-
rdél, amelyek egy vagy tobb iskolai osztély, illetve kollégiumi
4vfolyém kzosségi arculata klalakltasanak feJlesztesenek a
tanuldéi kollektivitds jellemzd Jegyel vizsgdlatdnak, az egyes
kollektivdknak az intézményi kizsségben elfoglalt hclyzetének,
kiillsd kapcsolatainak a kérdéseivel foglalkoztak.31

Az iskolai szintli kbzbsségalakitds problematikdjdval fog-
lalkozé szenzék miiveikben egy-egy iskola koz8sségi élete meg-
szervezését, a kozUsségi nevelés keretei megteremtését, a sok~
oldalu kollektiv kapcsolatok kialakitdsdnak folyamatdt, illet-
ve a pedagdgusoknak és a tanuldknak a kizdsségi nevelés kibon-
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tdkozdsa sordn bekdvetkezd szemléletvdltozdsdt elemezték.32

A kbzdseégi nevelés f6bb problémamegkozelitési aspektu-
painak védzlatos Attekintése utdn csak utaldssszerlien émlitjﬂk
meg azokat a dokumentumokat, amelyek sajdtos keretet s &gyben
orientdld szempontokat is adtak a kdzossdgl nevelés. elméleti
és gyakorlati kérdései megitéléséhez és kutatésshoz.

Az iskolai oktatds és nevelés problémdi 4tfogd .elemzésé-
nek igénye Jellemezte az V. Nevelésiigyi Kongresszuat, az
1972-es kozoktatdsligyl p4rthatdrozatot, 'yalamint a kdzoktatda
helyzetével és fe@lesztésének feladataival foglalkozd terveze-
tet, E dokumentumok’behatéan elemezték a tanuldéifjuség helyze-
tét, az iskolai névélé és oktatdé munkdra haté tényezdket, meg-
hatdrozték az 1skolai munke tovabbfejlesztésének 1rénydt és-
tartalmét.33

A hetvenes évek médsodik felében megjelent uj iskolai do~-
kumentumok - a kordbbi elemzések és kutatdsok tapasztalataira
épitve - korszeriisitették az iskolai oktatds tananyeg- és ten-
térgyrendszerdt, pontositottdk sz egyes intézménytipusok cél-.

.Jét, sszerepét és feladatait. A dokumentumok kell$ részletes-
8éggel szdltak az iskola neveld iskoldvd torténd feJIesztééé
érdekében megvaldsitandé teendSkrdl is /térsadalmi'felélésség

‘8z 1fjuség nevelésében, az iskola nyitottsigénak biztositdsa,

a nevelés és oktatds egységének, valamint a tanitdsi 6rén. fo- .
1lyé és az iskoldn. i vitld nevelés tervének s megvalésitasa/ 3
' A dokumentumok sajédtos csoportjat képezik az ifjusdgpo- .
litikai dokumentumok, Ezek sorébdl killsn is emlitést ‘érdemel- )
nek: az MSZMP Kézponti Bizottségénak'1970. és 1984, évi &llds-
foglaldsai, az 1971. évi IV. t8rvény az ifjusdgrél, a KISZ' -
. Kdzponti Bizottsdgdnak hatdrozata az ifjusdgi szdvetség néhény .
1ddszeril feladatérél, a KISZ2 KB Intéz8 Bizottedghnak 1974, Ap-
rilis T1-3 hatérozata, valamint a kdzépiskolai KISZ-munkat '

azebdlyozd egyéb dlldsfoglaldsok és natérozatok.35

' A kBzbsségl nevelés tbrténetének dttekintése utén a ko=

vetkezdkben dsszegezhetjiik azokat a kér déaeket,’ emelyek & ko-

zépiskolai kbzdeségek eddigi kutatdsa -sordn felmerultek, <] .

amelyeknek tovébbi vizsgdlatdt indokoltnak tartjuks o

1. A kbezBeségl kutatdsok tobbsége a kbzésségl szerkezet - alap-
vet§ egységeinek /a mikrocsoportoknak, az osztélyoknak éa
KISz alapszervezeteknek kollegiuml évfolyamoknak, ritkébb
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egsetben egy-egy iskolai kdzdsségnek/ a vizsgédlatdra vallal-
kozott. Ezek a kutatdsok feltdrték az adott kozdsség/-ek/
miikddésének, Tejlddésének és fejleszthetSségének a jellemz§
jegyeit, de arra kérdésre csak ritkdn adtak vélaszt, hogy

az adott kUzOsségnek mi a helye, sulya, jelentdsége az isko-
lai kozbsségek rendszerében.

A vizsgdlatok tanusdga szerint tobbé-kevésbé kialakult, meg-
lehetdsen stabilnak tekinthetS az iskolai kdzdsségek kore.

E felismerés, a legalapvetdbbnek tiind kozbgségi tevékenysé-
gi szinterek /oéztély, KISZ—alapszervézet, kdzmiivelddési
kozbsségek/ a vizsgdlata ellenére az iskolai kizOsségek vi-
szonylag teljes rendszerének az dttekintésére és értékelé-
sére kevés kutatds vallalkozott. A kutatédsok csek az alap-
vetének tekinthetd kizosségek feltdrdsdre vdllalkoztak, s
minthogy nem nasgyobb, rendszerben gondolkodtak, igy a fej-
lesztési javaslatok is szﬁkségsierﬁen egyoldaluakkd vdltak.
A kbz6sségi témiju irdsokben & kivénatosndl kisebb hang-
sulyt kap a kbzdsségek iranyitdsdnak, felndtt vezetésének, a
pedagdgus kbztsség tevékenységének az elemzége. Hidnyérze-
tiinket fokozza, hogy a neveld iskola sszméjének megvaldsi-
tdsa slirgetd igényként feltdtelezi az egyes tanuldk és ta-
nuléi kollektivdl helyzetének sokoldaelu megismerését, annak
feltdrdsdt, hogy a mindennapi iskolai munkédban mennyiben mu-
tathaték ki - mind a szemlélet, mind a gyakorlat teriiletén -
az erre irdnyuld szdndékok és torekvések.

Tepasztalataink szerint a kidzdsségi kutatdsokban gyaskran
csak meliékes célkitiizésként fogldl kozunk a kSzbgségformd-
ldara haté belsd /iskolai/ és-kiilsé /tdrsadalmi/ feltétel-
rendszer valtozdsdnak, dialektikus kblcasonhatdsa kbvetkez-
ményeinek, 8 a beldlitkk adédé nevelési felmdatainkhak a meg-
hatdrozdsdval. - ' : '
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1éstudomdny korébsl 1967./

Akedémiai Kiadg, Bp.‘ 1968. 74. oldal

GASPAR Laszlo- A tdrsadalmi gJakorlat °zuksev1ete1 és az
d1ltalénos nevelés tartalma.
.- Akadémiai Kiadé, Bp., 1977.

PETRI KAS ﬁrpéd: A korrunisbs netelés elméletének-koncép—
ciondlis kérdései
Magyar Pedagogia, 1976/1. 112. 01dal

SANTHA P4l: i.m. 1982, 9, oldal

DARGCZY Sandor. TevekenysegvlLsgdlat ktzépiskoldsok kdré-
.benA _ .
Pedagdgiai Szemle, 1979/12. 1102-1110. oldal
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29. NAGY Jézsefs i.m. 137-144. oldal

30. VASTAGH Zoltdn: Mikrocsoportok hatasmegszhro szerepének ki-
’ sérlet1 vizsgdlata az Adltaldnos iskola felsé tagoza-
téban /Kandiddtusi értekezés, 1974. Kézirat/%
201-226. oldal :
VASTAGH Zoltdn: Mikrocsoportok az iskolal osztdlyokban
Akadémiai Kiadé, Bp., 1980. :

31.'SZEKERES Jézsefnés Elso ogztdlyos tanuldk kizbsséghez és

gnmagukhoz valé viszonya
Pedagdgigi Szemle, 1971/3. ,

_KALMAR Hagda-LENDVAINE ABA T1diké1 Tarsas kapcsolatok
mikroszkép alett =
Tanktnyvkiadé, Bp., 1979. 161 oldal

BOLYATI Imréné: Négy év egy osztalykozosségben
Tankényvkiadé, Bp. ’ 1969,

32. ROZSNYAI Istvdnné; KYzbsség sgliletik
Tankbnyvkiadé, Bp., 1968.v396 oldal
LORAND Ferenc: A Kertész utcaiak -
. Magvetd Kiadé, 1976. 475 oldal

33. V Neveleehgyi Kongresszus I-II. 1. .
Az éllami oktatéds helyzete ves i.m.

34, A gimnéziumi nevelés és.oktatds terve
Tankényvkiad$, Bp., 1978. o -
K1taldnos pedagdgiai utmutaté a gimnéziumi nevelés és ok-
tatds tervének bevezetésehez
OPI, 1978.

35. Ifjusagpolitikai dokumentumok 1- 2.
Ifjuaagi Lapkiado Vdllelat 1976.
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Muxaft Kexem Calo:

Heropuueckue NpepnoOCHIKM HOROTODHX BONPOCOB
BOCHKTAHHS B AyX€ KOIIGKTHBHSMA

AsTOp B cnoeﬁ pasore, KOTOpa® ABAAETCS (TPOROMAOHHEM CTATHH,
noueméuuon B "Yuenux sanuckax® 19684 r. nog raxuM Xxe HasBAHHEM,
OXBATHBAET -TPOGAEMY BOCHHTAHHA B KYXe KONAGKTHBU3MA B 1EPUOL
nocxe 1956 r. OH aHamusupyer BOCIMTATEALHES YCTPeMHSHMA B NEeDH-
Of mocxe gnnaunéumu KOHTPPEeBOJNLMK, CCHASTCA Ha (opMUpoBaHMe
OTHOMEHHR mnoxskoro:cauoynpanxéuua " gnnaeunn_uononexnux KOR-
AexTuBoB. OH JgeT BCeoGHeMIDIYD KAPTHHY Bhnnkun, OKASAHHOTO HO -
BHMK KCCHOJ0BATONLCKHMH YCTPEMIOHHAMH odmecrneunux.nayx H& uc-
CHeNOBBHHA B OONACTH MENArOrHKM. ABPOP NEpOUKCAAET MPUUHHL,KO-
TOpHe HA NepBHit naaH O6LEeCTBeHHOr'0 MHTEpeca BLJBUHYAU ucchqno-
BaHMe npoGneM Moaonenw, KOODIKHUDPOBAHHO® LGHTPAABHHMH OpraHaMu
NCCHeNOBAHHE BOMPOCOB, SA&TDATMBANMUYX Mojofexb. B xauecrse xa-
PAKTepHHX WepT HCCAeNOBAHHMA NMpPOGNeM MONOJemu ndcne 70-x ropoe
aBTOp OTUMTHBAGTCA O TEX WCCAENOBAHUAX, KOTOpHEe PacCKDHBADT KOH -
TAKTH WKOOH ¥ KyABTYPHO NPOCBETHTONLHHX yUpemmeHuit, ByHKIMOHM—
POBAHHE CHCTOMH HXONBHHX KOANEKTHBOB B cBoBogHOe BpemfA. ABTOP
PACCMATPUBAST HOBHE BO3MOMHOCTH, OTKPHBADIMECH UCCHEJ0BAHUD
npo6neM ¢ NOMOmbD CHCTEMHOIO MeTONa M B TO Ee BpOMA YCTaHABIU—
BaeT, Wr0 ABNGHHA, MCCHEAYeMHEe B XO[e AHANHIA BOCIHTATENLHOrO
nponecca, BOSHMKADT B CHOXHOR CHCTEM® B3AMMOCBASU M B SABHCH-
MOCTH OT XapaKTepa NofXofa K NMpoGAeMe U €ro YpOBHA, MOAUEPBU-
BANTCA WIH MOT'YyT NOJUEPKHBATLCH paannﬁnne BJEMBHTH 3TOf CHMCTeMH
p3aumMOCBA3H. HapAfly ¢ XxepakTepHCTHKOR IAABHHX ACNEKTOB NpobieM

HOro nonxofna, CBASAHHHX C MCCAGAOBaHWEM MKOABHHX KOUJNSKTHBOB,
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B CTATbe r'OPOPHTCA O ROKYMOHTAX, KOTOPH® RANH caoeoGpa.srine pamM~
K& H B TO X0 BpPEMA ODMEHTHPYDIM® ACMEeKTH LIR XapaKTepPMCTHKH U
MCCIE[OBAHMA TEOPETHUECKMX ¥ MPAKTHUECKMX BOMPOCOB BOCIUTAHMA B
ayxe koxmexrususma. llocxe 0630pa MCTODMH BOCHHTAHMA B HYX® KOA-—
BZOKTKPH3MA ABTOP MOLHTOXKBAST TO BONMPOCH, KOTOPHE BOIHUKAH B XO—
Ji® OPefHNYNHX MCCHEROBAHUN CPEeRM KOXJNEXTKBOB YUAMUXCA cpegyel
WKONH, W MCCIOfOBAHU® KOTOPHMX OH CUMTAET BAXHHM H B OYLymeM.
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Kékes Szabé Mihdly

Vorgeschichtg einiger Fragen unserer kollektiven
' Erziehung

Der Autor {iber blickt in seiner Arbeit - welche Fort-
setzung seiner mit Bhnlichem Titel in der Acta des Lehrstuhls
1984 erschienenen Arbeit ist - den Abschnitt unseret kollekti-
ven Erziehung nach 1956. Er analysiert die Tendenzen innerhalb
der Erziehung im Zeitebschnitt im Anscliluss an die Niederschla-
gung der Konterrevolution und verweist auf die Entwicklung des
Verhdltnisses zwischen der Selbstverwaltung der Schulen und
den Kollektiven der Jugendbewegung. Er gibt ein umfassendes
Bild iiber den Einfluss, welchen die neuen Forschungstendenzen
innerhalb der Partnerwissenschaftén auf die pddagogische For-
schung ausiiben. Er schildert die Griinde, welche die Jugend-
forschung und eine umfassende, vaon Zentraler Stelle aus koordi-
nierte Untersuchung der Jugendfrage in den Vordergrund des
gesellschaftlichen Interesses stellten. Als charakteristischen
Zug dex, gich in den siebziger Jahren entfal tenden Jugendforschung
erwdhrt er die Untersuchungen, welche das VerhHltnis von Schule
und Kultureinrichturgen und das erken des Systems von Freizeit-
kollektiven an den Schulen darlegten. Er hehandelt die neuen
Moglichkeiten, welche die auf system anschanlichen Probleman~
sitzen beruhenden Untersuéhungen erschliessen, stelbt aber )
gleichzeitig fest, dass die in der Analyse des Erziehungsprozesses
zu untersuchenden Erscheinungen éingebettet in ein kdmpliziertes
Zusammenhangssystem aufreten und die verschiedenen Bestandteile
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des Zusammenhanzssystems in Abhdngigkeit ven Chﬁrakter und
Niveau des Ansatzes mehf oder weniéer nachérﬁcklich hervort-
rgten bezw. hervortreten kOnnen. Neben der Darlegung der Aspekte'
der mit der‘Unterschuhg der Schiilerkollektive iusémmenl&ngen-
den hauptsééhlichen Probleﬁansﬁtze erwﬁhnt»er die Dokumente,
welche der Beuﬁteilung und Untérsuchung deéifheéretischen uqd
praktischen Fragen der kollektiQen Erziéhuhg‘einen spezifischen
Rahmen, gleichtzuﬁig aber auch Orientierungspunkte gaben., Im
Auschluss an den Uberblich der Geschlchte der kollekt1ven
Erziehung fasst der Autor die Fragen zusammen, welche im Laufe
der bisherlgen quschung der Mittelschelkollektive auftraten
und déren'Untersgchung-ef in der Zﬁkunft.fﬁr begriindet hﬁlt;




