Mdjus van. Kalyhdnk most nem duruzsol Janos bicsi nem eteti szénnel. Nyugodtan neki
- is timaszkodhatndnk. De nem figyel r4 senki. Pedig otc 4ll megszokott helyén. BCLZCg
télen mennyire otthonossd teszi tantermiinket!

Ugyanezt a feladatot a megszemélyesités felhasznalasaval is megoldhatjuk A mon-
danivalé tehat ezdual is valtozatlan, csak a leirds médja lesz a kovetkezd:

Lustdn, tétleniil bimészkodik. Naphossz‘at csak 4sit. Piros szemével nem hunyorit felénk.
Egészen beletord8doce abba, hogy feléje se néziink. Azzal vigasztalddik, hogy télen Gjbél
szitkség lesz rd. Akkor majd szeretéttel veszi koril mindenki

Leir6 fogalmazis készitése. az alsé tagozaton nem kénnyti feladat. Ezek a feladat-
- megoldésok azonban felkeltik a gyermekben a siker érzését. Annak a tudatdt, hogy
célunkat elértiik. Valamit, ami taldn nehéz is volt, meg tudtunk oldani. Ez a serkent8en -
j6 érzés azonban csak akkor mozdul meg tanitvinyainkban, ha a fogalmazisi éra
nevelési feladatat pontosan latjuk, és azt korszerli médszerrel meg is oldjuk.

Az a felfogasunk ha a pedagégiai feladat megolddsira tudatosan toreksziink,
akkor a fogalmazisi éran is sziikségszerlien kialakulnak azok a modszeres elJarasok
amelyek kozelebb visznek cel}amk eléréséhez.’

Dr Szérényi Jozsef

- Széveges: feladatok mPgoldasabal kapcsolalos tapasztalatok
' az alsé tagozaton

A tantervhez ire utasntasok nagy flgyelemmel foglalkoznak a szdveges feladatok- -
kal és azok kiilondsen nagy jelent8ségéhez mért részletességgel térgyaljak feldolgozasuk
-médszereit. Ugyancsak flgyelemmel foglalk021k e kérdéssel az alsdtagozati szdmtan-
tanitds mddszertana is, amit 1959 6szén adrak ki és azdta tankényvként haszndlnak a
fels6fokd tanftéképzdkben (V4li Dezséné munkdja).

Annak ellenére, hogy az emlitett miivek vildgosan megfogalmazott uta51tasokat,
illetdleg javaslatokat adnak — ha nem is mindenben egyértelmlicket, mert az utébb .
emlitett tankonyv bizonyos fejlédést, haladdst mutat a tantervhez irt utasitishoz
kepest — a szdveges feladatok’ megolddsiban kordntsem tapasztalhatunk egydntetii-.
séget a gyakorlatban meg a tanitéképzdintézet gyakorlmskolajaban sem, akir a gya-
korléiskolai taniitok ordit, akar a hallgaték gyakorlati tanitdsait tekintjiik.

1. Kiilonssen nagy eltéréseket figyelhetiink meg a tanulék elsé megnyilatkoz4sai-
. ndl. Miutdn a tanité elmondta, vagy felolvasta a feladatot, mikézben a tanulék csend-
ben figyeltek, kivetkeznék: a feladat elmondatisa egy tanuléval szdmadatok nélkiil,
(esetleg tobb tanuléval is). — Erre azért van sziikség, hogy a -tanulék ne mindjirt a
szamadatokra figyeljenek, ne azokat akarjik meégjegyezni, hanem a feladat szerke-
zetée figyeljék és a szdmadatok kozti viszonyt jegyezzék meg. ;

A gyakorlatban legtébbszor ilyen valtozatokkal taldlkozhatunk:

a) Teljes egészében elmarad ez a mozzanat. Helyette mindjirt a feladat szdm-
adatokkal val6 elmondatdsa szerepel, esetleg még az sem, hanem a feladat taglaldsaba,
majd megoldasaba fognak.
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Ebben "az esetben a tanitd felesleges 1d6t8liésnek tartja a feladatok szdmadatok
nélkiil valé elmondatdsit. Nem l4tja ennek jelent8ségér. ,,Nehéz ezt kovetelni a kis-
gyermekekt8l“-lel védekezik, amikor ‘errd} beszélgetunk vele. Néha megprébilja,
mondja, de nem megy.

b) Gyakori eset, hogy szerepel ugyan a feladatok szamadatok nélkiil valé el-
monddsa, de a tanulék minden feladatndl ugyanazt a sablont veszik el§, ugyanazokat
a szavakat-hasznaljak. Példdul {gy beszélnek: ,Valamennyi pénzem volt, valameny-
nyit elkdltdtrem belle a fliszeresnél, valamennyit a hentesnél. Kérdés, mennyi marade?*

A tanité azzal magyarizza és menti egytrtal e helyzet ‘kialakuldsit, hogy csak
.ilyen 4ron tudja minden tanulétél megkdvetelni a feladatok szdmadatok nélkiil valé
elmond4sar. Valbban, dgy is latszik, sikeres a munkdja a ,,valamennyi“-zésre valé szok-
tatds révén. De a sok-sok ,,valamennyi® emlegetése unalmassd teszi a munkdt, a tanulék
a végén mar szinte gondolkodés nélkiil haszndljék, igy majdnem céljic is téveszti ez
a gyakorlat. ’

c) A helyes é kovetendd gyakorlatnak azt tartjuk, amikor a tanuldk sajit. sza-
vaikkal mondjik el a feladatot .szdmadatok nélkiil, elmesélve a benne rejl§ torvénetet.
Sablon, azonos szavak hasznilata nem alakul ki, illerve csak dtmenetileg szerepel,
id§vel megszabadulnak tdle.

Ny11vanva16 hogy ennek a gyakorlatnak a kialakitdsa kovetel legtobb erdfeszi-
tést a tanftétél. A tanulSktdl pedig fokozottabb figyelmet kivetel, erejiiket meghaladé
teljesitményt azonban nem. A matemarikai gondolkozds fe;lesztesen kiviil a kifejez8
képességet is fejleszti, valasztékos beszédre szoktat.

2. Nagy eltéréseket figyelhetiink meg a vérhaté eredmény becslésével kapcsolat-
ban is. :

‘a) Igen gyakori eset, hogy emlités sem esik réla. Igy aztin a kapott eredménynek
a becsléssel valé dsszehasonlitdsa sem szerepelhet.

A tanitb azzal magyardzza a becslés elmaradasat, hogy: ,,llyen kénnyd feladatnal
nincs ra szitkség. Csak idoveszteseget okozna, ha ezzel is foglalkoznék.“ — E valasz.
tarthatatlansiga nyilvanvald, ezért nem is foglalkozunk vele.

b) Mésik gyakran tapasztalhaté-végler, hogy becsiiltetnek ugyan, de azt vilzdsba
viszik, afféle taldlgatés jatékba. Példaul a 18 és 25 szorzdsit koveteld feladat virhatd
eredményének becslésekor 435, 443, 467, stb. szdmok keriilnek a tblira, vagy a tanuldk
‘fiizetébe. Itt az egyesek helyén 4116 szimok teljesen értelmetlenek, s6t a tizesek helyén
4116 szam is csak taldlgatds eredménye.

. ¢) Megnyugtaténak és kovetendd: gyakorlatnak azt talal)uk amikor a nagysig-
rend és a koriilbeliili érték tervszerli, tudatos felismerésére szoktatnak. Ennek van
a gyakorlati.életben is, de a ranulék kés8bbi tanulmanyai szempontjibél is jelentSsége. -
Visszatérve az iménti példira, azt mondjik a tanulék: ,,Négyszdznal t6bb, koriilbelil
450, — Erre nyilvdn akkor lesznek képesek, ha a tanité nem egyszer, hanem dGjra és
Gjra megtanitja- 8ket a helyes becslés mddjara, a fel- és lekerekitett szdmokkal valb
szamoldsra. A tanuldkkal rendszeresen indokoltatja becsléseiker, példdul a 18-25
szorzat eredményée ilyesformdn: ,,18 helyett 20-szal szorozva 25-6t, 500 volna'. .

3. Onkénteleniil is felmerul a kérdés: hogyan kuzd)unk a szbveges feladatok h‘elyes
mddszerrel valé tanitdsdére? -
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A vilasz, gy hissziik, kézenfekvd: a tantervhez irt — gazdag gyakorlati tapaszta-
latokra épiil6 — utasitdsok és a mddszertani konyvek javaslatainak helyes végrehajtdsit
be is kell mutatnunk djra meg tjra, minél t6bbszor. Igy lesz a holt betlikbél eleven és
meggy8z6 gyakorlat. Ennek az eredményei minden széndl ékesebben bizonyitjak az
elmélet helyességét. Egytittal ez ad lehet8séget arra is, hogy az elméletet tovabb fej-
lessziik a gyakorlatbé! leszlirt tapasztalatok alapjan.

Dr. Gazsé Istvan

Az dltal_dnbs iskolai nyelvtan és helyesirds
~ kapcsolatainak néhdany keérdése

Forr a vilag. Uj vildg 4j embere alakul. S ebben az izz4sban, forrdsban mi, nevel8k-
olyan foritos szerépet toltiink be, mint még egyetlen korban sem. Megint el kell mon-
danunk, hogy olyan lesz az 4j ember, amilyenné a' tdrsadalmi kohd, s ebben déntben
az iskola, formilja. Ebben a mihelyben pedig a legnagyobb feladat a magyar nyelv

_tandrdnak vallit nyomja.- A miivel8désiigyi miniszter 4. szim(i Médszertani levelében
olvassuk: ,,Az 4ltaldnos iskola legfontosabb féladata, hogy alapvetd ismereteket és alap-
vetd készségeket biztositson (mindenekelStt a kifejez8készség, az olvasdsi, az irdsi, a

_ helyesirdsi, a szdmolési és a gyakorlati-politechnikai alapkészségek tekintetében), fej-
lessze a tanulék megismer8- és cselekvBképességét, segitse a matelia‘lista szemiélet ele-

.meinek formaiédasit.” '

Kordbban féleg ,,isméreteket* nyu)tottunk — nem is mmd1g alapvetdket!.—, ,,kész-
ségek® is alakultak az ismeretek nyomdn — ha nem is mmdlg alapvet6k, s nem is
mindig tervszerien. Soha nem l4ttuk ennylre vilagosan, mint ma, hogy pl. a leird
magyar nyelvtan 4ltaldnos iskolai tanitdsa nem végcél, hanem eszkéz a ]artassag, sét a
készség elérésére. A reformtervezet magyar nyelvi anyagaban ez élesen és félreérthe-
tetleniil megmutatkozik, de a legutolsd és jelenleg is érvényben levd nyelvi tanterv's
ennek végrehajtisiban segitd felsdtagozatds nyelvtankdnyvek is tesznek 1épést ebben
az irdnyban; az elmélet mellett fokozottabban gondolnak a helyesirds és a helyes beszéd -
alapvet kévetelményeire azzal, hogy médszeresen és bdségesen gondoskodnak a gya-
korlds anyagirdl. Mégis nemcsak a korabbi, hanem a legtjabb.tanterv és tankdnyvek
diktdlea irany ‘ellenére sem lehetiink elégedettek az eredménnyel — s6t nemegyszer el
kell keseredniink az eredménytelenségen —, amit a helyesirds terén orszdgosan tapasz-
talunk. Persze maximalizmus volna azt kivdnni, hogy az 4ltaldnos iskol4t végzett tizen-
négy-tizendt éves ifja ,,tﬁkéleteseri irjon, hiszen ilyen felndtt is alig akad. Maximdlis
volna ez a kdvetelés marcsak azére is, mert nyelvunk ortografidjanak nemegy szabdlya
vagy kivétele olyan jellegli, hogy megértése és alkalmazdsa felntt éreelmet kivan. De
ez nem lehet kibivé az alél, hogy a kozéplskolaba jutd gyermekemk alapvetd helyes-
iriskészsége ne lehetne joval magasabb szintli a jelenleginél.

Ezért az alibbiakban megvizsgilunk néhiny kérdést, hogy az 1960—61-es 1sk01a-
évben tapasztalt konkrét eredményen rémutathassunk arra, mit tettiink eddlg helyesen,
miben marad el az eredmény a kivanttdl; rAmutatunk néhdny ,iires jarat“-ra — amikor
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