BERECZKI SANDOR
f8iskolai adjunksus,

Szocialista kozosségi nevelésiink fejlodésének
vazlatos attekintése.*

A kozosségi nevelés magyarorszégi fqlodesenelx eddig megrett Gtjar 1945-t61 hdrony
nagyobb szakaszra oszthatjuk:

1. A kozosségi nevelés utkeresésének -id6szaka 1945-18] 1947—48-ig. Kozosségi nevelésr8L
ckkor még nem beszélhetiink. )

II. Makarenko nevelési gyakorlatinak és elméleténck megismerésére és gyakorlatban
valb alkalmazasanak idGszaka 1947—48-t6] 1956-ig. -

III. A makarenkdi elvek alkotdé felhasznaldsinak idészaka 1957-t8] napjainkig. -

Ez a felosztdis nem jelent merev hatdrokat, hiszen az ecgyes szakaszok osszeszovodnck
cgymiassal. Ugy latom, hogy ‘a nagy vonalakban megjelslt 1dopontok jelentenek valtozdst
a kozdsségi nevelés kérdésében. A kozosségi nevelés fejlédése termeszetesen osszefu gg a ma-
gyar pedagégia felszabadulis 6ta megtett - fejl 5désének - utjaval, és Igy magéin viseli ennck.
az utnak legjellemzdbb sajitossigait.

L Az 1945-t5l 1947—48-ig terjedd idészakot a kozisségi nevelés szempontjabdl az st
keresés id8szakinak nevezhetjik.

A kozbsségi nevelés elvel, szervezeti formdi, mddszerei még nem 1lakulmk ki. Kordn
Jelentkezd\ azonban az az igény, hogy az iskoldkban 4j, demokratikus szellemben & és ennek meg-
felelden 1j médszerrel neveljék az ifjisagor. Az akkon politikai helyzetnek és a- magyar:
pedagogxa bealhtottsaganak megfeleloen ezeket az 0 médszereket elsGsorban a polgdri peda-
ooglaban kezdik keresm és a mintdkat is onnan veszik at. EbbSl a helyzetbsl kévetkezik
egyrészt az, hogy az 1j nevelesx modszer keresése az ifjusigi onkormdnyzat megteremtésére:
iranyuld torekvésre sziikiil le, masrészt az fjlsdgi onkormdnyzat szervezeti formii magukon
viselik a polgdri nevelés jellegzetes vondsait. A neveléds alapelveként azt a térelt hangsdlyoz--
74k, hogy az iskola feladata a térsadalmi életre vald felkészités. Ez a litszdlag helyes tétel
azonban ckkor teljesen helytelen értelmezést kapott. Ez j6l mutatkozik meg abban a torek--
vésben is, hogy az iskolai dnkorményzat megfelel§ szervezeti formdban mikddjon. Azt a
kovetelményrt, h'ogy az iskola a tarsadalmi életre kc’szitscn eld, ﬁgy értelmezik, hogy az iskola.
kicsinyltett masa legyen"az dllamnak, a rirsadalommak és vegye 4t annak szervezeti kereteir

Igy a gyermek mdr az iskoldban hozzdszokik a tirsadalom felépitéséhez, annak életéhez.
és igy az iskolabél kikeriilve a tarsadalml életbe vald 4tlépés zokkenbmentesen tdrténik. ,,Bele-
kell vinnie a tarsadalom formdjit sajit tirsadalmiba”.! Ennek megfelelben torténnek olyan
javaslatok, hogy az iskoldban ,,diékéllam” alakuljon ki és ebben a ,,didkdllamban” legyen.
miniszterelndk, beliigy-, kiiligy-, pénziigy- stb. miniszter, tartsanak parlamentszerd gyilé-
seket> vagy mas elképzelés szerint legyenek ‘ebben az 4llamban politikusok, orvosok, rend--
8r8k, iigyvédek stb.3 A ldtszélag haladd torekvésnek reakcids tartalmat adtak azdlral, hogy
az xfjusagot az iskolaévek alatt tavol tartottdk a tdrsadalomtdl, annak életét8l. Ebbdl kvet-
kezett, hogy az ifjisig ne politizdljon. ,A serdiild gyermek nem politizdlni akar, a felndttek.
ugye1 egyelore nem is érdeklik, hanem 1gems tirsas életer akar élni a maga mddja szerint
és a sajat fejlédését” szolgdld flzlolooxau és lelki "inditékoknak megfeleloen, hogy &szténdsen
el8késziiljon a nagy kozosség &letében egykor betdltend$ szerepére.” — 'irja’a Kozneveles“l
Ennek az elvnek nevelési tartalma csakhamar helytelennek bizonyul és igy a szervezési kere-
tek sem nyernek széleskorl alkalmazast, jolleher a gyermekek koz8sségi életében még késdbb.
is felbukkan pl. a polgarmesteri funkcic.

A kezdeti id8szak sajitos vondsa az, hogy az ifjisdg demokratikus szellemd nevelese
el8térbe helyezi ugyan az iskolai, -ifjisdgi Onkormdnyzat kérdésér, azonban megnyugtats

* Azt tekintem feladatomnak, hogy a szocialista kozosségi nevelés fejlédésének legfon-
tosabb pontjait emeljem ki. Ezért tekintettem el attdl, hogy minden egyes megéllap{tést konk~
rét  példaval illusztraljak, a megjelent kdnyvek, tanulminyok szerz8jére-és cimére utaljak.
Igyekeztem azokra a kérdésclre rémutatni, amelyek a kdzbsségi nevelés teruleten a fejlodés
{8 vonildr adjék meg.

1 Kéznevelés, 1945. &vf. 11. sz. 13. oldal.

* Koznevelés, 1946. 14. lap.

3 Kéznevelés, 1947. 438. lap.

4 A Koznevelés 1946. évf. 18. sz. 3. oldal.



szervezeti kerer, forma nem alakul ki. Ez tcrmésmtcscn szoros Osszefiiggésben van azzal,
hogy a nevelés eszmei tartalma sem nsztult meg ki. Igaz ugyan, hogy a part mar kordn
felhw;a a figyelmet a kozdsségi nevelés fontossagara, Makarenko )(:lentosegerea megls csak
magyon lassan indul meg 2 nevelési munkdnak ebbe az irdnyba valé forduldsa, és még néhdny
évig az onkormanyzar kérdése koriil folynak a pedagégiai vitdk. »

A kezdeti prébilkozas azonban helytelen irdnyban halad. Ennek az az oka, hogy a
nozosscgl nevelés egyik alapvet8 kérdésében a tanar vezet8szerepe és a nnulok ontevekeny-
sége kozotr nem helyes VJSzony alakult ki a randr irdnyité munkdjinak rovdsira s {gy az
fjlsagi onkorm"myLz\t arra az Otra lépetr, amely a nevelémunka lehetetlenné tételéhez veze-
tett. A part crélyes intézkedéssel szamolta fel az avantgardiemust. Ezt a szitkséges intézke-
dést azonban késdbb — akkor, amikor mar az 1f]usag politikai érettsége fejlettebb fokon
ille — tévesen is értelmezték. Ennek culajdonithaté az, hogy csak nagyon lassan indul meg
a szocialista szelleml gyermekkozdsségek megszervezésének folyamata. “Az iskolai didkdnkor-
ményzatok rossz emléke még sokdig kisért és éppen az eudl valé félelem akadilyozza a
koézbsségi nevelés szervezeti kereteihez vald batrabb hozzanydlast.

Erdemes megemliteni azt, hogy a didkénkormdnyzac kérdése tdlnyomodrészt a kozép-
iskoldk pedagdgiai problémajakénc jelentkezik és teljesen megfeledkeznek az 4j iskolatipusrdl:
az 4ltaldnos iskoldrdl, ahol még a régi elemi és polgdri iskola nevelési formajaként a hetesi
és naposi rendszer él rovibb és ezzel lényegében ki is meriil ,,a koz8sségi nevelés” tartalma.
Ez azzal magy'lra'.zh'lté, hogy az 4ltaldnos iskola — mint demokratikus k&iznevelésﬁnl\ elsg
iskolatipusa — még néhdny évig szervezeti kérdések megolddsival volt elfoglalva és igy a
nevelést munkdra nem rudott kell gondot forditani.

I1. A koézosségi nevelcs, mint a szocialista erkélesi nevelés egyik fontos teriilete a magyar
pedagogia elméletében és gyakorlatdban Makarenko tanitdsainak megzsmeresevel kezd&dik.
Ez a folyamat az 1947—48. évben indul meg. A makarenkoi elvek megismerése a pedagdgia-
ban is meghozta a fordulat évér. Makarenko jelent8ségét a kdzosségi nevelés szempontjabdl
két okbdl litom értékesnck:

1. a zavaros Gtkeresés, a polgari pedagdgiai elgondoldsok helyett megmumtta a szocia-
Tista kozosségi nevelés céljit, rartalmde, modszeret,

2. felhivia a figyelmet az 1ltalanos iskoldban folyd nevelésre is és igy szélesebb kereter
biztosit a kdzosségi nevelcs szamara.

Makarenko nevelési elméletének széleskorti meglsmenese azonban csak lassan indul meg,
€s igy lassan bontakozik ki a gyakorlati megvalésitdsra irdnyuld munka is. Makarenko elvei-
nek gyakorlati alkalmazdsival ndlunk Makarenko telepehcz leginkdbb hasonlé ké&rilmények
kozotr probdlkoznak meg elészor. 1948-ban a hajduhadhdzi gyermekvidrosban makarenkéi
elveket prébalnak alkalmazni. ‘A gyermekviros révid ideig tartdé milkodése azonban nem
ad lehetséget arra, hogy a kisérlet dltaldnos elvek leszliréséhez vezessen.

A kozosségi nevelés kérdései Makarenko milveinek, tanulmdnyainak megjelenésével egyre
jobban az érdekl8dés elBterébe keriilnek. Ez elsésorban a pedagdgia clméletére vonatkozik,
a gyakorlati neveldmunka az elvek’ megvalésitdsival, kiprébaldsival csak késébb kezd fog-
lalkozni. A pedagégiai elméletnek és gyakorlatnak ez az iddben valé elszakaddsa kdrosan
breztette hatdsdr elméleti és gyakorlati téren egyardnt. Az 1948-tdl 1954-ig a kozosségi neve-
Tést térgyﬂé cikkek, tanulminyok jellemz6 vondsa az, hogy vagy a makarenkoi elvek egy-
szerd ismertetését adjal\ anélkiil, hogy ezeket az elveker példakkal illusztralnik, vagy a fel-
hozott példdk a szovjér iskoldk Elerébdl valdk, vagy az efvek illusztrilisira a magyar iskoldk
egy-két nevelési eljardsat ismertetik. Barmelyik formdc nézziik is, mindegyik nagyon értékes
volt abbdl a szempontbél, hogy széleskorlien kezdik megismertetni a kozdsségi nevelés leg-
fontosabb elveit és gyakorlati alkalmaz4sukra 6sztondznek. Ugyanakkor azonban nem tortént
meg annak megvildgitdsa, hogy ezeket az elveket hogyan lehet a magyar nevelési gyakorlat-
ban megvaldsitani, mennyiben tudjdk czeket az elveket a mag gyar 1skolak felhaszndlni a kézos-
ségi nevelés érdekében. Ezzel magyarizhaté az a tobb éven 4t rarté vita az elmélet és gya-
horlat kozote a kozossegr nevelés kérdésében, hogy Makarenko gyakorlata és elmélete olyan
sajatos gyakorlat és elmélet-e, amelyeket a mi viszonyainkra alkalmazni nem leher, vagy
amelyek nalunk is alkalmazhatdék. Az elmélet az utébbit hangoztatta, a gyakorlati munkat
végzk pedig az eclsd allasponton voltak. A kerdes txsztazatlansaga évekig akadilyozta a
kozosségi nevelés intenziv meginduidsdt. Nincs szé me° a kozdsségi nevelés folyamatdrél,
a kozosseg1 nevelds sok részletet magaban foglalé egységes egészérél, hanem csak egy-egy
kiragadott mozzanat megemlitésér8l. Igy pl. olvashatunk a téviatok jelent8ségérél, a hagyo-
manyok megreremtésérSl, ezek azonban nincsenek beillesztve egy fejlédg kozosség életébe.

5 Révai Jézsef: A demokratikus nevelés szelleme, 1947.
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Az iskoldk gyakorlati neveldmunkdja azonban egyre siirgetSbben veti fel a kozdsségi
neveles kérdéseivel valé foglalkozdst. Az iskoldk eldtt 4116 szocialista nevelési cél megvald-
sitdsa sziikségszerlen megkoveteli, hogy a kozosségi nevelés fokozottabb mertekben valdsul-
jon meg. Az 1950-es, kulonoskeppen pedig az ‘1954-es pérthatdrozat nyomdn a kozdsségi
nevelds. kérdéseivel valé foglalkozds egyre szélescbb méreteket 6lt. A kozosségi nevelcs elo-
térbe keriilése f8leg kétr okbdl toreénik:

1. A kozbsségi nevelés szitkségességét, Jelentosegct els6sorban az iskolik fcgyelm1 hely-
zete koveteli meg. A tanuldk fegyelmezett magatartdsra vald nevelése céljdbdél nydlnak a
kézosségi nevelés problémdihoz, iskolai kozosségek kialakitdsdhoz. Ez természetesen azt is
jelentette, hogy a kozdsségi nevelést csak mint a fegyelmi- helyzet megjavitdsinak eszkdzée
tekintették és czzel nemcsak leszdkiterték a kozosségi nevelés feladatkorér, hanem ugyan-
akkor ezt a bonyolult kérdést le is egyszertsitették.

2. Az iskoldk fegyelmi helyzetének javuldsa utin 1egfontosabb feladatr a tanulminyi
szinvonal emelése lett. Ekkor a kozosségi nevelés dontden oktatdsi célt szolgdlt: a ‘tanuldékat
jobb tanulmidnyi eredmény elérése érdekében szervezik kozosségi formdkba. Az igy kialakult
szervezeti keret — dltaldnosan elterjedt formdjidban a brigdd — azonban nem bizonyult
életképes elsbdleges kozdsségnek.

Mind a két esetben tehdt a kidzosségi nevelést clsc’ﬁsorb"m nevelési médszerként kezelik,
az iskolak eldtr. allé feladatok megolddsi médjaként és- eszkozekent Nem hangsulyozodlk ki
az, hogy.a kozésségi- nevelés a szocialista nevelés célja és alapelve is. Jellemzé és tanulsigos
vondsként emhthetjuk meg azt, hogy nem forditanak kell8 gondot a kézosség kiilonbozs
rormamak megszervezési munka;ara pedagogiai elméler nem hivja fel a figyelmer a szer-
vezési id8szak nevelési jelentdségére és igy a gyakorlatban sem hasznaljdk ki ennek a mun-
kanak ertekcs nevele51 lehetéségeit. A szervezési formdkat egy-két nap alatc kialakitjdk a
nevel8k .és azutdn ezek a szervezeri keretek szinte hibdtlanul mikodnek. A ‘kozdsség meg-
szervezésének ez.az elhanyagoldsa rendkiviil kdros volt. Ez legf6képpen abban mutatkozik
meg, hogy a makarenkéi elvek alapos tanulmdnyozdsa és megértése helyetr az iskoldk életében
a makarenkéi osztagok munkajara szervezik meg a brigddokat. Nem hatolnak azonban'a
kérdés melyerc és igy nem tisztdzddik az osztilynak. vagy az osztdlyon - beliil letrehozott
kis* kbzosségeknek, mint clsddleges kozdsségeknek funkcidja, szervezeti felépitése. A szervezd
munka - elhanyagoldsinak egyik oka  az, hogy Makarenkonak ezzel a kérdéssel részletesen
foglalkozé tanulmdnya csak kés6bb jelent meg. Kétségtelen azonban, hogy Makarenkot leg-
tobben ezen a rteriileten értették félre és elégedtek meg bizonyos kiilsd szervezési keretek
létrehozdsival, amelyek azonban eppen pedagdgiai kidolgozatlansiguk, dtgondoltsiguk hiinya
miatt tartalom nélkiil maradtak és igy formadlisan, életképteleniil mikodtek. Itt els6sorban
a reggeli zdszléfelvonds és déli zdszldlevonds altaldnosan elterjedt gyakorlatira - gondolok,
amelyeknek a makarenkoi teljes kozOsségi formdr, a teljes gytilést kellett - volna iskoldink
eleteben megvalosltam Ez a szervezeti forma azonban teljesen eredmenytelen maradt.

A kozbsségl élet megszervezésének munkdjiban elkdvetert hibdt természetesen nagy. mér-
tékben befolydsoltdk a kozsségi nevelés tartalmi kérdéseit is. A legtobb iskoldban a  kozos-
ségi nevelés eredményes kibontakozdsa éppen a szervezeti keretek hibdi miatt bukott meg
és lényegében ennek a kérdésnek- elméleti és gyakorlati tiszrdzatlansiga akadilyozta évekig
a kozosségi nevelés elrelépésér, fejlédésér. Kulonosen karos volt az a latszateredményekre
valé. torekvés, — amelynek jelentkezésével foleg a feg ye1m1 helyzet megjavitdsdnak idején
taldlkozhattunk —,. hogy nagyon gyors szervezd munka utin a kialakitote »kozOsségek™” a
makarenkéi ktizijsség legszebb tulajdonsigaival rendelkeztek, hamar fejlert ,,kGz8sséggé”
alakulrak.

Az iskolai’ kozossegek szervezeti formdinak lual'lkulasat nagymertekben akadalyoaa az,
hogy az ifjisdgi mozgalom szervezeti.felépitése és az iskola osztilyrendszere kozotui- VlSLOn)
kérdése nem tisztdzédotr. A kiilon feladattal megszervezett osztdlykozosségek,- s6t az oszta-
Iyon beliil létrehozott. egyéb szervezeti formék, valamint. az osztdlyon belil é18 ifjisigi moz-
oalom szervezeti formdi az elsGdleges kozossegek megkett8z8dését eredmiényezték. Azon til-
menden, hogy rendkiviil bonyolult helyzer allt igy el§, ami akaddlyozta annak a kérdésnek
a megoldésit, hogy mi tekinthetd els6dleges kozosscgnek az iskola életében: az osztily, az
osztilyon beliil letrehozott kisebb kozdsség vagy az brs, az elsédleges kdzdsség. megszervezése
rendkiviil sok ‘energidt igényelt a nevel8 részérél, akadalyokat jelentett a szervezeti formak
mikodése terén. A kozosség megszervczesenck kerdeseben létrejott az a holtpont, az az
allandmn 1smétl6d6 kaérbenforgds, ami hozzdjirult ahhoz, hogy jelent8sebb clorelepes nem
tortént meg. Az osztalyfénoki munka el8térbe keriilésével nagyon sok oldalrél és alaposan
megvildgitjdk az osztalynak mmt elsédleges kizosségnek pedagbgiai kérdéseit, kialakitdsinak,
fejlédésénck feladatait és sajdrossdgait. Részletes lefrdsokat olvashatunk egy-egy konkrét osz-
talykozosség kialakitdsardl, azonban ‘ekkor sem keriilnek alaposabb térgyaldsra az oszidly
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megszervezésének altalinos pedagédgiai elvei és kiilondsen kevés gondot forditanak az oszidly
és iskolakozosség osszekapesolasinak kérdésére. Igy mér tobb iskoldban j6 osztalykozosségek
jonnek ugyan létre, de erbs, befolyisos iskolakdzdsségek csak nagyon kevés helyen mikodnek.

A kbdz8sségi nevelés teriiletén 1954-t8l figyelhetiink meg erSteljes fellendiilést. Ennek
egyik oka az 1954-es parthatdrozar, amelyik a szocialista szelleml nevelés fokozdsit kivanja
meg az iskoldktSl. A fejldéshez nagy mértékben hozzdiarultak a szovjet iskoldk kozosségi
nevelés helyzetér ismertet8 cikkek, szovjet pedagbgus kiildottségek litogatdsai, tapaszrtalatai.
Hozzajarul a fejlddés Gj szakaszdnak megindulisihoz a magyar pedagégia er8teljesebb ki-
bontakozdsa és ami ezzel osszefiigg, a gyakorlati oktat6-nevel6 munka szdmara adott fontos
irAnymutatdsa. Mindezek hozzdjirultak ahhoz, hogy a makarenkdi elveket hatdrozottabban
kezdjiik alkalmazni a magyar iskoldk nevelési gyakorlatira. Egyre fontosabb feladatkénc
jelentkezik a magyar iskolikban folyd kézdsségi nevelés tapasztalatainak felmérése, a maka-
renkéi elvek alkoté alkalmazdsiban szerzett eredmények elméleti 4ltaldnositdsinak elvégzése.
A pedagégiai clmélet helyesen figyelmeztet arra, hogy a kozdsségi nevelés nem a nevelés
egyik médszere csupin, hanem a szocialista iskola legfontosabb, legalapvetdbb nevelési méd-
szere, a nevelés célja és alapelve és az iskoldban folyd nevelési feladatok csak a kozdsségi
nevelés folyamatiban oldhaték meg eredményesen. Ennek az elvnek hatdrozott, viligos meg-
fogalmazdsa jelentdsen hozzdiirul a gyakorlati neveldmunka valtozdsihoz, megjavitdsihoz.
A meghirdetett pedagdgiai pilyizatokra beérkezett tanulminyok a kozdsségi nevelés teriile-
tér6l, az MSZBT ankétja a kozdsségi nevelés magyar tapasztalatairdl (1954) alapvetSen
abban jelentenek Wjat, hogy a kozdsségi nevelést most mdr Osszefiiggl, szervesen egymdsba
kapcsolédd nevelési folyamatként szemlélik, amely magdban foglalia a gyermekek nevelésé-
nek bonyolult munkijit. Jél példdzza ezt egy, az 1954-ben pilyadfjat nvert munka, amely-
ben figyelemmel kisérhetiik egy osztilykdzosség életét, fokozatos fejl8dését, a kovetelmé-
nyek rendszerének alakuldsit. Igaz, ez a tanulminy még nem tisztdzza a k&zdsségi nevelés
minden kérdését és az altaldnositds sem minden kérdésben helyes (pl. az Gttdr8 és osztdly-
kozosség viszonya), azonban nagy érdeme, hogy a kozosségi nevelést nem kiragadotr pél-
dikkal illusztrilja, hanem a kdzosség fejl6désének egymdsra épiil6 folyamatit dbrizolja.

1954-t81 tehit kezdetét veszi a kodzdsségi nevelés magyar tapasztalatainak elmélyiiltebb
tanulmdnyozisa. Az 1956-0s ellenforradalom ezt a fejl8dési folyamatot szakitia meg. Az ellen-
forradalmat megel6z8 és kovetd id8szak pedagdgiai bizonytalansiga, a kozosségi nevelés
teriiletén 2 NEKOSZ-szellem és hagyomdnyok kovetelése megakasztja a kozosségi nevelés
elméleti és gyakorlati feladatdnak megolddsit. Az ellenforradalom leverése utdn jelentkezd
fontos nevelési feladatok — wvildgnézeti nevelés, politechnikai nevelés — 4imenetileg hat-
térbe szoritidk a kozosségi neveléssel vald foglalkozast, azonban csakhamar ismét nevelési
munkdnk kdzéppontjiba keriil. Jelenleg a koz6sségi nevelés kérdésében Gj vondsok jelentkez-
nek és éppen ezérr hatdrolhatjuk ¢ a kozdsségi nevelés eddigi fejl8dési folyamatdtél.

MielStt ennek az ) szakasznak sajitossigait szemiigyre vennénk, sziikségesnek latszik
az eddig megtett Ut jellemz8 vondsait kiemelni, tekintettel azokra a tanulsigokra, ameclyeker
az eddig tdrgyalt id8szakbdl levonhatunk.

"1. A kozdsségi nevelés eddig meglehetbsen kampdnyszerfien tortént. Iddnként fel-
meriil a vele valé foglalkozds sziikségessége, ezt azonban bizonyos ideig a nevelés mids
teriilete - viltja fel. Eppen az mutatia a kozosségi nevelés helytelen értelmezését, hogy

. 'a hazafiassigra, vilignézetre stb. vald nevelést elszigetelten vizsgiljak a kizdsségi neve-
* 1éstdl. - ' : .
. 2., A_neveldmunkdban a k&zdsségi nevelés kér alapvet8 makarenkédi elvérdl feled-
keztek meg: egyrészt a mar emlitett szervezési munka nevel§ jelent8séeérl,- masrészt
_arrdl a fontos tanitdsrél, hogy a kozosségek kialakitisa nem megy mirdl-holnapra. s a
j6 kozosség kialakitisdhoz tobb év; tehdr id6 kell. A mi iskolai gyakorlatunkban néhiny
_hénap, legfeliebb 1 év alatt mir feilett kdzbssézek milkbdtek. Lényegében hidnyzott a
kdzosség kialakitdsdnak, életének tobb éves fejlédési perspektivdja. Ez az oka annak,
hogy a miksdd kézdsségek nagyon hamar fel is bomlottak. .
3. A. kozOsséei nevelés gyakorlati megvaldsitisa elszigetelt prébilkozds marade,
tekintve, hogy -a. fels6bb szervek nem irdnyitottdk, szervezték a kozdsségi nevelés mun-
kdjit. Féleg tanitdk, tandrok nytinak hozzd az osztdlykoz8sség megszervezéséhez és
lényegesen kevesebb kezdeményezés mutatkozik az igazgatbk részér8l az iskolakdzdssé:
_gek. megteremtésére. e

4. A kozosségi nevelés problematikdja az iskoldban folyd kozdsségi nevelés lehetd-
ségeire, médjaira korldtozédik. Nem veszik elemzés ald a kozosségi nevelés egyre - na-
gyobb méretekben fejl6d8 mas lehetSségeit: a didkotthonoknak, kollégiumoknak, gyer-
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mekvarosoknak, napkozi otthonoknak a kozosségi nevelés szempontjdbél valé elényeit,
formait.

5. A kozosségi nevelés hosszt ideig nélkiilszi legfontosabb tartalmat: a munkdra
nevelést. Kozosségi nevelésiink azért nem tudott huzamosabb ideig j6l mikod8 kozossé-
geket létrehozni, mert hidnyzott a kozds cél, kozds erdfeszités, ami egységes egésszé for-
rasztja egybe a gyermekeket. A sokszor mesterkélt, sokszor csak rdvid tdvlator biztosité
cél tette eredménytelenné a neveldmunkidt, okozta a gyermekkozdsségek felbomldsit.

6. A kozosségi nevelésbdl hidnyzotr a kozosségi nevelés lélektani kérdéseinek kidol-
gozdsa, pedig a k&z8sségi nevelés szdmtalan, nagyon fontos részletkérdésének megolddsa
csak pszicholbgiai oldalrél valé megkézelitése lesz eredményes. Pl.: az idBsebbek és a
fiatalabbak egymashoz vald viszonydnak kérdése, a bardti kapcsolatok kialakuldsa az
els6dleges kozosségekben, a kiilonbozd gyermektipusok lelki rajza a kozosségen beliil;
az egyén és kdzosség viszonyanak kérdése stb.

7. Mindezek azt eredményezik, hogy a kozosségi nevelés szdmos fontos kérdése nem
nyert kidolgozdst a magyar nevelés vonatkozdsiban. Pl.: az elsédleges és teljes kozdsség
kapesolatdnak kérdése, kialakitdsainak médja, a kozSsségek fejlddésének mozgdstorvé-
nyei stb. - :
I11. Az 1956-0s ellenforradalom helytelen nézeteinek legySzése utin a kozosségi nevelés

) 1d8szaka kezd8dik. Tekintve, hogy a kozOsségi nevelésnek ez az id8szaka a jelenleg folyé
neveldmunka irdnydt, tartalmit, médszerét jelenti s gy alcalinosan ismert, csak néhény
gondolatban szeretnék utalni ennek a szakasznak jellemz8 vonisaira.

Legfontosabb vonéasként azt kell kiemelni, hogy megszint az elszigetelr, egyéni kisérle-
tezések id8szaka és megkezd8doit a kozosségi nevelés kozpontilag irdnyitotr, vezetetr .és
segitett iddszaka. A kozdsségi nevelés a neveldmunka kézponti helyére keriilt, mint az isko-
lai oktatdé-nevel8 munka légfontosabb teriilete. Ez éppen azért fontos, mivel minden nevelést
feladat csak j6 kozosségekkel oldhaté meg. Azzal, hogy az iskoldk legfontosabb nevelési fel-
adatul a kozosségek kialakitdsdt, szervezését kaptdk, méd nyilik arra, hogy valdban széles-
kordi tapasztalati anyag gy(ljon &ssze, amelynek birtokdban le lehet vonni a kozosségi neve-
Iésnek azokat az dltaidnos eiveir, amelyek a kozdsségi nevelés magyar gyakoriatinak irdny-
elvéiil szolgilhatnak. Jelenleg ennek a fejlédésnek a kezdetén, a makarenkdi elvek alkotéd
alkalmazdsinak kisérleti id8szakdban vagyunk, amikor a pedagdgiai elmélet és gyakorlat
a legjobb megolddsi moédokat keresi. Nagy el6rehaladdst jelent czen a téren az a fontos
rendelkezés, amelyer az Uttdr8k Szévetségének Orszdgos Elncksége és a Mivelddésiigyi Mi-
nisztérium ‘adott ki 1961 mdrciusdban és amely pontot tesz az eddig sok gondot okozé
kérdésben: az ifjlisdgi mozgalom és az iskola szervezeti kereteinek egymdshoz valé kapcso-
lataban. A rendelkezés leszogezi, hogy az Gtt6r6-8rs az a szervezeti keret, amelyre az iskola.
kozosségi élete épiil. :

A jelenlegi kozosségi nevelés kérdéseivel valé foglalkozds legszembetlingbb sajitossiga az;
hogy a figyelem a szervezeti kérdések — pontosabban az elsddleges kozosségek kialakitdsa-
nak, megreremtésének — irdnydba fordult. Jdllehet, az eldbb emlitett hatirozat a szervezeti
format tekintve az alapvet8 kérdést tisztizza, azonban nagyon sok gyakorlati tapasztalat
kell még ahhoz, hogy az elsGdleges kozdsségek életét helyesen szervezzitk, vezessiik, és hogy
életképes kozosségek dlljanak rendelkezésiinkre. Ezzel kapcsolatban egy jelentds kérdés tisz-
tdzdsa fontos:-a kozdsségi nevelds folyamatiban nem lehet és nem szabad az elsGdleges és.
teljes kozdsséget Ggy szemlélni, mint iddben egymds. utin kialakitandbé szervezési kereter.
Tehit nem lehet el8szor az elsddleges és azutin a teljes kdzosséget létrehozni, mert a ketts
kialakuldsinak folyamata szorosan kapcsolédik egymdshoz, feltételezi és befolydsolja egy-
maést. A jelenlegi kutatdsok nem egyiitt vizsgdljdk a kettét, hanem a figyelmet szinte kizdr6-
lagosan az elsédleges kozosségekre forditjak s kevés szé esik annak a kérdésnek felvetésérél,
hogy az elsddleges és teljes kozdsség hogyan segiti egymids kialakuldsit. Jelent8s azonban az,
hogy az egyes kozosségek megteremtésére éyeket forditanak s csak t6bb éves munka, tapasz-
talat utdn torténik meg az eredmények elemzése, feldolgozisa. .

"+ Az utébbi években az iskolai koézosségek kialakitdsa mellett nagy el6relépést tetrek a
kollégiumok, didkotthonok stb. kozdsségi nevelési tapasztalatainak feldolgozdsira. Ebbl a
szempontbél kell kiemelni kozdsségi nevelési irodalmunk egyik legjelentdsebb munkdjit,
Szvérek Siandor kinyvét a kollégiumi kdzosségi nevelés tapasztalatairdl,

A kozosségi nevelds eredményes megolddsic segiti az Altaldnos és kozépiskoliban meg-
valésitandd nevelési tanterv is, amelyben a kozdsségi nevelés kérdéseit részletesen kidolgoz-
tdk. Kiilsndsen fontos ez a kozdsségi nevelés lélektana és a konkrétan megfogalmazote és.
clérend8 nevelési célok szempontjibbl. Az utébbi évhen fokozéddott az érdekl8dés a gyermek-
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kozosségek lélektani kérdései irdnt, elsGsorban az elsddleges kozosségen beliil kialakule barati
kapcsolatok kerdeseben

Nem klelegno még a kozosségi nevelés és munkdra nevelés kérdésének elvi és gyakor—
lati tisztdzdsa. Nagyon kevés figyelmet forditanak a munkédra nevelés kozossegformalo hata-
saira, illetve a kdzosség életében a munka formaiinak, fajrdinak alkalmaz4sira.
’ Orvendetescn eldtérbe keriilt azonban a rtantestiletek kozosséggé formilédasinak kér-
dése és annak a fontos térelnek egyre hangsilyozottabb klfejtcse, hogy a gyermekkozosseg
megteremtése nem lehetséges nevelSkozosség nélkill. Ezen a téren nagyon sok tényez8 aka-
délyozhatja az el8bbrejurdst, mmdenesetre azonban a tantestiiletek  egységbeforrasztdsianak
sziikségessége egyre jobban terjed és ebben a kérdésben is fejlédési folyamar bontakozik ki.

KUBINYI ZOLTAN
gyak. isk. szakvezet§ tandr

Fizikai tanuldkisérletes ordk a kozosségi nevelés szolgalataban

Jé szolgalatot tesznek a kozosségi nevelés teriiletén a tanuldkisérletes orak.

A tanulbkisérletes 6rdk ma mir hozzatartoznak a korszertt oktatdshoz. Az ilyen
Ordk oktatdsi szempontbdl igen értékesek. A tanulék nem passziv szemléléi a be-
mutatott kisérleteknek, hanem maguk is cselekvden vesznek részt a kozds munkdaban.
A jelenségek megfigyelésér sajatr kisérleteik kizben végzik, és maguk vonjik le a ta-
pasztalatokat. Tuddsuk mélyiil, alaposabb, tartésabb ismeretekre tesznek szert. Kisér-
letezés kozben nemcsak bizonyos ismeretanyaggal gazdagodnak, hanem a tevékenység
soran szerzett tapasztalatok befolyasoljak nézeteiket, alakitjdk meggy6z8désiiket, jel-
lemvonisaikat is. Fejlédik 6ndllé gondolkoddsuk, kovetkezteté készségiik. Megtanul-
jdk értékelni a munkd4t, amely a koz8sség javit szolgilja. A kozds kisérletezés fegyel-
mezett munkdra neveli a tanulékat. A tanulékisérletek a természettudoményos gondol-
kodds fejlesztését, a materialista vildgnézet kialakirdsit éppen olyan jdl szolgal;al\
mint a kdzdsségi ember jellemvondsainak kimilvelését.

A tanuldkisérletes drdk megvalésitdsa azonban nem egyszerl feladat. Ehhez kér
dolog sziikséges. El8szor biztositani kell a kisérletekhez hasznidlandé eszkozoker, és
nem utolsé sorban meg kell ismerni a tanulékisérletek levezetésének helyes médszerée.
Mindkét teriilet meglehetésen  komoly munkdra készteti a nevelSker. A felszerelés
biztositdsa részben anyagi kérdés, részben a tanir leleményességén és igyekezetén
malik. A politechnikai oktatds keretében sok eszkoz eldallithaté, amelyek jol fel-
haszndlhaték a kisérletekhez. Ezeknek szdmit évr8l évre gyarapitani kell, hogy a
sziikséges példinyban rendelkezésre illjanak. Az eredményes munka megkivinja, hogy
3—4 tanulé alkosson egy-egy kisérletezd csoportot. Igy az egyes eszkézokbdl 8—10
sorozatra van szitkség. Ezek elGkészitése, Osszedllitdsa el6zi meg a tanuldkisérletes
drikat. Az eszkozok gondos el6készitése, kis hordozé tilcikra valé elhelyezése rend-
szeretetre neveli a tanuldkat. Lithatjdk, hogy a komoly munkihoz kériiltekintd;
tervszerl el8késziiletre van sziikség.

Az 6ra eredményessége azonban nemcsak a gondos elSkésziilettdl fugg, hanem
a kisérletek mddszeres levezetésétdl is. A tanuldkisérletet szervesen be kell épiteni az
6raba, és akkor végeztetjiik, amikor arra didaktikailag sor kerul. Az dra id8beoszti-
sara is gondolni kell, mert a tanulékisérlet t8bb id8t igényel, mint a tandri demonst-
ricié. Eleinte.bizonyos fegyelmezési problémaik is el6adédnak. Tapasztalatbél tudjuk,
hogy a tanulék szeretnek kisérletezni, nagyon érdekli 8ket minden kisérleti eszkoz és
kisérlet. Ezt az érdekl6dést kell kihaszndlni a kisérletek fegyelmezett elvégzéséhez.
Aki fegyelmezetlen, zavarja tarsai munkdjit, nem segiti el6 a kozos munka sikerét,
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