A ,ti”* hang iudatositdsdnak korabbi elOkészitésér szolgdlja a 1I. osztilyban meg-
ismert hangok (ré, alsé 14, alsé szé) dallamfordulatainak szoveges dalokbdl vald ki-- -
emelése, elemzése, felismerése, kézjelbeszedése, kézjelrdl, repiil6kétardl és frotr kép-

cif - ra pa-

-Kao

-la

18] vald éneklése, dallamfordulatainak kirakdsa, tdblira és fiizetbe valé leirdsa is.
A mindezek sordn felmeriilt halldsi, ldtasi, mozgdsi, szd- és artikuldcids képzetek
- =7 7 . 7 M M 1.7 7 " or_r :
asszocidciés kapcsolarainak, feltételes reflexsorainak kialakitdsa é megerGsitése €l-
engedhetetlen alapjit képezi az ezekhez kapcsoléddé ,,ti” hang megtanitdsinak. Ezek-
rél, valamint a ,,ti” hang kozvetlen el8készitésér6l és tudatositdsirdl a legkozelebbi

kozleményiinkben fogunk beszimolni. :

DR. ZENTAI KAROLY

intézeti tanir, Szeged -
Az oktatési folyamat psziholdgiai elemzése
7 (Folytatas)
A) A KONKRET TENYANYAG BIZTOSTTASA

Eddigi fejtegetéseinkkel igazoltuk, hogy minden ismeretiink végs6 alapja a tapasz-
lalds. A rtapasztalatszerzés az érzéklésre tdmaszkodik. Ezért mindig arra toreksziink,
hogy kornyezetiink tényeir8l minél tobb, és minél megbizhatébb érzékszervi adarot
szerezziink. Az eléz8kben kifejrettiik, hogy a kdzpont idegrendszer segitségével ta-
pasztalataink egy részét hosszd id6n 4t meglrizziik és ezeket egymdssal kapcsolatba
hozzuk. Ezeknek a kapcsolatoknak gazdagsidga er8siti tapasztalati adataink tartdssa-
gat és noveli alkalmazasuk lehetdségée. Igy példiul latjuk a hé fehér szinét, érezzitk
hidegségét, rapintjuk puhasigdt, majd latjuk, hogy a gyermekek hogyan siklanak
le a havon, hogyan veri vissza a hé a fényt stb. A héra vonatkozd szdmos megillapi-

tdisunk azonban mir megel6z8 tapasztalatokra tdmaszkodik, amelyek kialakitottdk
benniik a szineket, ezek 4ltaldnos Togalmat, koztiik a fehér szin képzetér, majd annak
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is az elvont fogalmir. Ugyanigy ismeitilk meg a kozvetlen tapaszialathdl a tirgyak
hémérsékleti kiilénbségeit stb. Vagyis a térgyak érzékelhetd valamennyi fizikai és ké-
miai sa;atsagara vonatkozd elemi ismeretiink igy vezethet§ vissza a tényleges érzéklés.
valamllyen esetére.

Az ismeretszerzés alapveto pszichikus mozzanatai az oktatas keretében sem
lehetnek mdsok, mint a spontidn ismeretszerzés esetében. Tirgyalésunk szempontjébél
fontos eltérés az ismeretszerzés kér mddja kozott, hogy az oktatds sordn a nevelS
teremti, ,,5zervezi” meg a sziikséges alkalmat, vagyis 6 gondoskodik arrdl, hogy a
kivant konkrét tények rendelkezésre lljanak. -

Az oktatds sikere attdl fiigg, hogy a konkrét tényanyagnyijtdst hogyan ké-
szitjilk eld, a konkréc tényt hogyan vilasztjuk ki, miként teremtjik meg a legkedve-
z8bb koriilményeket a tények felfogdsdhoz és azok elemzéséhez.

E helyen nem feladatunk, hogy a tényanyagnydjtas valamennyi kériillményét tag-
laljuk. Csupin azt hangoztatjuk, hogy a szemléletnyijtis csak akkor érheti el fel-
adatdt, ha a tanulé azt helyesen felfoghatta és az elsddleges feldolgozasra is elegendd
ideje volt. Formilis jelleglinek tekintlink minden olyan szemléltetést, amikor a tanuldk
valamllyen okbél nem lathatjik, nem hallhatjik, vagy nem kell§ ideig érzékelhetik,
amit hallani, latni stb. kellene. (Pl. zsifolt, kis képetr szemléltetiink, a tanulé a kisér-
letb8] nem l4t semmit, mert tavol van stb.).

Minél alacsonyabb életkort gyermekrdl van szé, annil fokozottabban kell a
szemléletességre torekedni. Példdul a kornyezetismeret keretében “az I. osztélyban ta-
nitjuk a tanterem berendezési tirgyait. A tanulék kozvetleniil latjak és megallapitjak’
ezeknek kilsé tulajdonsigait, megmondjik, hol van 4llandé helyik a tanteremben,
mi a rendeltetésiik. Tehdt méar az els6 mozzanatndl, a konkrét tényanyagnyijtisnil a
magasabb pszichikus tevékenység egész sordval taldlkozunk (elemzés, dsszehasonlitds,
ftélet). A beszéigetés kozben a tanulék megnézik sajat padjukat. Az els§’ jellegzétes
Ikép egészében globdlis. Ha felszélitjuk a tanulékat, hogy vizsgiljik meg sajit padjukat
és mondjanak el réla mindent, amit tudnak, akkor litjuk, mennyire kiilonbozik figyel-
miik irdnya. A kapott feleletek kozott sok a lényegtelen, mellékes és még tébb az
alanyi vonatkozdsi megillapitds. A tdrgyalds irdnydt tehdt nem szabhatjdk meg a
ranuldk feleletet, nem bizhatjuk magunkat a véletlenre. A neveld ,szervezd” feladata
éppen abban 4ll, hogy a szempont megjelslésével irdnyitja a tanulék megfigyelését.
A szempont meghatdrozasival gdtlist hozunk létre azokkal a hatdsokkal szemben,. -
amelyek egyébként spontdnul jelentkeznek. Ezek a spontan irdnyuldsok nem hanyagol-
haték el, mert ezek nagyon hatékonyak.

A legtdbb neveld dgy véli, hogy a szemléletnydjtds onmagdban is érdekl8dést,
figyelmet ébreszt. Ez azonban nem mindig és nem minden tanulénil torténik igy.

‘A kiiléndsebb irdnyitds nélkill nydjrott szemlélet gyakran megfeleld kiindulé
pontot jelenthet. Szdmos esetben azt a médszert védlasztjuk, hogy a tanuldk “elébb a
spont4n, szabad észlelésiikrdl szdmolnak be. Ezek kozotr sok olyan megfigyelési adat
akad, amely jél szolgdlja célunkar. A fentebb targyalt példénk esetében ilyen spontin
megjegyzeseket is kaptunk: ,,Az én padom tintds.” ,,En leszoktam toriilni a padom
tetejét.”” ,,Pista fel szokott 4llni a padjira.”™ Ezek a spontin megnyilatkozdsok segitik
az 6ra nevelési feladatdnak megolddsit. Ertékesebbek, mintha ezekre a tényekre a
neveld utalna. Viszont a gondolkodds és a beszédkészség fejlesztésének szempontja azt
kivanja, hogy padunkrdl fontos dolgokat mondjuk el. Ezért Jelentos szimunkra a
szemléltetés elCkészitése.

A tényanyag kivilasztdsinak vezet8 szempontja, hogy az 4ltalanos 1skolaban
annél hatésosabb a szemléltetés,
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1. minél értékesebb érzékletes adatot tartalmaz,

2. a tényanyagra vonatkozé adatok ingerei minél jobban kiemelkednek a kér-

nyezet ingerei koziil.

A tényanyagnyijtds érzékletes ingerei elsédleges tdjékozédast, irdnyuldst vélta-
nak ki. Az ingerkomplexumbél az emelkedik ki, ami mindségi, vagy mennyiségi sajt-
siga alapjin leginkdbb kiemelkedik az ingerhalmazbél, vagy aminek legtébb a tanulé-
hoz val6é kapcsolata. A fenti példiban nem nydjtottunk ugyan a kérnyezetbdl saji-
tosan kiemelkedd szemléltetd anyagot, kérdésiink mégis sajit padjira terelte a tanulé
figyelmér. Ezért kell iigyelni a szemléletnyidjiis alkalmival az els6 kérdésre. Ha a
tanulé szemlél8dését csak dltaldnos kérdéssel inditjuk el (pl.: mit tudeok elmondani
otthon édesanyitoknak a sajit padotokrdl?), akkor a valaszok is nagyon eltér8ek és
* 4ltaldnosak lesznek. Igy minden tanuld tetszllegesen gyGjti ossze és egésziti ki az
érzéklés adatait, aminek kévetkeztében globalis észlelése is sajitosan egyéni lesz.

Kiilénds gondot kell tehdc.forditanunk a tényanyag bemutatdsinak elGkészité-
sére. E tekintetben a kdvetkez8kre kell gondolnunk: .

1. a tényanyag mennyiben felel meg a ranul$ életkori sajatsigainak,
2. milyen mértékben alkalmas az elemzésre,
3. a hianyzd érzékletes adatokat hogyan tudjuk magyarazattal kiegésziteni,
4. hogyan lehet a tanulbkat a tényanyagnyijtdsra elékésziteni:
a) kedvezd feltételek megteremtésével,
b) a figyelem Osszpontositasival.
A kérdés megolddsiban dontd tényez8k:
1. a tényanyag szerepe, az dra szerkezetdben elfoglalt helyzete,
2. a szemléletnydjtds modja,’
3. a kiils§ kériilmények 4ltal meghatdrozott lehetdségek.

A valdsidg szemléltetése nem mindig lehetséges és sokszor nem is célszeri. Ilyen
csetben a valésag utdnzasdnak, dbrazoldsinak valamilyen eszkdzée alkalmazzuk. A ké-
szitmények (preparitumok és modellek, képek, rajzok, sematikus 4dbrik a képzelet
tidmogatdsa mellett megkozelitd j6 eredménnyel hasznilhaték. Példdul az erdd allatai
"kozill sok gyermek nem litott még siint vagy harkilyt. A siin jellegzetes védekezésé-
nek.médjat nehezen képzeli el a gyermek puszta leirds alapjan. Idefeltétleniil szem-
1éltetd kép is szitkséges. A harkdly sajitos médon kiszik ‘a fa torzsén. Ha esetleg latra
is a gyermek a harkalyt, kozeli megfigyelésre nem volt lehetfsége. Ezért sziikséges
a kép szemléltetése. A madar szinét, erls csbrée, ujjainak jellegzetességét nem lehet egy-
szerlien ,,leirni”. Mindezt szemléltetni kell. .

A probléma minden irinyd megvizsgilasa nem lehet célunk. Ezért féleg azt
kutatjuk, hogy a tényanyagnydjtds milyen tipikus eseteire kell gondolnunk, ha a fenti
- szempontok szerint helyesen akarunk vélasztani.

I. Vizsgaljunk meg néhany példat a tipusok megallapitdsa céljabsl! :

a) Az 1. osztidlyban a test részeit tanitjuk. A szemléleti anyag dllandban eldttik
van. Tehdt 4gy litszik, hogy a vizsgdlddasnil nem taldlunk Wjszer(i, érdeklédést kelts
mozzanatokat. Valéban, amikor a konkrét tény globalisan, vagy egyes részleteiben
ismert, akkor a féfeladat a figyelem sziikséges irdnyitisa. Ennek ellenére a szemlélet-
nyljtas, illetve a tényanyag elStérbe helyezése nagyon édtgondole elGkészitést igényel,
£ppen azért, mert a tényanyag maga nem kelt spontin figyelmet. Hasonlét tapaszta-
lunk az olvasds tanitds el6készité id8szakdban is, amikor a szavak hangokra bontdsit
~végezziik. Ezért sziikséges a témival valé kapcsolat elGzetes megteremtése. Igy a fi-
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gyelmet a spontdn érdeklédés is tdmogatja. JOl meg kell tehdr vilasztanunk a cél-
megjeldlés médjic is. Nem kelthet érdeklddést az ilyen célkitlizés: ,Ezen az érin
a tantermiink felszerelésérdl tanulunk”, vagy ,,Ma megismerkediink testiink 8 részei-
vel.” Egészen mdas hatdst, ha arrdl beszélgetink, hogy a tanuldk édesanyja hogyan
nézett koril itt az iskoldban, mert szeretné tudni, milyen is a tantermiink, milyen
ennek a felszerelése. Lissuk hdt, mint mondanink édesanyinak a mi kedves tanter-
viinkr8l! Amikor elkezdjiik a vizsgdlédast, kiderill, hogy valdban sokat tudunk tan-
termiinkr8l, de mégis mennyi minden akad, amit nem mondtunk volna el, ha most
nem beszélgetnénk réla. Erdemes tehdt kissé jobban koriilnézni. (,,J6l ismert” tények,
mint a szemléletnyijtds anyaga.)

b) A 2. osztalyban a fa részeit tanitjuk. A Tanterv (1963) a gyokér, a torzs, 4g-
gally, levél, virdg, gylimdles ismertetésée kivdnja. Még a tényanyagnyijtdsra is utal,
amikor azt mondja, hogy a témat két gyiimolesfa megfigyeltetése alapjan kivdnja tar-
gyaltatni. A konkrét tényanyag ugyanazon a fin egyidében nehezen volna szemlél-
tethet6. A megfigyeltetés tehat elhdzd8dd, igy folyamatosnak is tekinthet§. A tanuld
feladata is tartds.

Az egyid8ben megfigyelhetd részeket is kiilon- kulon kell megvizsgdlni. * Tehdt
a globalis szemléletet részekre kell bontani, tgy, hogy az egész Osszefiiggését mégse
7tevesszuk szem el8l. A fa megfigyeltetése kozben észlelik, hogy annak egylk része a
f6ld alatt, a mésik része a fold felett van. Erdekes dm.a fold alatui resze is a fanak!
Itt van egy fiatal ficska (a f6ldbél kiemelt csemetét mutatunk be), nézziik Lba.k meg
azt a részét, ami a 61d alatt volt! Hasonlitsuk Sssze a f6ld feletti részével!

‘A levél & a virdg is jOl szemléltethet8 egyiitt. Mdr ezen az érdn is felvetddik
az a kérdés, vajon mi lesz a szép virdgokbdl. — A tanulék — igen kevés kivétellel —
mér el6z8 ismereteik alapjin megmondjak, hogy a virdgbél lesz az alma, cseresznye stb.
Tegtobb gyermek 161 hasznal;a a ,,gyumolcs klfe]ezest is. Ezen az 6rdn a gylimdlcs
fogalmit keil tudatositani, ezért nem elég csupin a cseresznye, meggy, alma konkrét
esetében megallapitani, hogy ezek gyiimdlcsdk, hanem el kell jutnunk annak megérté-
séhez, hogy a viragbdl lesz a gylimoles. A tanuldk részére kijelslt feladat: ,,Figyeljik
meg majd ezt a cseresznyefdt, amikor a szép fehér virégszirmok hullani kezdenek!
Megéri a faradsigot, érdekes dolgot tapasztalhatunk Ezzel folyamatos megflgyelesx
feladartot jeloltiink meg. (Eldke521tett tartds megfigyeltetés!)

Ennél a tpuspéldinil még nincs szé folyamat vagy térténés megfigyeltetésérdl.

Az osszefuggesek megvildgitisa kedvéére érinteni kell ugyan azt a folyamatot, amely—
nek sordn a virdgbdl cseresznye (gyumolcs) lesz, azonban e folyamatnak csupan két
mozzanatit kell megfigyelni: virdg és gyiimdlcs. Ebben az esetben ugyanannak a targy-
nak kiilsnb6zé iddben torténd megfigyeltetésérdl van sz6. A konkrét tény tehar val--
tozést tikrdz.a tanulé szdmdra, mert a megfigyelt fa kéc jellegzetes része: a virdg
és a gylimdles egymds utdn jelenik meg a fan. E tény észrevértetése tarja fel a tanuld

Celbtt a virdg é a gyimodles viszonydt. A megfigyeltetés el6készitése eszerint kettds:
az egyidejileg vxzsgalhato tenyek el6készitése azonos a targyi szemléltetés el8készi-
tésének mddszereivel, a virdg és a gyiimdles egymdast kovetd megjelenésének megfigyel-
tetését pedig azon az 6rin készitjitk el§, amikor a virdgot vizsgdljuk a fan. A virdgzd
fa az els6 pillanatban globilis észlelésben tiikr6z8dik a tanulé tudatiban. A részek
vizsgilata csak Ggy lehetséges, ha vagy ténylegesen, vagy tudatunkban bontjuk ré-
szeire a konkrét tényanyagot. A tényleges részekre bontas egy kis csemete feldaraboldsa
lehet. De pétolhatja ezt a tudati analizis, dmit tiblai rajzban t6rténd szintézis egészit-
het ki. (El8lények, életjelenségek, ehhez hasonld folyamatok eredményeinek megfigyel-
tetése kritikus id6pontokban.) :
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¢) A 3. osztilyban tanitjuk a hdztartdsi gépeket, sét ezek haszndlatdr is. A hdz-
tartasi gépek kozill mar tobbet jOl ismer a 8—9 éves gyermek. Maga is dardlt miar
kavéer, mikot, didt. Legtdbbjik gyakorlatbdl ismeri a mosdgépet vagy a porszivér
Ezek mindenikét mégis kdzvetlenill szemléltetni kell. A -tdrgykor feldolgozdsa azt
kx'vénja, hogy a tanulék ismerjék meg az egyes eszkdzok fontosabb részeit és azoknak
szerepet Lissak a gép milkodését. Lehetséges-e az 4tlagos koriilmények kozotr vala-
mennyi gépnek bemutatdsa? Aligha van erre minden iskoldban alkalom.

Az ilyen és hasonlé feladatd éra tenyanyagnyu)tasat nem oldhatjuk meg mara-
déktalanul a tanitdsi 6rdk keretében. De ha fel is tételezziik, hogy valamenny1 héz-
tartdsi gépet bemutatjuk, szétszedjiik és Ssszerakjuk, s6t mikodtetjiik is az iskoldban,
igazi szerepiiket ,élethfien” csakis a hdztartisban figyelheti meg a gyermek. A min-
dennapi élet felkindlja a konkrét mozzanatokat, fgy azokat csupdn meg kell figyelni.
Kérségteler, hogy a tanulé érdeklédése mar eddig is irdnyitotta megfigyeléseit. Most
inkdbb arra van sziikség, hogy az érdeklédés fokozdsival, a szempontok megjelslésé-
vel ,megszervezziik”” a megfigyelési adatok gylijérésér.

A tdrgykdr (minden ehhez hasonlé tipusti anyag) feldolgozasira szolgdld tanitdsi
4rék konkrét tényanyagit a tanulék mdr a tanitdsi éra elétt megfigyelik. Ennek. el8-
készitése pszicholégiai szempontbdl igen jelentds. A tanuldk egyrésze ui. Ggy véli,

< :

hogy a hisdaralérdl és a hisdarilisrdl, vagy a moségép hasznilatdrdl mindent tud,
amire neki sziiksége lehet. De ha arrdl beszélgetiink a tanulékkal, hogy ki segitett
otthon makot vagy diét- dardini, akkor kideriil a kovetkezd: a tanuld litott mar
hisdardlét, de még nem darile vele; t&bbszor dardlt makot vagy didt, de nem tudja
* a dardlét szétszedni, vagy Osszerakni; ha miksdés kdzben valami akaddlyc tapasz-
tal, példdul a makdarilé megszorul, akkor nem tud vele mit kezdeni, azt sem figyelte
meg, mit szokott ilyen esetben édesanyjacsindlni; hogyan szokta édesanyja a mosé-
gépet kiprdbalni, mielStr a mosishoz fogna stb? Nagyon sok hasonld kérdés meriil
fel &s kideri], hogy a tanuld egyes mozzanatot latotr, vagy maga is elvégzert, masokar
pedig sem nem latott, sem nem csindlt. Igy ezek megfigyeltetésének el8készitése fel-
tétleniil sziikséges. Az el8készitést j6 hatdsfokkal kell elvégezni, egyébként a ranuldk
a problémdt hamar elfelejtik, és mar mdsnap sem gondolnak rea.

Példaul: Figyeld meg, mikor hasznilja édesanyid valamelyik darilét! Nézd meg,
hogyan rakja azt dssze! Kérd meg &t, hogy te is Ssszerakhasd & szétszedhesd a da-
ralét! Kérdezd meg, mire kell kiilonSsen vigydzni a dardlégépeknél! — A megfigyelés
elvégzését minden esetben ellendrizni kell. A tanulék megfigyelési adatait kdvetke-
zetesen be kell épiteni az oktatisba, mert ezzel -arra késztetjik a tanuldkat, hogy a
" megfigyelési feladatokat komolyan vegyék. Arra is {igyelni kell, hogy a megfigyelés
szempontja hatdrozott legyen. A tanuldk jél értsék a feladatot. Az brdn kiviil ui.
nem vagy csak nehezen tudjuk a tanulék megfigveléseit tovabb. irdnyitani. Ezért a j6
elbkészités minden olyan tenyanyaggyu;tesnel fontos, ahol a tanuléknak tdbb-keve-
sebb onallosaggal kell eljarniok. (Tanitdsi 6rdn kiviil végzend8 ©ndllé anyaggylijtés
el8készitése és felhasznéldsa.) ’
" E tipusesetnek megolddsa nem volna kielégits, ha a tanitdsi brin csupin a ta-
nuldéknak az anyaggal kapcsolatos spontdn, irdnyitds nélkiil gydjeset adataira kivin-
nink tdmaszkodni. Igaz ugyan, hogy 2 legtobb gyermek sok konkrét tapaszralatral
rendelkezik. A tanulék egyrészénél eleoendo lenne talin ezekre a tapasztalatokra
hivatkozni. Mégsem szabad mellékesnek tekinteni egy-egy Osszefiiggd miveletnek,
példaul a makdardlasnak részletes megfigyeltetését. A mikdaréléval ui. a mindennapt
éleviinkben talalkozunk, éppen ezért szitkséges annak megismerése. Ezt a sziikségessé-
get is konkréten szemleltemunk kell. :

194



A Tanterv (90. old.) az emlitetc témakérben gyakorlatot is ir eld. A hdztartdsi
gépek ismertetése ezek hasznalatinak megismertetését is magdban foglalja (Ssszedlli-
tasuk, az anyag behelyezése, a szitkséges mozgdsok, problémak a gép kezelésénél stb.).
Az ilyen tények maradékralan megismerése csupdn gy lehetséges, ha a tanulék a
szitkséges mozgasokat maguk is elvégzik.

Példank azt az 4ltaldnositast alapozza meg, hogy az eszkoz jellegli targyakra
vonatkozd ismereteket, mindeniitt, ahol ez lehetséges, mozgisos érzékeléssel is ki kell
egésziteni. (Technikai eszk6zdk haszndlatira vonatkozd tényanyag gylijtése kozvetlen
tevékenységgel.)

d) Az anyagok, tirgyak stb. fontos tulajdonsigainak a kdzvetlen érzékelés dtjan
valdé megismerése csak részben lehetséges. Ilyen esetekben a kozvetett utat kell vilasz-
tani. A kdzvetett eljirds az Osszefiiggéseken alapszik. Ezek kozodtt legfontosabbak:
az ok é okozat, hasonld, egyez8, ellentéies, rész, egész, tdrgy és tulajdonsig stb.
Az bsszefiiggések kozvetlenii]l nem érzékelhet8k. Ezek feltdrdsa gondolkoddsunk ered-
ménye. Azonban a gondolkodds szdmdra is konkrét tényanyagot kell nydjtanunk.
Példaul a 4. osztilyos tanulénak meg kell tanulnia a vas és az aluminium egyez6 és
kiilonbéz8 tulajdonsigait. Az egyezd lényeges tulajdonsig alapjan fémeknek tekintjiik
ezeket, a megkiilonboztetd faji jegyek pedig elhatiroljdk a két fémer egymidstdl. A két
fém szine kozismert. A tanuléknak ez alapjin meg kell tudni kiilsnbdztetniok a
fémeket. De érzékelhet8 a két fém sdlykiilonbsége is. Ha két fémeér megkaparjuk, azt
tapasztaljuk, hogy kiilonbdz8 keménységliek. Az aluminium tdrgyaldsit mir a vas
targyaldsa el6késziti. Tehat az aluminium tanitdsindl fel kell hasznilni azokat az is-
mereteket is, amiket a vassal kapcsolatban tanultunk. Olyan szemléletnyijtds sziik-
séges, hogy a vas & az aluminium tulajdonsigai konkréten Osszehasonlithaték. legye-
nek. (Az Osszehasonlitds szerepe a kozvetetten megillapithaté tulajdonsdgokndl.)

e) Az aluminium sokféle alkalmazhatdsdgat kornyezetiink szdmos eszkdze szem-
lélteti. Minden nehézség nélkiil egy sereg hasznilati tdrgyat mutathatunk be. Pénz-
,érme evéeszk'dz, huzal edény, pohér, doboz, fogas, fed('S stb. Hasonlitsuk bssze a
tiszta fehér ruhdval! Karcol]uk meg egymdssal a vas és az aluminium tdrgyat stb!
Mit figyeltiink meg? (Tula)donsagok felismertetése tiinetek segltseoevel A tiinetek,.
mint konkrét tények. A tiinetek el8dllitasa.)

f) A vas oxidicidjénak tdrgyaldsa szintén Osszehasonlitdst igényel. A vasndl
kénnyli a rozsda keletkezésének' bemutatdsa. A tanuldk maguk is szivesen végeznek
tlyen kisérleteket. Az oxiddci§ tiineteinek megfigyeltetése vastdirgyakon. A tiinetek
jelz8 szerepér a tények elemzése segitségével értetjik meg. A konkrét tény a vas tar-
gyakon keletkezett rozsda. Tovabba: a rozsdds biddog, huzal felillete lemdllik, ha a
rozsdas huzalt meghajlitjuk, az konnyen eltérik. Ha a huzalrdl lekaparjuk a rozsdés
részt,- akkor az ldthatdéan vékonyabb lesz. Mit mond tehdt a vastirgyak felszinén
keletkez6 rozsda? (Eredmények, kovetkezmények, okozatok, mint az okokra utald
konkrét tények. Folyamatok huzamos megtigyeltetése.)

A példa a konkrét tények feltirdsinak olyan tipusa, amikor az érzékelhetd tiine-
tek okokra, szitkségszerl el6zményekre utalnak. Tehdt az Osszefliggések megallapitdsa
és ennck felhasznildsa segit benniinket a megoldasban. A konkrét tény meginditja a
vizsgalddast és ennck segitségével a kozvetleniil nem szemlélhetd Osszefiiggés megalla-
pitdsa utdn eljutunk -az okokig. Tgy tdrjuk Tel a messebb men6 Osszefiiggéseket is.
Hasonlé médon tirgyaljuk egyéb tények okait is. (Példdnkban a tényanyag gyljeése
ségit benniinket az Osszefiiggések megkeresésében.’ A tanulSk sajit tapasztalataikat is
elmondjdk, természetesen a legkonkrétabb tényekre hivatkozva. A spontdn tapaszta-
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latokat jol elBkészitett (n, elGzetes megfigyeléssel egészitjiik ki. Urmutatdsunk alapjan
a konkrét tényeket a valdsigban, a kdrnyezeti adotrsdgok kozder keresi meg a tanulé.
Sziikség esetén a megfigyelés sajitos szempontjait is megadjuk, hogy az oktatas fel-
adatainak megfeleld adatokat gyljtsén minden gyermek. (ElSzetes szempontok alap-
jan megfigyelt tényanyag felhasznaldsa; a tanulék el6készitd tevékenysége.)

g) Elsdsorban a felsd tagozat természetrudoma'myi ta'.rvyainak tanitasanal kiilénds
gondot igényel mindenfajta kisérlet. E helyen csupdn az 1smeremyu1tast megalapozé
konkrét jelenségek el8llitdsanak kérdésér érintjiik.

A kisérlerek megfigyelésének eredményessége szorosan Osszefiigg azzal, hogy a
kisérlerek tiineteit és kovetkezményeit rowidebb vagy hosszabb ideig lchet-e meg-
figyelni A jellegzetes esetek: a) gyors lefolydst, &) lassd, nyugodr megfigyelést biz-
tosnto, c) csak hosszd 1d6 alate megfigyelhet$ és d) rog21thet0 eredményl, vagy tii-
netl kisérletek.

Mind a négy tipusi kisérlet megfigyeltetésének el8készitése és levezetése egészen
miés. Igy pl. a rovid lefolydstt kisérleteknél gondosan kell idéziteni a figyelem leg-
nagyobb koncentriltsigit arra az id8pontra, amikor a jelenség leglényegesebb moz-
zanatdt lehet megfigyelni. Az ilyen kisérletek bemutatdsa eldtt feltétleniil tudnia kell
a tanuldénak, hogy mit kell megfigyelnie. Ellenkez& esetben a bemutatis rejtvénysze-
rivé valik részére és pszichikus energidjanak tekintélyes részéc az kotl le, hogy a je-
lenséget kisérd tiinetek koziil az éppen legfontosabbat kivilassza. Ha a legfontosabb
tiinet akdr minbségi, akdr mennyiségi tulajdonsigaival hatirozottan kiemelkedik a
tobbi ingerek kozil, akkor elegendonek latszik, ha arra hivjuk fel a tanuldk figyel-
‘mét, hogy a kisérlet sordn mi lesz kiilondsen szembetiind. (A figyelemkoncentricié idé-
zitése a folyamatok megfigyeltetésénél.)

A gyorsan lezajlé kisérleteket lehetdség szerint meg kell ismételni. A kisérletek
megismétlésekor vagy tartds tinetekkel kisért kisérletek részmozzanatait kilon is meg
kell figyeltetni. Jé példa erre a titkrokkel végzett kisérlet. A rogzithetd tiinetdi,
kisérleteket szbbelileg is el kell mondatni a'tanulékkal.

A kisérletek bemutatdsa altaldban erdsen lekdti a nevel8k figyelmée. Ezt a tanuldk
is tudjdk. A nevelb ellenbrzése ennek kovetkeztében lazdbbi valik. Ezért az érdek-
18dés fokozdsaval, a rtuddsvagy megalapozasaval kell biztositani a kelld koncentrilt-
ségot. Laza fegyelem mellett a bemutatds csapin néhény tanulé szdmara jelent érté-
ket, s ezért 6ncélavd valik. (A fegyelem biztositdsinak szempontja a bemutatds alatt.)
Nagyon kdvetkezetesnek kell lenni az éra alatt végzett bemutatisoknil és azt
kovetBen a megfigyelési adatok szidmonkérése, ellenSrzése tekintetében. KedvezStlen
pszichiolégiai hatdsd az az eljaras, amikor megelégsziink a jobb tanuldk beszdmolébival.
A konkrét tények bemutatdsit kdvetd elemzés sikertelenségének egyik {6 oka a tanu-
18k figyelmetlensége. Ezért az ellen6rzés nélkiilszhetetlen.

b) A konkrét tények nytjtdsinak sajitos tlpusat jelentik a napokxg tartd- meg-
figyelések. Ezeket a megfigyelések isméclddésének is leher rekinteni, Ggy azonban,
hogy az egyes megfigyelések eredménye Osszefiiggh egészet alkot. Ezért tdmaszt ko-
moly igényt az ilyen megfigyeléssor a tanuldkkal szemben. Itt mir elnéz8bbek lehe-
tiink a gyengébb tanuldk irint. A gyenge képességli vagy hanyag tanulék nem végzik
el a megfigyeléseket, az adatok gylijtésében egyébként is ritkdn vesznek részr. A jé
tanuldk targyi érdekl8dése is gyorsan cspkken, a feladat feledésbe megy. Még a 4. osz-
_talyos tanuldk iddérzéke is fejletlen. Féleg az 5. osztdlytdl kezdédden szoktak ered-
ményesek lenni az ilyen megfigyelések. Mlutan az objektiv érdeklédés a 10 éves kor
eldtt nem tartds, a neveldnek kell gondoskodnia, hogy a kritikus idépontokra fell’uv;a
a tanuldk figyelmér. Hangstlyozzuk, hogy az ilyen feladatok nemcsak a konkrér té-
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nyek aktiv Ssszegylijeésér szolgaljak, hanem a tanulék megfigyeld készségée is fejlesz-
tik. Helyes, ha az ilyen megfigyelési gyakorlatokat az iskoldban kézdsen végezziik.
Példdul az osztdly virdgainak megfigyeltetése. :

Minél alacsonyabb kord tanulérél van szé, anndl nagyobb )elentosege van annak,
hogy 2 megfigyelés tirgydt képez8 jelenséggel kapcsolatban a tanuléknak is legyen
valamilyen kézvetlen tennivaldja. Ilyen médon a jelenség alakitisiban maga a tanuld
is részt vesz, tehdr az itéletalkotds és kdvetkeztetés tényadatait kozvetlen tapaszta-
latbdl gyljti ossze. (Hosszabb ideig tarté folyamatok, jelenségek, tevékenységek és

ezek eredményének megfigyeltetése.)

II. A konkrét tényanyagnytijids fokozotr nehézséget jelent, amikor a kozvetlen
érzékeltetés nem lehetséges és a meglevd tapasztalati adatokbél kell a konkrét tény-
anyagot osszerakni, a képzelet sevitségével szintetizalni.

A tipusok széles skaldja miatr csupan néhdnyar emlitiink.

a) A 4, osztalyban a felszini formdkat tanitjuk. Legtobb helyen nem tud]uk a
valdsigban bemutatni a f&bb felszini formakat. A szemléltetd kép segitséget nyujt,
felhaszndljuk a homokasztalt is. Mégis erbteljesen kell mikodtetni a tanulé képzeletét.
A hegyvidéki gyermeknek nehéz elképzelnie a siksigot. Ezért lakéhelyének kis sik
terilleteit kell képzelete segitségével kiterjesztenie. Ezt gyakran tdlzottan egyszerd fel-
adatnak létjuk Azt hissziik, hogy a kép, vagy a homokasztal mindent megoldott.
Pedig a kepet a tanulénak tel]esen at kell struktudlnia és meg kell ndvelnie. Ez pedig
sokszor meg a felndte részére is komoly feladat. Megfigyeléseink 1gazol;ak hogy pl.
_a képek aranyait a tanulék ritkdn tudjik minden vonatkozdsban érvényesiteni a ké-
- peknek a valdsdg szintjére valé 4dtforditdsnidl. Ha pedig a szemléltetd kép a gyermek
szdmédra csupan kép marad, annak ittételezését meg sem kisérli, akkor nagyon kis
mértékben jutottunk elSbbre.

Kiiléntsen olyan esetekben sziikséges a gyermek képzeletének fokozott igénybe-
vétele, amikor sokféle-elembdl kell a <ziikséges tényanyagot 8sszeilleszteni. Pl. a fels§
tagozatban a fdldrajz tanitdsandl ez gyakran el6fordul. (A meglevd tapasztalati anyag
szintetikus Osszeillesztése, a konkrét szemléleti anyag 4ttérelezése.) :

b) Valamennyi tantirgy keretében eléfordulnak olyan fogalmak, amelyeknek
kézvetlen tényanyaga az eddig tdrgyalt egyik tipus szerint sem nytjthatd. A tdrté-
nelmi tényanyaggal kapcsolatban példdul nem 41l megfeleld .tapaszralat a tanulé ren-
delkezésére. Itr kénytelenek vagyunk az elbeszéléshez folyamodni. Mis tdrgynal egyéb
lehet8ség hidnyiban meg kell elégedniink a lefrdssal. Féleg az utdbbindl gyakran kell
olyan hasonlatokkal élni, amelynek segltsegevel megkonnyltjuk a tanuld meglevd ér-
zékletes adatainak felhasznildsit. A leirdsnak és elbeszélésnek — még a legkedvezdbb
esetben is — stlyos hatrdnya, hogy olyan tényeket és vondsokat csupan egymdsutinban
nydjt, amelyek a valdsigban egyid6ben jelentkeznek. Ez a tény megneheziti a tanuld
szamara az id8ben egymdstd] elkiilonitett jegyek egységbe formdlasdt. Tehdt a leirdst
tigy kell végezni, hogy a tanuldk a legjellegzetesebb jegyeket révid idé alate dteekint-
hessék és egységbe szintetizdlhassak. (Belsé szemléltetés leirdssal és elbeszéléssel)

d) A konkrét tényanyagnyujtds igen széles teriiletét leli fel az a tipuscsoport,
amelyer az elvont fogalmak, a magasabb szintl altaldnositdsok, szabédlyok, torvények
érrelmezésénél alkalmazunk. Az emlékezeti anyag értékelésének egyik leglényegesebb -
szempontja, hogy ismereteink mennyire dltaldnos jellegiiek. A csak egyes esetben fel-
. hasznilhaté tapasztalat értéke nagyon korlitozott. Ezért igyeksziink minden tapasz-
talator az altaldnositds legmagasabb szintjére emelni. Ebben az értelemben a konkré-
tum csupan indukcids egyedi esete valamely altalinosnak. Ezeket példiknak tekintjik.
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A melléknév tanitasanil példaul érzékszerveink altal szerzett adatokat is felhasz-
nalunk. Alak, szin, halmazdllapot. Azt a korilményt, hogy a fehér szin a falnak,
a papirnak, teritének, krétinak stb.-nek tulajdonsdga, ami mis szinnel is felcserélhetd
s ennek ellenére az emlitert tirgyak tovdbbra is fal, papir, stb. maradnak.

A példa kiindulé alapot képez az indukcibhoz. Minden olyan példa, amelynek
segitségével az 4ltaldnositas felé haladunk, az induktiv kévetkeztetds egy-egy mozza-
nata. A példa a maga konkrétsigdban a valdsigbél titkkroz valamit. Az oktatdsban
betsltott szerepe mégis az, hogy az Altalinos felé mutasson. Minél alacsonyabb fej-
lettségi fokon 4ll a gyermek, annil jobban tapad a konkréthoz. A 8—9 éves gyermek
még hosszii ideig visszatér a konkréet példihoz, amikor valamely 4ltaldnos téeelt egyes
esetre kell alkalmaznia (konkretizdlnia). Eppen ezért a konkrét tényanyag, a példa
kivilasztdsdndl mindig arra is kell gondolni, hogy maga a példa a gyermek szdmdra
akkor sem veszti el szerepér, ha egyébként mir eljutott az 4ltalinositds fokira. Gyak-
ran tapasztaljuk, hogy a gyermek a tanitds kdzben hasznile példat emliti, ha a konk-
retizaldsnal nehézsége mutatkozik. Ez a tény kiilonds hangsilyt ad az indukcids példa -
megvilasztisinak. Arra kell tehdt torekedni, hogy a felhaszndlt példa valdban tipikus
legyen, ne csak az 4ltaldnos felé vezesse a tanulér, hanem adott esetben a hasonlésig
alapjan a példdbdl kiindulva is eljuthasson a mindségileg egyezd eset értelmezéséhez.

IIL. Kiildn kell szélnunk az esztétikai és erkdlesi fogalmak kialakitdsihoz sziik-
séges tényanyag biztositdsarél.

A kozvetleniil érzékelhet tirgvi vildgra vonatkozdé ismeretektd] ‘lényegesen el-
téréek az esztétikai és erkodlesi értékelés alapjdul szolgdlé tapasztalataink. Mind az
esztétikai, mind az erkolcsi értékelés érzelmi alapja sokkal jelent8sebb, mint azt az
egyéb ismereti anyag esetében megallapithatjuk. Olyan tényanyagot kell tehdt nydj-
tani, amely nemcsak a fogalmi tisztdzdst szolgdlja, hanem az érzelmi megalapozist is
bthOSltJa

a) Az esztérikai éreékelés alanyi és targyl szempontjait csakls elmeletlleg valaszt-
hatjuk el egyméstdl. A gyermek fejlédésének abban a szakaszdban, amit az 4ltaldnos
iskoldban télt, nagyon jelentdsek az esztétikai hatdsok. Ezek érvényesiilése fileg actdl
figg, hogy a gyermek milyen médon és milyen mértékben szokta meg e hatasok fel-
fogasdt és ezek dtélésér.

A konkrét tenyanyaonyu)tas eszkozének és mod;anak megvalasztdsat megnehezm
az a korilmény, hogy a ,szép” értékelésének nincsenek olyan “Altaldnositott mérték-
egységei (illetve a meglev6k tilsdgosan is 4ltalanosak), amelyeknek alkalmazdsival a
gyermek kozvetleniil és konkrétan kozelithetné meg az esztétikai vonatkozasokat.
Az esztétikai megdllapitdsokra. hasznilt kifejezéseink (szép, kellemes dallam, ard-
nyos, j6 szinhatdsd, hangulatos stb.) még a felndtt szdmdra is annyira 4ltaldnosak,
hogy ezeknek a kifejezéseknek tartalmi mondanivaldjit a gyermek még fokozottab-
ban valamely konkrét szemléleti anyaghoz igyekszik kotni, mint’ azt a targyi isme-
retekkel tette. Az esztétikai értékelés az 4ltaldnos iskola mindkét tagozatdban elsG-
sorban az egyéni élmények tényanyagira épiil. y

Az esztétikai célzati szemléltetésnek tehic el kell érnie, hogy a tanuld

aa) felismerje azokat az OsszetevSket, amelyek alapjin a konkrét tényt esztéti-
kailag mmosutjuk

ab) élje 4t ennek érzelmi hatdsdc (vagyis érezze meg, hogy egy kép, virdg, épii-
let, vers, olvasminy, fogalmazds, egy klfeJeZCS, valamely ének dallama stb. kellemes
Katdst valt ki benniink, megnyeri tetszésiinket, st

ac) értelmi fejlettségének foka szerint a mrtalom és a forma egyszerli Ossze-
vetésér is elvégezze.
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Az esztétikai élmények objektiv alapjit sajitos »kategéridkba” soroljuk. Ezért
vzeket is ki kell alakitani a gyermeknél elemi pszichikus hatdsok segn:ségevel Tanitds
kozben gyakran kell azokra az esztétikai vonatkozdsokra rimutatni, amelyek 8ssze-
hasonlitasra, élményesitésre adnak lehetdséget. Mivel az esztétikai élmény a legtsbb
észlelésiink halvdnyabb vagy kifejezettebb kisérdje, ilyen utalésokat, Osszehasonlita-
sokat gyakran tehetiink. Példdul vizsgdljuk a fa részeit. A tirgyi feladat mellett
meg kell lattamni a fatorzs, a korona jellegzetes szépségeit stb. Vagy a fogalmazds
kézben nemcsak arra tdreksziink, hogy mondataink értelmesek legyenek, hanem igyek-
sziink gondolatainkat tetszet8sen, szépen is kifejezni.

Az esztétikai értékelés szempontjainak megismertetésére a neveld konkrét érté-
kelése vezeti el a tanulde. _ -

. A latdsi érzetekre tdmaszkodd esztétikai élmény nydjtasat segiti a tanulénak’
az az életkori sajitossiga, hogy a figyelmér erbsen lekotik a kiilsd specifikus
ingerek. Ezek koziil szivesen fordul a kellemes hatist kelt6k felé. Amikor példiul
a kornyezeth8l j4l kiemelkedik valamely tdrgy djszerll alakja, szine, sajitos jelleg-
zetessége, akkor mindez olyan tdjékozdd4si reflexet véalt ki a tanulébdl, amely gyak-
ran er8s gatldst fejr ki azokkal a hatdsokkal szemben, amelycket a nevel§ szavai
)elentenek Ezért egyes szemléltetésnél SZukseges, hogy a tanulék kell§ id6t kapjanak
a spontan szemlélBdésre.

Néha a kozvetlen esztétikai hatds oly er8sen érvényesiil, hogy a tanulé onfeled-
ten, spontinul nyilatkozik meg. Ez igen jol értékesithetd. A szemléltetds kozben
a tdrgy spontin érdeklSdést keltd hatdsa fokozatosan gyengiil, majd azérdekl8dés
olyan irdnyba terelédik, ahol a nevel§ mir megfelelden, kdnnyen befolydsolhatja azt.’

Fontos az esztétikai élmények kozlésére szolgild nyelvi kifejezések helyes hasz-
nalatinak megtanitisa. A szép jellemzdinek konkrét kifcjtése sok esetben még a fel-
nérreknek is nehezsegbe iitkozik, A gyermekek pedig konnyen megelégszenek a szép,
cstinya stb. dltaldnos megjeldlésekkel vagy a szub]ektlv tetszes nyllvamtasaval Ezére
térekedni kell arra, hogy az esztétikai értékelés ,,tirgyi” alapjara is rimutassunk.

. Mondjon a tanulé is véleményt. Ez természetesen szintén tobb legyen az egyszerl

tetszésnyilvanitdsndl. Esztétikai értékelését a gyermek is indokolja meg.
A zenei szép szemléltetése széles teriileten lehetséges. Miutin a zene folyama-

.tosan haladd figyelmet kovetel, és az egymdsutin fokozottabban jut szerephez, mint

az egyidejlség, ezért a konkrét szemléltetd anyagot tobbszdr is be kell mutatni, hogy
az 4télés, a hatds fokozddjék, a dallamszerkezet felfogdsa is tokéletesebb legyen.

b} Az erkolesi értékelés normdinak megismertetéséhez sziikséges konkrét tény-
anyag nyhjrdsa kozvetlen, életes formdban még fokozottabb nehézséger jelent, mint
az esztétika terillete. A magatartds dltaldnos szabdlyainak megfogalmazasa kony-
nyebbnek- ldtszik ugyan, mint azt az esztétikai értékelés elGkészitésével kapcsolatban
latruk, mégsem térhatjuk a tanuldk elé érzékletes formaban a kiilonb6zé magatar-
tasokat, viselkedési formakat tetszés szerint.

Ezért az erkolcsi értékeléshez sziikséges tapasztalat tényanyagdt nagyon sok-
szor a véletlen szolgiltatja. Ezekre nem készithetjik minden esetben el a tanuld-
kat. Ez nem is baj. Az esetlegesen ad6dé és az erkolesi megitélés szempontjabdl érté-
kesithetd életmozzanatokat minden alkalommal meg kell ragadni, fel kell hivni
azokra a tanulék figyelmét. Az élet spontin megnyilvdnuldsai szolgaltatjak a leg-
természetesebb tényanyagot, amely jOl rogz8d8 tapasztalattd formdlhaté a gyer-
mekben. . )

Az erkolesi éredkelés objektiv méreékét az altalanosan elfogadott magatarta51
szabédlyok, erkslesi elvek adjik. Ezeknek konkrét szemleltegese kiilondsen az alsé
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tagozatban fontos. Miutin a legszilkségesebb elveker feltétleniil a gyakorlattal kell
Bsszekotni, ezért ezeker a tanuld életének egyes mozzanataival kapcsoljuk. Példaul
az olvasminyok erkélcsi vonatkozdsait legtdbb gyermek megérzi, a sajat életére
torténd alkalmazds azonban mar sokszor nem sikeriil: Pedig az olvasminyokban
rejlé ,,példdk” jél szemlélretnek egy-egy “erkdlesi kdvetelményt, azonban a gyermek
életében teljesen azonos, vagy ahhoz konnyen hasonlithaté eser taldn sohasem fordul
els. Igy a konkrét tény szemléltetése nem clég hardsos. Nyugodtan elmondhatjuk,
hogy csupin elméleti esetr8l van sz, amibdl el6bb a konkrétabb életre, majd innen
kiindulva lehet és kell az altaldnos erkdlesi kovetelményhez eljutni.

Osszegezve: A konkrét tények nytjtisit tipusesetek alapjin targyaltuk. A cso-
portositds szempontja az volt, hogy az elsédleges pszichikus felfogas és a gondolkodas
tovabbi mozzanatai tekintetében egyez6 eseteket vonjunk egybe. Mindezzel hang-
stlyozni kivintuk, mennyire mas a konkrét anyag szerepe, amikor a ,mi” iskolink
udvarardl, amikor a gyiimélesfardl, a mocsirrél, a mondat részeir6l, a  becsiiletes
emberrdl, a szocialista munkdsrdl, a megbizhatésigrdl stb. beszéliink.

Az alsé tagozatban folyé oktatds indukcibs jellegi. A -felsé tagozatban is ez
a jellemz8bb. Ez felel meg a gyermek gondolkodasanak.

A tényanyagnytjtis az dranak valamennyi részében eléfordulhat és sziikség-
szeren eld is kell fordulnia, valahdnyszor egyes eset, vagy valamilyen dltalinos
megértéséhez akarunk eljutni.

(Folytatds kévetkezik)
<&

DR. ZSAMBEKI LASZLO

intézeti tandr, Szeged

A sematizmus veszélye az 4ltalinos iskolai tanuldk
tarsadalmi fogalmainak kialakuldsinal

Az 1962-ben kizzétett NEVELESI TERV 1/b. fejezete foglalkozik az 4ltaldnos
iskola I-IV. osztalydban kialakitandé legfontosabb személyiségjegyekkel. Ennek
keretében, a szocialista' hazafisdg és proletdr internacionalizmus nevelése folyamin,

t6bbek kozott a kovetkez8 feladatot tlizi ki.
‘ »- - - Ismerje a multban kizsikmdnyolt népnek, a munkdsoknak és a parasztok-
nak a helyzetét, életitk egyes epizédjai (munkdjuk, mostoha lakds- és életviszonyaik)
alapjin. Legyen tudomdsa az elnyomott népnek a jobb sorsért folytatott kiizdelmei-
.r8l, a foldesurak, a gydrosok ellen vivott harcirdl. Ismerjen népi hdsoket. Ismerked-
3¢k a munkdssdg és parasztsig Onfelidldozd harcosainak, az GttorSk példaképeinek
életével. Ebredjen benne egyiittérzés a miiltban kizsikmdnyolt munkdsokkal és pa-
rasztokkal, valamint gyermekeikkel szemben. Gyildlje a kizsikmanyoldst, amely
lehetévé teszi, hogy egyik ember dolgoztassa a mdsikat, és gazdagodjék.annak mun-
kdjabél.” (1;37)

A fentieket konkrét feladatként a IV. osztly tanuléja szdméra az aldbbi médon
fogalmazza meg:

1
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