DR. ZENTAI KAROLY

féiskolai docens, Szeged
- Az oktatasi folyamat pszichologiai elemzése

B) AZ ELEMZES, C) AZ ELVONAS ES ALTALANOSITAS

I. Fejtegetésiink eddigi részében a kérdés elméleti megalapozdsit végeztik, és a:
konkréc tényanyagnyijias pszicholdgiai szempontjait tirgyaltuk. A tovdbbiakban az.
ismeretszerzésnek arrél a mozzanatardl beszéliink, amit a didaktikiban elemzésnek
(analizisnek), elvondsnak (absztrakciénak) és 4ltaldnositisnak (generdlizdcidénak) ne--
veznek. Ezek kozil az elsér kiilondllénak, mig a mdsik kettSt egyiittesen tekintik egy
f6 mozzanatnak. ‘

A tanitdsi Orinak az elemzés a legtipikusabb oktatéi mozzanata. Lényegesen
tébber foglal magiban, mint amennyit az elnevezés elsé pillanatra elirul. Elsé he--
lyen azt kell megallapitanunk, hogy az elemzés egy-egy részmozzanata a tanitdsi éra
minden részében fellelhetd, mivel mindannyiszor elemzésrdl van sz6, valahdnyszor
osszefiiggéseker keresiink, vagy ilyeneket megallapitunk. Az Gsszefiiggés felismerése a
gondolkodas eredménye, techdt az elemzés minden esetben a legmagasabb idegtevé-
kenység, vagyis gondolkodas.

Tanulmanyunk el8z8 részeiben kifejtettiik, hogy az oktatdsi folyamatban a ta-
nulé ismeretszerzésének kiinduld mozzanata az érzékelés, amelynek egyes adatait-
tapasztalataink felhasznilasdval emeliink az észlelés szintjére. Uj benyomdsaink mindig:
szdmos régebbi ismeretet idéznek fel benniink és ezeknek egyiittes dtélése, sajétos Bsz-
szevetése nem nélkiilozheti a -kettds irany( elemz8 tevékenységet: elemezni és vélo-
gatni kell a pillanatnyi hatisokat és ezzel parhuzamosan a meglevo tapasztalataink-
bél is fel kell idézniink az 4 benyomasoK megéridsée szolgdld adaiokat. A kettds
irdnytt clemz8 valogatds részben a spontdn, részben a tudatos figyelem legkdzvetle-
nebb eredménye. A beénniinket érdekld (résziinkre érdekes) részletek, adatok serkentd
impulzusokat jelentenck, viszont a sziikségtelen, vagy az észlelés jé drrekintésée za-
varé tényecket, adatokat hittérbe szoritjdk. Ezt gy kell tekinteni, hogy az ilyen
ingerhatdsokat a figyelem mintegy ,kerlili”, vagyis az ingerek koncentrdlt érvényesii-
1ési (agykéregi) teriiletérdl kiindulé hatdsok a mdsodlagos szerephez juté agyi koz-
pontokat a sziikséghez mérten gatlds ala helyezik. (Ez a negativ indukcié.)

A kozvetleni! haté érzékletes adatok elemzése csak részben tudatos. A tanitdsi
éra tekintélyes részében a tanuldk sem figyelnek koncentrdltan, hanem csupdn ', kony-
‘nyedséggel”, fel-feloldddd nekifesziilésekkel. A meglevé emlékezeti anyagbdl -sem
mindig azt épiti be az észlelésbe a tanuld, ami legjobban biztositja a megértést, ha-
nem gyakran eltéré adatok jurnak mechanikusan a tudatdba. Ezek veszélyeztetik az.
éppen haté benyomasok alkalmas felfogdsit és zavarjdk azok elemzését.

A régi és 0j adatok elemzésében, az észlelés lefolydsiban dontd szerepet jatszik |
az, hogy a tanulé szdmdra mennyire tudatos a feladat. A tanulénak meg kell értenie
az oktatds kozvetlen feladatdt, egyébként figyelmét nem illitja a megoldds szolgila-
taba. A figyelem kells hatdsfokdc az oktatds egyes miozzanataindl csak dgy biztosit-
hatjuk, ha a tanulé valamilyen ok miatt sziikségesnek érzi az 1j ismeret megértését
és elsajatitdsar. Ez a felismerés szabja meg -az analizis iranyat is.

A feladat (probléma) nem onmagiban, hanem a tanuldhoz wvaldé wviszonya alap-
jan kelti fel figyelmér. Igy a kiilsé hatdsok nem determindljak kozvetleniil és mecha-
nikusan a tanulé észlelésének sem formdjir, sem annak tartalmir, hanem a meglevd
ismeretanyag mellett dént8en jut sz6hoz a felismert feladat. Ha ez nem igy lenne,
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-nem teremthetnénk meg az oktatdshoz nélkiilozhetetlen pszicholégiai feltételeket. (PL.:
megfigyeltiink -egy irisgyakorlé 6rit a mdsodik osztilyban. A nevelS kiosztotta a
tanuldk fiizeteir és felszdlitotta Oket, hogy mindenki nézze meg alaposan az eléz8
6rai munkdjit. Aztin beszdmoltatta egyenként a tanuldkat. A ranulék legtsbbje elég
0l elmondta, -hogy a nevel§ milyen javitdsokat alkalmazott egyes betlialakoknal, mit
végeztek rosszul és mire kell majd ezen az 6rin kiilondsen vigydzniuk. Aztin 4jbél
kozdsen Osszefoglaltdk a legjellegzetesebb hibdikat. Az 6rdn gyakorlandé betiiker és
kapcsoldsukat a tdblai elirds alapjan beszélték meg. A betlk elemzését a nevelS fo-
lyamatos kérdésekkel irdnyitotta. A tanulék munkdjac 6ra kozben vizsgilta és sziik-
ség szerint elemeztette velitk. A tanulk 4ltaldban kénnyen felismerték hibdjukat és tu-
-datosan torekedtek azok kikiiszobolésére.)

Egy masik osztilyban hark4lyrél tanuleak. A neveld bemutatta a kitsméte 4llavot,
amelyet a tanulék kiilonb6z6 megjegyzésekkel illettek. A neveld aztin ilyen médon
irdnyitotta az osztily figyelmér: ,Hogyan élhet ez a madir? Milyen sokat drul el
-ebb8l a kiilseje?!” A tanuldék sorban elmondtdk megallapitdsaikat. Ezek az észlelés
feladatszerl elemzésének eredményei voltak. Aztidn megérezték, hogy a harkélyrdl
nem 4rul el szdmukra mindent annak kiilseje. Kérdez8skodni kezdtek. Ez is elemzd
tevékenység volt. A benniik felmeriil6 kérdést igy lehet altaldnossigban megfogalmazni:
. Mit latok, ebb8! mit tudok meg és mit nem érrek?”

. A wanuld és az elemzés rirgya kozbtr csak akkor alakul ki megfelelo kapcsolat
ha a tanulé érzi, hogy a tirgy megismerése szdmdra lehetséges és sziikséges. Az oktatds
folyamatdban ennek a beldtdsnak tudatosulnia kell a tanuléndl, mivel ez ad inditast
a kiils6 és belsd kapcsolatok keresésére, tovdbb4 a régebbi tapasztalatokkal valé egyez-
tetésre. Itt jelentkezik a magasabb szintl pszichikus elemzés szitkségessége, amely mar
a kézvetett megismerésnek; vagyis a gondolkodasnak alapmozzanata.

PAVLOV szerint az elsé jelz8rendszer adatainak analizisét és az elemek szintézisé

az 4llatok idegrendszere is elvégzi. Az elemzés az allatoknal ezen a szinten be is feje-

z8dik. Az embernél a megismerés sordn az adatok elemzése az allatokéhoz hasonld

mechanizmussal kezdddik, azonban ez folyamatosan kiegésziil a masodlk Jelzorendszer
adataival.

Az oktatds keretében végzett elemzést a neveld dgy késziti eld, hogy a tanitds
-célja mar a konkrét tényanyag nyijtasinal érvényesiiljon. A szemléleti anyagnak olyan-
nak kell lennie, hogy az valéban alkalmas legyen az elemzésre, a sziikséges Osszefiig-
gések megéreztetésére. A tanulék konnyen tapadnak a konkrét tényekhez. és nehezen
irényithaték az altaldnositdsok felé. 'Még a fels6 tagozat tanuldi is gyakran kénytele-
nek visszatérni az elemzett peldahoz és csupdn a hasonlésag alapjan értik meg, hogy
valamely helyzetet, dsszefiiggést mar mds alkalommal is tapasztaltak.

IT. Vilagosan kell latnunk az elemzés végs6 céljat és annak lényegér.

1. Az elemzés célja a konkrét belyzet megértése. Minden 4j ismeretszerzésnek ez
a kulcsmozzanata. Eppen ezért a gondolkoddsnak itt van a legnagyobb szerepe. Az
elemzésnél ugyanis nem elégsziink meg a tények részleteinek megillapitdsival, hanem
‘a formalis gondolkod4s eszkdzeinek segltsegevel az osszefuogesek feltdrasira torek-
sziink. Az elemzés jelent8ségét még jobban alihtGzza az a tény, hogy ezzel készitjiik
el az absztrakcidt és az iltalinositdst, s6t e kér utdbbi mozzanat legtobb esetben szo-
rosan Osszefolyik az elemzéssel. Elemzés kozben végziink olyan részdltaldnositdsokat,
amelyek kozvetetten el6készitik a végsd 4ltaldnositdst, vagy valamely szabdly kimon-
désit. A végs§ Alfalanositds, vagy a teljes szabily megfogalmazdsa az elemzések egész
soranak végcélja. B}
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2. Mit kell az elemzés lenyegene/e tekintenlink? Miutdn a tanitds kozben vegzett
elemzés magasfokd gondolkodisi folyamat, pszicholégiai szempontbdl is mint sajitos
feladati gondolkodési tevékenységet kell vizsgalnunke

Az elemzés egyik legjellemz6bb sajdtsiga, hogy azt a mnevel6 meghatirozott cél

~#rdekében tudatosan irdnyitja. A megfigyelések azt igazoljak, hogy a tanuldk a leg-
jobban el8készitett konkrét tényanyagot sem tudjik onilldan, vezetds nélkiil helyesen
elemeznl. Az egyéni érdeklédés, az életkori sajatossagok dlcaldban mellékdsvényre te-
relik a tanulk vizsgiléddsit. Legtiobb esetben lényegtelen részkérdésekre terjed ki fi-
gyelmiik és nem tudjik megtalilni az elemzés helyes menetét, mivel maginak az elem-
zésnek lényegét, sem feladatdt nem értik. A nevel8nek tehdt dgy kell vezetni az elem-
zést, hogy az a valdsig tényeinek sajitossagait, részeit gondolatban széivalasszdk, hogy
kés6bb Gsszefuggéseiket felismerjék. Az észlelésben globdlisan felfogott élményeket
most taglalnunk kell a tanulékkal. A részeket, a tulajdonsigokat jol el kell egymdstdl

" kiiléniteni, ami szdmos bonyolult részmozzanat végrehajtisat teszi sziikségessé. Vagyls
az elemzés nem egyszerl boncolgatds, hanem ennél sokkal t6bb. A gondolkodas szdmos
alapvetd forméjit oleli fel, mindazt, ami az abszirakcié és az 4ltaldnositds el6készi-
téséhez nélkiilzhetetlen.

Az elemzés mozzanatinak pszicholégiai szempontbdl tSrténé v1zsga1ata annak
megallapitisit célozza, hogy mely lelki jelenségek ismerhet8k fel és mi azoknak sze-
repe az oktatds ezen részénél. .

‘Mint minden gondolkodds, { 1gy az oktatds sordn végzett gondolkoda51 miiveletek
is, a valbsig kbzvetetr megismerésének eszkdzei. A gondolkodds eredményének megbiz-
hatésdgatd] fiigg az ismeret helyes vagy helytelen volta. Minden gondolkodds sorin
ismert adatok segitségével, tehat mintegy ezek kozvetitésével #j ismeretre tesziink szert.
Megdllapitunk valamit, amit eddig nem tudtunk, Igy azt mondhatjuk, hogy az elem-
zésnél a gondolkoddsnak Ssszetett forméjival taldlkozunk, -amelyben a gondolkodas -
$ZAmos alapmozzanata szerepel.

Hidnyosan értelmeznénk a didaktikai analizist, ha azt csupdn a loglka meghatd-
Tozdsa értelmében fognink fel, amely szerint ,,az analizis (elemzés) a gondolkoddsnak
az a logikai eljirdsa, amellye‘l a valosag targyainak, jelenségeinek és viszonyainak kii-
lénboz8 tulajdonsigait, részeit, sajitossdgait gondolatban szétvilasztjuk azzal a céllal,
hogy lényegét megismerjiik”. (Dr. Balizs Béla: Logika és logikai gyakorlatok. Bp. 29
oldal.

Izlatarozottan kell litnunk, hogy a didaktikai értelemben vett elemzés maradek-
- talanul magaban foglalja a pszicholégiai és a logikai analizist. Ezekbél indul ki, azon-
ban tdlhaladja kereteiket. . o

. Els6dlegesen elegend8 ‘az érzékelhetd adatok elemzése; Ilyen egészen egyszerll
elemzd mozzanat, amikor az 1. osztalyban a csészealjvonalat rajzoltatjuk, vagy amikor
néhiny palcxka koziil kivélasztjuk a kiilonbéz8 szintieket. Amikor azonban-afrél be-
szélgetiink, miért tud a harkdly oly konnyen készni a fa torzsén, akkor mér az Allat
testalkata és az életmébdja kozotti Gsszefiiggés kozvetett dton tdrténd megolddsit ke-
ressiik. Ebben az esetben is kdnnytnek latszik a vonatkozdsok megilapitdsa, mert vi- -
szonylag j6l érzékelhetd tények SsszefiiggésérSl van sz6. Az ilyen Osszefiiggésriek- meg-
allapitisa mar el6zetes tapasztalatokra épiil, ezért az elemzés rendszerint t6bb 1telet
Gsszefliggd ldncabdl all, amelynek zéaré {télete a megoldast-tartalmazza. - :

A gondolkodis enné] is magasabb szintjére 1épiink; amikor mélyebb, kozvetlenul
nem érzékelhetd adatok, vagy eppen a leglényegesebb osszefugges fehsmereset vagy
‘megértését akarjuk elérni. :

INI. Az elemzés minden mozzanatinal alapvetd kdvetelmény a tanulo erdeklo-
“dése &s figyelmének irdnya. Tanitds kozben nem tdmaszkodhatunk a spontin-érdek-
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18désre, arra sem szamithatunk, hogy a tanitds anyaga a tanulékra kozvetleniil tgy
hat, hogy az elemzés sordn biztositja a sziikséges figyelmet.

Logikai szempontbél az elemzés a tények (vagy feltételezések) felbontdsit jelenti,
azonban ezen tdl nem is terjed. Az oktatds kereteben ennél lényegesen tSbbet tesziink
az elemzés mozzanataiban.

Nézziink példit erre!

A szamnevek tanitdsindl a nevel8 az éra el6tt néhdny mondatnyi szoveger irt fel
a tabldra. Az bra elemzd része a sziveg elolvastatdsival kezd6dotr. Néhiny mondattal
értelmezték a kdnnyl szdveger. Aztdn a neveld felhivta a tanulék figyelmée, hogy a
szovegben a legtobb szé j6 ismerésiink, mdsokrél viszont még semmit sem tudunk.
Udvozoljiik az ismerdsoket és keressiik ki az ismeretlen szavakat! A tanulék egymis
utin aldhdztdk az ismert szavakat, aztin megillapitottak, hogy tobb szét nem hdztak
ala. Mondatrdl mondatra haladva littdk a tanulék, hogy az eddig még ismeretlen
szavak azt mutattdk, hogy: hdny tanulé ment fat iiltetni, hdny fat iiltertek, hinyadik
far iiltette Pista, mennyi maradt még a régi fak koziil stb.? A tanulék gyorsan felismer-
ték, hogy a kiilon kiirt szavak szintén fontosak a beszédben. Maguk kerestek olyan
mondatokat, amelyekb8l kihagytik a szimnevet és ezzel vildgossd valt eldtrink, hogy
a szdmnevek nélkiil ezek a mondatok értelmetlenek. Mir az elemzés kozben sszeha-
sonlitasokat végeztek az egyes szavak koz6tt. A mondatokban szerepld fOneveket
gyorsan kivdlogattdk. Ilyen szavak szerepeltek: tanulék, fidk, fa, kert, utca, 4sé, fol-
det, lapittal. Ezek mind f8nevek. Azutin a mellékneveket szedték &ssze. K6zdsen &
ismételten kimondtdk, hogy ezek a szavak tulajdonsigot. fejeznek ki. Azutdn keriilt
sor a szamnevek alaposabb vizsgilatdra. .

Hinyan jartak az osztilyba? — Harmincan.

Hény tanulé jote el fac iiltetni? — Huszonhét.

Es Eét fi, meg egy kisldny miért nem jote el? —

Hiény fit & hiany leAny nem jott el? —
- Es igy eljutottak annak a megéllapitisihoz, hogy ezek a szavak mind valaminek
a szdmit jelzik. Ebben sok j6 segitséget jelentett a kérdések megfigyelése.

A nevelS kozben absztrakciét végeztet. Meg kellett éreztetnie, hogy a kigy(Gjtote
szavak szdmokat jelentenek, mégpedig kiilonb6z6 szdmokat. A tanulék egyméssal ver-
senyezve mondtak szimokat, ezeket mondatokba helyezték.

A szdm absztrakt fogalmat nem kell részletesebben kifejteni ezen az érin. Annyit
minden gyermek litott, hogy a targyalt szavak a dolgok, jelenségek szdmdt mutatjik.

Az bra kdvetkezd mozzanatiban megfogalmaztdk az dltalinositist. Ebben a ne-
vel8 kérdései nytjrottak segitséget.

Hogyan neveztiik ezeket a szavakat? Miért neveztilk szdmnévnek? Megillapitot- -
tak: ezen az 6rdn ismét egy 0j széfajrit tanultunk meg! Irjuk csak be a tobbi mellé!
Lassuk csak, melyik sz6fajtikat ismertiik meg eddig?

A tanitdsnak ez a mozzanata dsszegezés, dsszebasonlitds, rendszerezés, a szbfaj
fogalma terjedelmének bévitése, természetesen az eddig ismert széfajok elsBdleges meg-
kiiibnboztetd jegyeinek megillapftisa stb. Ezen a fokon nem lehetséges, de nem is sziin-
séges a fogalom tartalminak teljes kifejtése. SGt a rendszerezésben nem beszéliink a
széfajok elsddleges felosztdsiré! (nem-fogalmairdl), hanem megelégsziink, hogy a név-
sz6k megemlitése nélkiil a szimneveket egyszer(ien szdfajtdnak mondjuk. Igy a meg-
hatdrozds logikai értelemben nem kifogastalan (,,a szdmnév egyik széfajta™), itéletiink
mégis helyes, & a gyermek életkordt tekintve pszicholbgiailag kielégit8. Amikor a ta-
nulék megéllapitottdk, hogy a szdmnevek a dolgok, tirgyak szamit jelolik a mondat-
ban, akkor a szdmukra leglényegesebb differenciilis nemi jegyet is megadiik. gy
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induktiv dton meghatarozashoz jutottunk, amely az Gj ismeret rovid formaba ontését
jelenti.

A fenti példa mozzanatai mir magukban foglal)ak az absztrakciét, az iltalanosi-
tast és a szintézist. A fogalom induktiv megkdzelitésée a tények elemzésével, tartalmi-
nak megédllapitasival és terjedelmének tisztdzdsdval végeztik. Az elemzés re’szmegél- ,
lapitdsait pedig a fogalom walamilyen (gyakran csak viszonylag kielégitd) meghatdro-
zisdban szintetizdljuk.

‘Ha a példit részleteiben vizsgaljuk, s figyelembe vessziik a ténylegesen lezajlott
tanftdsi 6ra tanulsigair, akkor hasznos, pszmhologlallag megokolt Altaldnositsokhoz.
jutunk.

Lassuk ezeket egyenkent'

Az elemzés 36 el8készitésér a konkrét tényanyag helyes osszedllitisa szolgalja.
Példinkban az elemzésre szdnt ,fogalmazist” a nevel8 el8re felirta a fali tiblira. En-
nek Gsszedllitisiban nem vettek részt a tanulék. Ellenben az el8készitd beszélgetés so-
rén a fogalmazisban foglaltakat targyaltak és a beszélgetést azzal zartdk le, hogy
mindezt réviden a nevel8 mir fel is irta tiblara. (A tdblat eddlg elhizhaté fiiggony
takarta.)

A beszélgetés még nem irdnyitotta a tulajdonképpeni problémara a tanuldk figyel-
mér. Tehdt az elemzést bevezet, a gondolkoddst megindité kérdést agy tette fel a
neveld, hogy az egyben a gondolkod4st meginde problemat is magdban foglalja. Ez-
=el megszabtuk a tanuldk gondolkoddsdnak ,,irdnyat”, ,,bedllitéd4sac”.

Ezért bir kiemelkedd jelent8séggel a problémit kijelsl8 kérdés megfogalmazasa-

Dewey azt kivinja, hogy a gyermek észrevétleniil tegyen szert ismeretre; ézzel
szemben mi sziikségesnek tartjuk, hogy a tanulé tudatosan vegyen részt az.ij ismeret

elsajatitdsdban. _
A néhiny mondatnyi indukcids anyag a ta anuldk dletéhd] merfrert mozzanator
“Slelte fel. Ez kozepes hatdsfokd spontin é 8dést keltett. A probléma felvetése a

tudatos figyelem kivaledsat célozta.

Az anyag kell§ terjedelmi volt. Nyugodt iitemben 4llandéan &; mozzanatokat
érintve haladt az elemzés. .

Megfigyelhetjiik, hogy egyes tanulék tdlzott elevensege passzwnasra karhOZtat)a
a tanul6k tobbségét Ilyen esetben az egyiittgondolkodis sem tartés, ez idS alatr is:
receptiv, egyszertien elfogadéd jellegh értelmi tevékenység figyelheto meg. Ennek ered-
ménye csekély értékil; hidnyos, az emlékezet szdmdra csupdn feliiletes nyomokat képez6
gondolkodas ¢z. Ebb1 kés8bb téves logikai kapcsolatok szdrmazhatnak.

A tartds figyelem nélkiilozhetetlen kovetelménye az elemz8 tevékenységnek.
 Ezért 4llanddan figyelni.kell a figyelem megnyilvinuldsaira. Apré médszeres fogd-
sok, a véltozatossig, az egyéni és az osztély foglalkoztatds véltogatisa, a szines, han—
gulatos mozzanatok helyes id8zitése 4tsegit a faradtsig mélypontjan.

_ Az elemzés lényeges mozzanatainil a tanuléknak egyiitt kell gondolkodniuk,

legaldbbis annyira, hogy elemzés lényeges 1épéseit egyiitt tegyék meg. Ez nem jelent-
heti merev gondolkod4si sémdk alkalmazdsit, ami kiilondsen egyes nevelk szdmtan-
tanitisira jellemz8. Megoldisi sémdk kialakitisa vagy automatikus gondolkodési
formak kovetelése csak litszélag eredményes. Litvinyos tanitdsi 6rik csaléka esz-
kéze ez. x

IV. A helyesen lranyltott elemzés rendszerint komolyabb felada.tot ré a neveldre,
mint az anyag egyszer( kozlése. vagy sémdk alkalmazisa. A tanulék 6nillé elemzése
4ltaldban nehezen indul, tapogaté. Sokszor tervszerfitlenség tapasztalhat§ a prébil-
kozasokban, s ezért a fejtegetések spontdn megolddsok arra utalnak, hogy a tanulé
téves Gton jir, és nehezen ismeri fel az Ssszefiiggéseket.
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Ezzel kapcsolatban a kivetkez8ker kell szem elbtt tartani:

a) a tanuléval meg kell értetni a vele szemben 4116 kévetelményrt,

b) segiteni kell a kiindulé 1épés meglardsaban,

c) biztositani kell a-gondolkodas folyamatossigic, ezért meg kell dvni a siker-

telen gondolkodds visszahzé hatdsitdl,

d) mindent fel kell haszndlni a ranulék megallapitdsaibél, ami a megoldist se-

giti, s a tanuldnak is éreznie kell, hogy munkajival el6bbre vitte az elemzést,

e) 4llandban figyelemmel kell lenni a gyenge tanuléknil mutatkozé nehézsegekre,

f) vildgosan kell latnunk, hogy a tanulécsoport eljutott-e a megértés fokira,

illetSleg e tekintetben milyen hidnyossig allapithaté meg.

Az elemzés pszicholdgiai feladata, hogy a tanulé a tanitdsi anyagnak a részére
ismeretlen problémajit megértse, beldssa, vagyis valamely 4j fogalmat a meglevd is-
mereteivel helyes kapcsolatba rendezze. Ez a tanulé egyéni feladata. A tények kizi-
rolagos elfogadisa csupin annyit jelent hogy ,,belenyugszik” a nevel6 vagy tanulé-
tirsai megdllapitasiba, azonban a megértés feluletes, gyakran téves lesz. .

Az elemzés tehdt keresést jelent a tanulé szdmdra. Hiszen a tényekkel kapcso-

latban megallapitasokat tesz, a problémat részfeladatokra bontja, feltételezéseket (hi-
potéziseket) alkalmaz, {téleteker mond, kovetkeztér, rendszerez, tehat keres, kutat.
Kozben gyarapitja fogalomkincsét “és elsaJatltJa a sziikséges szokmcset megtanulja
annak hasznilatdt 6sszetettebb esetekben is.
.- V. Mindezek alapjin elmondhatjuk, hogy a tanitis elemzd mozzanatai a tanuldk
gondolkoddsanak legkdzvetlenebb fejlesztését szolgal;ili} Mir Diesterweg alapvet$
kovetelménynek tekintette, hogy a tanulék maguk vegyék birtokba az ismereteket.
Ezzel a tanulé 6n4lld, gondolkods tevékenységét helyezte eldtérbe.

Ennek eredményeként alakul ki

a) a globalis, majd a tagolt képzet,

b) az elvonatkoztatott és dltaldnositott fogalom,

c) amelyhez a nyelvi kifejezés kapcsolédik.

A 6-9 éves gyermek gondolkoddsit a nagyfokd szemléletesség )ellemm, majd az
4ltaldnos iskola felsStagozataban hatirozottan halad a tanulé az elvont fogalmak
alkalmazdsa felé. Ezért az als6 tagozatban az elemzésnél is szdmolni kell azzal, hogy
‘a tanulé er8sen tapad a konkrér tényekhez és Osztondsen tipusképzetek segitségével
Tigziti az elemi fogalmakat. Ezekben nagyon sok a szemléletes elem. Ezért a tanuld
a megallapitdsokat, 4ltaldnositdsokat tipikus példdkhoz koti, és ennek segitségével
az analégia alapjén alkalmazza az 4ltaldnost a konkrét esetben. Ezért”a fogalom
Jegyemek osszegylijtése az elegendd és sziikséges, a mellékes és lényeges, a mellérendelt
és alirendelt jegyek elkiilonitése mind valamely konkrét tény elemzése alapjin tor- -
ténik. A gyermek gondolkodasa ezekhez a konkrét tényekhez tapad. Innen kell tehdt
fokozatosan elvonatkoztatm, é a felfovott elvont, altalanos fogalmat a nyelvy szim-
bélumban ‘régzitent.

Itt kell hangsilyoznunk a nyelv szerepét az elemzesben A nyelv1 klfeJezes csak
akkor hasznilhaté a tamilé szdmdra, ha az elemzés sordn j8l megértett fogalomhoz
kapcsolédik. A konkrét alapot nélkiil6z8 absztrakciék csak zavart okoznak. Ezért
‘minden absztrakcié csupdn annyiban jelent értéket a tanulé szdmdira, amennyiben azt
megértette, a kozhaszndlatd nyelvi kifejezéshez kototte és azt konkrétizdlni is tudJa
Egyébként a szé csupdn tartalmatlan emlékezeti anyag. :

Az elemzés befejez8 részmozzanatai kodzott feltétleniil szerepelnie kell a ‘tanult
kifejezés hasznilatinak. Ez azt jelenti, hogy a tanuld a ,beldtds”, a kozvetlen felis-
merés pillanatdban az objektiv valdsigot az absztrakt gondolkodas szintjén tiikrozi,
és helyesen hasznilja azt a nyelvi eszkdzt, amely nélkiil fogalmi -gondolkod4s .nem
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lehetséges. Tehdt a tanulé azzal igazolja, hogy 1j ismeretre tett szert, ha ezt el is
tedja mondani. A megértést 4ltaldban példamondatissal, vagy konkrétizdldssal is
ellendrizziik.

Mindebb6! lathato, hogy az 6ra elemz6 mozzanataiban a tanulénak teljes akti-
vitdssal kell részt vennie. Minél alacsonyabb kort gyermekrol van sz4, annal ink4bb
el kell {télni az elemzés kézl6 alakjir. Az egyszeri kézlés a neveld szempontjabél
a legkonnyebb, a legkényelmesebb forma. Az eredmény szempontjibdl viszont a leg-
értékrelenebb. A helyesen vezetett elemzés pszicholégiai keresztmetszete ezért a ko-
vetkezd:

tények észlelése — probléma felmeriilés a tanulb elétt — a megolddsi szindék

— a tények sajitos szempontl tagoldsa — Osszehasonlitdsok, ezek eredmé-

nyének kifejezése itéletekben — szubjektiv bepillantds az Osszefiiggésekbe —

az Bsszefiiggésel felismerése, elfogaddsa vagy elutasitdsa: szubjektiv hozzi-

allds, a probléma megolddsdnak megfogalmazasa.

A probléma felvetddése pszicholégiailag hidnyérzeter titkrdz, ez serkentd hatdsi.
A probléma megolddsival a.hidnyérzet is feloldédik. Az elemzésnek tehdc dgy kell
folynia, hogy az jabb részproblémdkat vessen fel, mivel probléma nelkul nincs gon-
dolkodds, ill. az a kérdés megolddsival befejezest nyer.

A probléma gondolkodasra serkentd hatdsa elsdsorban attdl fiigg, hogy azzal a
tanulé milyen kapcsolatot érez. A legszarazabb és csupan kiilsé kapcsolatot jelent az,
ami kizér6lag iskolai kovetelmény. Ez is lehet serkentd. Ezt nem is szabad elhanya-
golni, mivel ez az erkdlesi nevelés szempontjdbél jelentds. Kozvetlen serkentd hatdst
biztosit, ha a tanulé valdban az ismeret birtokdba kivdn jutni, meg akar felelni a
kévetelménynek. -

VI. Ezek alapjan megallapithaté, hogy az elemzés lelektamlag is az oktatas
tobbszordsen Gsszetett mozzanata, amely az Gn. vegyes tipust orak germcet kepe21
Az elemzést nem korlidtozhatjuk a tanitds valamcly ,fc-resze{‘e’, hanem . ismételten
alkalmazzuk az éra kiilonbsz8 részében, valahdnyszor a tenyanyagot a megéreés
érdekében wvizsgaljuk.

Nem szukseges indokolni ezek utdn azt sem, hogy az elemzéstek csupdn 4ltald-
r0s menetét szabhatjuk meg, részletekben azonban a problémihoz és a tanulék ér-
telmi fejlettségéhez kell igazodnia. Ezért amikor a gondolkodasi folyamat.egyes rész-
mozzanatait, mint az elemzés részmozzanatait réviden érintjiik, az itt alkalmazott
sorrend csupan targyaldsunk logikai rendjéc adja, azonban nem kivdn arra utalni,
mintha ez k&vetkezetesen az elemzés mozzanatainak is véltozatlan sorrendje lenne.

Az elemzés megéllapitasokbdl, vagyis itéletekbdl all. Az {téletek sajitos rend-
szere, egymdssal valé Osszefiiggése kovetkezteréseket alkot. Az egyes itéletek kozott
fenndllé kapcsolat szolgalja az alapot az {téletek osszefuggesemek elfogadasara vagy
tagaddsara.

Amikor tanitdsunk sordn az egyes esetek elemzésébdl kiindulva 4ltaldnos -megal-
lapitashoz akarunk jutni, akkor eljirasunk mduktw Ez a leggyakrabban alkalma-
zott menet.

Ha mAr ismert 4ltaldnos tételt, szabélyt, fogalmar, egyes esetre akarunk alkal-
mazni, akkor deduktiv esetr8l beszéliink.

Gyakran az egyes esetr8l egy mésik esetre kévetkeztetiink a kozotrik fennallé
kapcsolat alapjén, ezt az eljarast transdukcidnak nevezzitk. STERN a kisiskolds korra
jellemz6 gondolkodas1 forminak tekinti ezt, és tapasztalatunk is azt mutatja, hogy
az elemzésnek igen gyakran alkalmazhaté formaja Ennek alapja ui. az egyes esetek
basonlésdga.

-
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A gondolkodds folyamatai kozotr alapvet szerepet tolt be az dsszebasonlitas.
Fz lényegében két vagy tobb tény jegyeinek egyeztetését jelenti. Ebben a mozzanat-
ban természetesen mar szerepel a jegyeknek az egészt8l, tehdt egymdstél vald elkiils-
nitése (analizis), azonban ha ezeket a gondolkodisban tovdbb nem hasznaljuk fel,
szdmunkra értelmiiket vesztik és csupin csak annyiban van.a gondolkoddsban szere-
piik, amennyire az &sszehasonlitdst segitik.

Az Bsszehasonlitds eredményée {téletben fejezziik ki. Megédllapitjuk az egyezést,
a hasonlésiagot é a kiilonbségeket. A hasonldsdg és a kiilonbség megallapitasa kol-
csonosen feltételezi egymdst abban az esetben is, ha az {téletben csak az egyiket
fejezziik ki.

Az sszehasonlitds egyik gyakran alkalmazott mddszertani eszkbze a hasonlat.
A tanulék szivesen élnek vele. A fogalom megkézelitésének olyan eszkdze ez, amely-
nél az ismertr6l az ismeretlen felé haladunk. A felismert k&z0s jegy abban az esetben
segiti a fogalom megértését, ha az az Osszehasonlitott tények lényeges kozds jegye.
Ennek segitségével megtaldlja a tanulé az 8sszehasonlitott fogalmak kézds faji fogal-
mat. Ez a logikailag is helyes meghatdrozast teszi lehet§vé.-

Az Bsszehasonlitds fontossigit RUBINSTEIN is felismerte. Ezért az absztrak-
<ibhoz és az altaldnositdshoz vezetd Gt els6 szakaszdnak tekinti. Szinte dgy érez-
ziik, hogy az elemzés f8 mozzanatit erre a részmozzanatra épitjiik.

Az bsszehasonlitds a legkozvetlenebbiil késziti el a jegyek rendezését. A rend-
szerezett jegyek helyes sorrendje magiban foglalja a lényeges é mellékes jegyeknek
elkiilonitését. A lényeges jegyek egyezése és kiilonbsége szolgdl a fogalmak rendsze-
rezéséhez, egyes esetekben felosztdsdboz. Ennek az a jelent8sége, hogy az ismeret tir-
gyait egymassal vonatkozdsba hozzuk, és a felismert viszonyt kifejtjik.

A rendszerezés megadott szempont szerint trténik. Ez az osztilyozds alapja:
A logikai értelemben vett osztilyozis teljességet kivin, ellenkezd esetben az osztd-
lyozdssal egyidSben kifejezésre kell juttatnunk, hogy osztalyozasunk hidnyos. Sajnos,
ennek megéreztetesere gyakran tankdnyveink sem térekszenek, ,

Az elemzés kozben szdmos esetben végziink rendszerei‘ést Az elemzés befejezd
‘mozzanata is lehet valamilyen rendszerezés.

Az egyes fogalmak egymdsra vonatkoztatdsa mmdlg ebbdl az alapkérdésb8l |
indul ki: ,Milyen viszony van az elbttiink 416 tények és fogalmak kozétr.” Ez az
Geszefiiggések keresését jelenti. Két vagy tobb. fogalom kozoéte igen sokféle kapesolar,
Bsszefiiggés lehetséges. A konkrét tények vizsgalatdnal legfontosabb az ok és okozat
megillapitisa, tagaddsa vagy feltételezése.

Ilyen fontos Osszefiiggések még: a rész és egész, eldzmény-kévetkezmény, ala-
rendelt-folérendelt-mellérendelr, fiiggd-fiiggetlen, eldbbi-utdbbi-egyidejli, sziikséges-
esetleges-kozombos-felesleges-kdros stb. kapcsolat. Az Osszefiiggés felfogdsa gyakran
nehézségbe iitkdzik, vagy ismeretlen. A torténések, jelenségek elemzésénél kiemelkedd
Jelentosege van az okok és célok, eszkozok és eredménynek, mellékes és lényeges,
formai és tartalmi megkiilonboztetésének.

A gondolkodds egyik fontos mozzanata az Osszegezés. Ez a rendezés egyik for-
méjinak is tekinthet. Amig ui. a rendezés az ismeretek sajitos szempontd rendsze-
rezése, addig az Osszegezés a probléma és az eddigi eredménynek Osszehasonlitdsat,
vagyis a megismert adatok és az ismeretlen tényezdk elkiilonitését célozza.

. Az Osszegezés mozzanatiban tikr6z8dik a tanulé szubjektiv magatartésa az Osz-
szefiiggések felismerésében. A bizonyossig, a bizonytalansig, elfogadis, v1sszautasxtas,
csoddlkozds, kétkedés, megelégedettség, valamint a ténnyel kapcsolatos esztéeikai és
etikal hozz4illas.
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A didaktikai elemzés mozzanatai kozétr a szintézis is helyet kap. Pavlov az ana-
lizissel egyiitt a gondolkodasi folyamat alapjelenségének tartja s ezeket egyiitt dgy
tekinti, mint egymdst kovetd magasabb idegtevékenységer, amelyek a megismerés
kiindulé 1épését alkotjak. Amig a pszicholégidban analizis alatt a gondolkod4dsnak
azt a mozzanatit értjiik, amikor birmely egészet valamilyen szempontbél részeire
bontunk, addig a szintézis a részeknek egységbe flizését, Ssszekapcsoldsat jelenti.

A didaktika jelenleg kiilondllé f8 mozzanatként kezeli az absztrakcidk és dlta-

linositdisok miveletér. {gy litjuk ezt NAGY SANDOR tanulminyaiban is. Pszicho-
légiai szempontbdl ezzel szemben az elvonds és 4ltaldnositids a fentebb emlitett gon-
dolkodist mfiveletekkel azonos szinten, azokkal szorosan &sszeszévddve torténik.
- Az elvonds mozzanatiban valamely egész olyan adatdt, tulajdonsigdt emeljiik
ki, amely nem tekinthetd az egész részének, vagyis 6nillé egységnek. E gondolkodisi
miiveletet nem lehet megforditani és nincsen ellentétes mivelete, mint pl. analizisnek
a szintézis. (Léndrd Ferenccel egyetértésben.) ’

Az altalinositis az elvonishoz hasonldan a gondolkoddsi miiveleteknek csupdn
egyike, amelyr8l akkor beszéliink, amikor a konkrét tények folérendelt adatit meg-
taldljuk. ' :

A szabalyok, tdrvényszerfiségek kimonddsa mindig 4ltaldnositds. Logikailag az
indukcié zirététele mindig valamilyen altaldnositas. .

Usszefoglalasként megallapithatjuk, hogy az oktatds fémozzanataiként kezelt
elemzés, elvonds & dltalanositds a gondolkoddsi folyamat egyes részmiiveleteit jelzi,
_amelyet a nevel§ mintegy kiviilrdl segiti. Azért kell ezt a segitséget kiviilrl t6rténd-
nek tekinteni, mivel az oktatdst csak keretként foghatjuk fel, amely a tanulékat az
Osszefiiggések megértésében tdmogatja.

Az oktatdslélektan el8te 4ll6 feladat annak vizsgdlata, hogy a gondolkodis 1é-
lektani mozzanatait milyen eszkdzzel segithetjiik legalkalmasabb médon tgy, hogy
az ismeretek nynjtdsa mellett az éreelmi nevelds formai kivdnalmainak is a legered-
ményesebben eleget tegytink.
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