C” tipusit ora

3

Ez a befejezé muiveletek ératipusa. Szerkezeti képe:

1. Az-alkatrészek Ssszedllitdsdhoz sziikséges. kellékek klosztasa.
2. Osszeallitdsi és csinositdsi munkik elvégzése.

3. A kész munkak éreékelése.

4. Mihelyrend.

A komplex darabok elkesznesenek altalinos rendje, hogy el8szdr a szikséges
alkotbelemeket hozzuk létre, majd ezeket a . szerelési mivelet sordn Osszedllitjuk.
A ,,C” tipust bra els6 feladasta az Osszedllitasi folyamathoz sziikséges kellékek kiosz-
.tasa, illetve rendelkezésre bocsitdsa. Ilyenek a szeg, facsavar, kapocs, enyv, egyéb
ragasztoanyagok és kellékek. -

A kiosztott anyagdk birtokdban a tanuldk elvégzik a szerelési feladatokat. Mun-

kéjukat itt is menetkdzben ellendrizziik. Ezt a mozzanatot — amennyiben a darab
természete megkoveteli —, a feliileti eljirdsok sora kovet1 (festés, c51szolas, fényezés

sth.).
: Az 4ra utolsé lényeges momentuma a kész munkadarabok értékelése. Ez alkalom-

mal kapjadk meg a tanulék munkdjukra a zird érdemjegyet, amelynek megallapitasa-
nal a részeredmények osztalyzata1 dontd sallyal jonnek szamitasba!

- Munkdnkat ezzel be is fejeztiik. A mithelyrend kialakitisa el6tt néhiny ‘széban
osszefoglaljuk a tdbb dréra ter}edo komplex munka tanitdsinak fontosabb motivu-
mait.

Befejezésiil még annyit, hogy az ,,A”, ,B” é ,,C”’ tipusd 6rdk szdma egy egy
komplex munka ter;edelmétél fuggoen valtozé. Altalanossagban a ,,B” tipusi érat
sokszor, az ,,A és ,,C” npusu brat egyszer alkalmazzuk.

> &

BERECZK1 SANDOR

1gazgato, Tarhos * : . ' ~

Onillésag és ellend rzés a szamtan-mértan 6rakon

Napjainkban, amikor a termelés és a tudoményok fejlédése rohamossa vilt, nem
sziikséges bizonygatni a szdmolds-mérés fontossigdt, igy az oktatdsban a szdmtan-
mértan tanitdsdnak,”s mindjért tegyiik is hozzd: eredményes tanitisinak jelentd-
ségét. ' o . :

Rovid ismertet8mben a szdmtan-mérran tanitdsinak két nagyon fontos elvével
kivdnok foglalkozni: az &nallésig és ellendrzés kérdésével, mint az eredményes sz4m-
tan-mértan tanitas két alapvetd kritériumaval.

Nem akarom kisebbiteni a szemléletesség, fokozatossig elvének jelent8ségét, a
gyakorlataiassig,-a készségfejlesztés' fontossigit, csupdn az emlitett két alapelv eléggé
elhanyagolt helyzetére, vagy legaldbbis nem cléggé hangsilyozott fontossigira akarok
ramutatni, s ezek szerepét hangstlyozotran kiemelni.

Mi a belyzet jelenleg szimtan-mértan tanitisunkban? Hogyan valésulnak meg
a fenti kévetelmények érdinkon?
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A szemlélterés fontossigit — kiilondsen az alsébb osztilyokban — a nevelk tdl-
nyomé tSbbsége megérti, s igyekszik is azt — ha néha szGk hatdrok kozdtt is — meg-
valésitani, Alraldban érvényesiil a fokozatossig elve (kdnnyebbr8! a nehezebbre), a
gyakorlatiassig (életbd] vert feladatok) és a készségfejlesztés terén is vannak elisme-
résre mélté eredmények (f8leg a miveletek mechanikus végzésében, a kész egyenletek
megolddsdban stb.). A logikus gondolkoddsra vald nevelés terilletén szintén térténtek
lépések, bar e tekintetben még sok a kivinnivald (f8leg az alsé ragozatban, de néhol
a felsBben is!). '

Az 6n4llésig elve azonban — tapasztalatom szerint — nem érvényesiil kelld mér-
tékben, jbllehet az igazin eredményes szAmtan-mértan tanitdsnak ez az egyik leg-
dontdbb fokmérbje. Képes-e a tanulé 6ndlléan megoldani feladatokat (nem mivele-
teket, de gyakran még azt is!), 6nalléan észrevenni az adatok kézti dsszefiiggéseket,
feldllitani szoveges egyenleteket? Ha nem képes, vagy csak részben képes, nem mond-
hatjuk, hogy tanitdsunk eredményes volt.

Lehet, hogy tanuléink a miiveleteket (f8leg tiszta szdmokon) biztosan elvégzxk
a kdzosen elkészitett megolddsi terv alapjin gondolkodtaté feladatokat, egyenleteket
is megoldanak, de hidnyzik beldliik az a képesség, hogy az éler 4ltal adott feladatokat
meg tudjdk 6nilléan oldani, dsszetettebb é&s t6bb gondolkodist igényld példdk adatai
kdzott meg tudjak taldlni az Osszefiiggéseket, sziveges egyenleteket fel tud;anak
allirani.

- S ez — sajnos — sok iskoldban fenndll, részben a tanuldk képességéedl fiiggden,
de részben neveldi hibdbél, mivel elmulasztottdk az onillésigra valé nevelés felada- -
tit, vagy nem megfeleld médon igyekeztek azt megvalésitani. A nevel8k tobbsége
ugyanis ad lehet8séget az 6ndlldsigra, hiszen ad hizi feladator (f8leg az osztott isko-
likban), 6ndllé munkét (részben osztott és osztatlan iskolikban). Ezzel azonban —

- gy gondoljdk — eleget is tettek kotelességiiknek, s majd még jon a dolgozatiris és
kész. Pedig ez még nem minden, s ha csak ennyit tettiink, semmit sem tettiink.

Nézziik, miért kevés ez! .

ElSszor is mind a hdzi feladatndl, mind az osztilyban végzett 6nillé munkanal
a legtsbb esetben fenndll annak lehet3sége, hogy a tanulé nem dolgozik &nilléan
(vehat éppen azr nem csindlja, amit gyakoroltatni szeretnénk). Hazi feladatokndl gya-
. kori eset, hogy a gyermek helyett a sziil§ & nagyobb testvérek (fleg az alsébb osz-
tilyokban) készitik el, vagy (ez inkdbb a nagyobbaknil) kozosen készitik, ami sok
esetben masolast jelent, féleg a gyengébb tanuléknal. Misolds veszélye 4llhat fenn
az 6nll6 munkdknil is, ha a neveld nem tesz semmit annak megakadilyozdsa érde-
kében (pl. széuiltetds, mds, mas példak addsa stb.). Kiilsnsen az 6nallé6 ériknal 4ll
fenn fokozottabban a veszély, mivel a nevel§ le van kdtve a mdsik -osztéllyal, s nem
tudja a tanulékon tartani szemét.

Mdsodszor nem lehet attél nilldsigot varni, akit nem tanirotrak meg arra. Mert
sajnos az esetek tilnyomd t5bbségében ez a helyzet.

A koz8s munka nem fejleszti, vagy legaldbbis nem kielégit6 mérrékben fe)lesztl
a tanulék 6nalldsigit. A feladatok megoldasx tervének elkészitésében nem vesz részt
minden tanulé.

Vannak, akik csak m4solnak az Srdkon anélkiil, hogy maguk is atgondolnak
a példikat, vagy ha kint vannak a tablanal — vérjék, hogy mit mond 2 neveld &
az osztdly.

Mi tehdt a megoldds? Hogyan fejleszthet8 a tanulék 6nallésiga? Nem valami
kiilsnleges médszerrel, s nem is valamiféle -csodilatos recepttel, hanem tudatos és
rendszeres nevel6munkéval, 4llandé gyakorldssal.
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Elsésorban az drikon folyé kdzds munka keretében vizsgiljuk meg, hogy milyen
_médon kell fejleszteni a tanulék 6nidllé példaoldd készségét. Minél#tobb példa meg-
old4sdval mindenekelbtt, amihez-iddre van sziikség. 1d8t pedig Ggy lehet nyerni, ha
clhagyjuk a minden érin vald feleltetést, — gy gondolom —, igazsigralan dolog is
kiilonb6z8 begyakorlasi fokon feleltetni, hiszen igy egyes tanulék el8nydsebb, misok
hatrinyosabb helyzetbe keriilnek. (Még az sem lehet érv, hogy a ,,jok™ feleljenek elébb,
a ,gyengék”™ kés8bbi érikon, mert ez az elv mar eleve j§ és.rossz tanulbkra skatu-
lydzza a novendékeket.) Akkor redlis egy-egy anyagrészbdl feleltetm, amikor mdr
clegendo gyakorldson keresztiil el is érhetiink egy bizonyos jirtassigi vagy készség-
szintet. S ekkor lehet az egész osztalyt feleltetni, amire a késBbbiekben még kitérek.
Az {gy megtakaritort id8t is gyakorlisra forditva, tobb lehet8séget biztosithatunk
az ondllésdg fejlesztésére. A t5bb példaoldds azonban nemcsak csupin mennyiségi
muhka, hanem sokkal inkdbb min6ségi Nem arrdl van sz -ugyanis, hogy a példak
szimszer(i novelése dnmagdban is javitand a tanuléi Gndllésdgor, hanem arrél, hogy
a tobb példa megoldasa tobb lehetdséget ad az 6ndllésig kiilonbiézé fokozatamak
kihaszndldsdra. .

Mit jelent ez?

Azt, hogy az elsd példat (esetleg a masodikar, vagy a harmadikat 1s) — ez mindig
az adott koriilményt8l, a ranulbék fejlettségi szintjétdl, az anyag kdnnyebb vagy nehe-
zebb voltatdl fiigg — teljesen kdzdsen oldjuk meg. A kdvetkezdt vagy a kdvetkezéker
mar csak kdzdsen beszéljik meg, de 6nilléan old;ak meg. Még tovdbb menve — az
id6t is figyelembe véve — a megoldds menetér is maguk a tanuldk Allitjék fel, s 6n-
alléan oldjdk meg a feladatot. A fokozatossig elve tehdr itt nemcsak abban érvénye-
siil, hogy egyre nehezebb feladatokat oldanak meg (pirhuzamosan majd ez is megy),
hanem abban is, hogy fokrél fokra ondllébban, majd végiil teljes dnallésiggal.

Természetesen nem minden. ranul old mcg minden feladarar valamennyi fokon,
s czért meg-megdllunk egy-egy nehezebb fokozatndl, hogy ne maradjanak le a gyen-
gébb tanuldk sem a félaton. (Esetleg csoportos foglalkozassal kiiln gyakorolunk a
gyengékkel, mig a jobbaknak adhatunk 6ndllé munkar is.) )

Mivel a tanulék ismerik ezt a gyakorlatot, s néha- neha Versenyt is rendezhetiink
a feladatmegoldasokbél érdekeltek a munkdban s jobban figyelnek, hiszen az cgymés
utdn kovetkezé fokozatokban egyre t6bb és t6bb a kovetelmeny, s nem csupdn mé-
solni kell a tédblara felirt feladatot. :

A részben osztott: vagy osztatlan iskoldkban jé lehetdséget ad az onallé mun-
kira az 6nallé foglalkozdsi 6ra, ha azt jOl szervezi meg a nevelS. Padsorcserével,
‘vagy mas-mias példak feladdsival elérhetd, hogy a tanuldk teljesen 6nalléan dolgoz- -
zanak. Az 6nillé munkik odaadé elvégzésében viszont azzal — és csak is azzal —
lehet érdekeltté tenni a tanulékar, ha ellendrizziik és értékeljiik (osztilyozzuk) is
munkdjukat. A nem. értékelt munka nem tobb, mint ,csendes foglalkozas”, amelynek
csupdn az a célja, hogy a tanuldt lekdsse, vagyis az id8t kitdlese. Az ilyen helyen az
is el6fordulhat, hogy a ranuléd mis drikra késziil (s ez még a jobbik) vagy regényt
olvas a pad alart.

Az 6nallésag fejlesztésére valé torekvés természetesen egy kis tobbletmunkdt je-
lent a nevelének, mert az Ordkra vald felkésziilésnél jol meg kell tervezni a példdk
kivalogatdsit, egymdasutdni sorrendjét az egyes fokozatoknak megfelel6en. Ez azon-
ban megéri, mert az 4ran elért eredmények bbven gyiimdlcsdznek majd az 6nalléd
munkdkban, il{. hazi feladatokban. :

A hdzi feladatokndl nehezebb az ellendrzés. Itr csak neveléssel tudunk ©nalls-
sigot elérni, amit aziltal is el leher mozditani, hogy a hdzi feladatok ellendrzésénél
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indokolhatjuk a tanulé eljardsat. (Hogyan szidmoltad ki és miért igy?). Oszrotr osz-
talyokban — mi®el it nincs ondllé dra — célszerd hetenkénr; illetve egy-egy Ossze-
tuggo anyagrész lezdrdsa utdn (kisebb egységekre gondolok) irdsbeli feladatot adni,
amit a tanuldk mir teljes 6nallésdggal, a neveld figyelmes ellenrzése mellett olda-
nak meg, s ennek az osztalyzata1 bekeriilnek a naploba

Nevezhetjiikk ezt — ha Ugy tetszik — ,ellen6rz8 dolgozat “nak i 1s, s ez nem azo-
nos a tiltott répdolgozatokkal, s nem azonos a nagyobb egységek utdn irandé iskolai
dolgozatokkal. ’

A feladatok Osszeallitdsa olyan legyen, hogy konnyebb és nehezebb példik egy-
ardnt szerepeljenek benne, s az osztaly atlagihoz legyenek szabva.

S miutdn az ellenbrzés kérdésér eddig 1s tobbszor érintettem, hadd térjek ki erre
a fontos kérdésre is, ami nélkiil nem is leher elképzelni eredményes szdmtan- mértan
tanitast. :

Az cllendrzés elmulasztdsa — éppen a tantargy jellegénél fogva — komoly el-
maradasokar, kieséseket okozhat egy-egy anyagrészben, s8t az egész évi anyagban
1s.* TGl a targyl tudds teljességének biztositdsdn, Oridsi neveld hatdsa is van az
dllandé ellenBrzésnek, hiszen a tanulé tudja, hogy munkdjit rendszeresen ellenérzik
(s8¢t értékelik), s igy érdekeltté is valik a munkiban. De jelentds az osztdlyzatr szem-
pontjabédl is, mivel érrékelését nem az déntbere el, hogy egész évben felelt 4—5 alka-
lommal, s {rt 4 dolgozatot, ami vagy sikeriilt vagy nem, hanem egy egész évi rend-
szeresen ellendrzote munka eredménye lesz az osztilyzat, ami nem fiigg a nevel§
vagy tanulé szubjektivitdsatél, esetlegességektél.

Mint emlitettem, az egyes 6rakon valé feleltetések eredményei mir csak azért
sem lehetnek redlisak, mert kiilonboz8 megértési és begyakorlottsigi fokon t&rién-
nek, s igy nem’ egyenld feltételek kozdtt sziiletnek. Ebben az esetben érrékesebb lehet
egy kézepes felelet, amelyeket az elsé érdkon szereztek, mint az a négyes vagy 6tos,
amit mir csak gyakorlds uvtdn. Kiilonosen, ha a kozepest egy gyengébb képességli,
‘a jobb osztilyzatot pedig jobb képességli tanulé szerezte. Viszont az 6nillé munkiul
- kapott feladatok megolddsdban valamennyi tanulé egyenld feltételek mellett vehet
részt, s csupdn képességei segithetik vagy fékezherik.

Sokkal relisabb képet kaphat a neveld a hetenként (vagy esetenként) megiratott
ellenérz6 feladatokbdl (osztott iskoldban), vagy rendszeresen osztilyzott &ndllé mun-
kdk 4tlagdbél (osztatlan, részben’ osztott iskoldkban), esetleg a hizi feladatok 4tlagai-
bol. (Ez utdbbi csak abban az esetben, ha mir elértitk azt, hogy a tanulék tsbbsége
valéban 6ndlldéan dolgozik.)

Elénye ennek az ellenbrzési mdédnak még az is, hogy sokkal tobb osztilyzatotr
_lehet elérni valamennyi tanuléndl, mir csupdn emiatt is redlisabban lehet elbiralni.
Nem egy-két., kifogott” felelet donti el sorsér.

A fiizetben adott osztilyzatok atlagir legcélszer(ibb egy-egy nagyobb anyagrész
(pl. szdzalékszdmitds, kamatszdmitds, ardnyossig, azonossig stb.) utan kiszdmirani,
mert igy még arrdl is képer kaprunk, ill. kapunk, hogy melyik tanuls, melyik anyag-
részben mutatott nagyobb vagy kevesebb jértasségot, készséget. (Az étlagokat egy
tizedesjegyig szdmitjuk.) Helyes ez azért is, mert igy a sziil8k tdjékoztatdsa is redli-
sabb, s nem fordulhat el§ olyan, hogy a tanuld elitd osztdlyzatot kap az évkozben
.hazavitt jegyekt8l. Az irdsbeli munkdk ellenbrzésének elhagydsit (f6leg az osztily-
" zatat) sokan id8hidnnyal mentik. Ez nem fogadhaté el érvnek, s inkdbb kényelmes-
séget, nemtor6ddmséget takar. Erre is tobb idé jutr, ha elhagyjuk az 6rikon vald

* Ezért az ellendrzés legfdbb kivetelménye az dllandésig, a rendszeresség.



ojegyre feleltetést”, s chelyert osztzilyozzul\ az ©6nalld munkdkat vagy' az Oradn irt
ellendrz8 feladatokat. Id8nyerés az is, ha nem egyenkent nézzitk végig valamenny1
péld4t -minden fiizetben (ezt valéban' nem gydzné egy 40--50 f&s osztalyban tamto
nevel8!), hanem kigyljtjik, hogy kinek jé minden péld4ja, kinek van egy- két, stb
hibdja (ez a feladatok szamatdl fiigg), s ilyen alapon tdrténd. csoport051tas szerint
osztalyozhaték a munkik, s ehhez 510 perc elegendo

Természetesen eleinte vannak déccendk és bukrtaték az ilyen elien8rzésben, mert
akar figyelmetlenségb8l (f6leg kisebbeknél), akadr szdndékossigbdl (mkabb nagyob-
bakndl) maradnak alihdzatlanul rossz peldak s6t el6fordulhat alihdzote jé pelda is.
Ezt azonban szoktatassal, becsiiletességre és flgyelmessegre valé neveléssel, szird-
prébakkal, szomszédok egymaskoztl ellen8rzésével a ‘minimumra lchet szoritani, sbt
(nagyobbaknil) ki i3 lehet teljes mértékben. zdrni. Sdjat gyakorlatomban ezzel nin-
csen probléma, legfeljebb év elején, ha olyan osztalyt -veszek 4t, ahol a nevel§' ezt
nem {gy csindlta. Par hét alatt teljesen megszokjik, s kés6bb mir kovetelik is az
ellendrzést (ha pl. helyettesités esetén a neveld nem igy jir el!). Lehet, hogy az egyes
munkdk napi ellenérzésében, értékelésében van bizonyos mechanikussdg, hiszen meny-
nyiségi alapon torténik az osztdlyozds. Mégis eredményesebb és credlisabb, mint az’
alkalomadtdn t6riénd szerencsés (mazlis) vagy szerencsétlen (peches) feleletekre ka-
pott osztilyzatok, valammt sokszor kétes éreékli dolgozatjegyek alapjan kapott ér-
. demjegyek. .

Egy egész éven kereszpul végzett ertekele<1 munka — minden hxbaja ellenére 15 —
sokkal megbizhatébb képet ad a tanul6rél, mint a ritkdn kapott, s aztdn drnyékként
kisérd rossz jegyek, vagy az érdemteleniil szerzett jé ‘osztdlyzatok. Azonkiviil jobban
megismerjiik a tanuldr is,'és nem téveszt meg, ha egyszer-misszor ,kiugrik” akdr fel-
felé, akir lefelé. ' : ,

Tanuldim igazsdgosnak, joL ak rtarrjak,.s Ggy gondolom eredményesebb is mun-
kim, mint enélkiil volna. Sokat javulr a tanulék onallosagra valé torekvése, logikus
gondolkodasa, példamegoldé készsége, s a rendszeres ellen8rzés, értékelés, érdekeltté
teszi 6ket, ambiciondlja igyekezetiiket. | ‘

;

SZIGETI JANOS

igazgatbhelyettes, Hédmez8vasarhely S

Az ismétl6-rendszerez6--Ordk néhiny kérdése az iltaldnos iskolai
- torténelemtanitisban .

Az ismétlS-rendszerez8 Orik jelentBségére és aktualitdsira hivja fel a figvclmet
Rézsa Jozsef tanulmanyi feliigyelé a Pedagdgiai Szemle 1962/10. szdmdban, és mint
frja: ,,Talzas nélkil Allithatjuk, hogy az ismétléseknek nincs elég silya, tekintélye, s
ez kiildndsen nyugtalanité most, amikor oktatdsiugylink tovibbfejlesztése megkezdd-
dote.” A cikkiré a tovabbiakban ezen a téren a vélroztatds sziikségességét hangoz-
tatja. Ha a tanftasi érak rendszerének tartalmi dsszefiiggéser nem viligosak a rtandr
elétr, ha nem érti alaposan az ismétlés céljit, akkor kénnyen bekdvetkezik — Rézsa
Jézsef szavaival — jaz ismétl8 dérdkon elémld szaraz unalom és egyhanglsig”. Rézsa
Jézsef élesen- birdlja a -mechanikus emlékezeten alapulé ismétl-rendszerezd 6rir.
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