DR. ZENTAI KAROLY

f8iskolai docens

Egy fogalmaiési ora néhany neveléslélektani tanulsaga

Minden tantirgy eredményes oktatisa megkivanja, hogy ismerjilk a tanuléknak
a tantdrgyban elért mindenkori tudds- és készségszintjér.

A fogalmazaa készségnek az a foka, amelyet a gyermeknek a 4. osztaly végéig
el kell érnie, igen komoly kdvetelményt jelent. Ev kozben 1épésrdl 1épésre tudnunk
kell, hogyan 4ll az osztily és ezen beliil az egyesek a cél megkdzel{tésében, Ilyen
felmérd szerepet toltenck be az ellendrzd dolgozatok is, amelyeket a fogalmazds és
a kilalak osztilyzatival mindsitiink. A helyesirisi hibdkat az elsé félévben csupan
azok szdmdnak feltiintetésével hangsdlyozzuk a tanulé é a magunk szdmira. A mi-
ndsités lényegében tehdt hirom £6 szempont szerint torténik, amelyeket részszem-
pontok megjel6lésével tovdbb szélesitiink. Igy minden tanulonak sokréed feladatpt
kell minden fogalmazasi 6rdn megoldama

A tanulé ebben a korban mir érti, hogy a fogalmazasnal leglényegesebb a gon-
dolat, amit a legalkalmasabb médon ki kell fejeznie. Ezért a gondolatokat &ssze-
szedi, vilogatja, elrendezi, keresi az alkalmas kifejezéseket, gyakran sajatos stilus-
kévetelményeket is meg akar valdsitani, kdzben még irdstechnikai és helyesirsi szem-
pontokat is szem el8tt kell tartania. A szdmos részprobléma komplex egésszé zarddik
- Gssze és sokszor olyan feladatot jelent, amit a tanulé nem tud maradéktalanul meg-
oldani.

Ezére surgeto az a kovetelmény, hogy tanulémk fogalmazisi készségének ala-
kuldsit gyakran & tébb oldulrél vizsgaljuk. Feladatunk tovébbi reszenek tervezése
az ilyen ,,felmérések” nélkiil nem lehetséges.

Ez a meggondolds késztetett bennunket arra, hogy egy, a 4. osztilyban tartott
fogalmazasi 6ra eredményér elemezziik, és ennek neveléslélektani tanulsdgait le- -
vonjuk. :

Fejtegerésiinket az alabbi gondolatmenet szerint vegezzuk

A) elbszor megvizsgdljuk az 6ra el8zményeit é az dra néhdny jellemz8 adatit;

B) ezt koveten 4 f6 szempont alapjin elemezzik a kész' fogalmazdsokat; végiil

C) osszefoglaljuk a vizsgdlddds neveléslélektani tanulsagait.

A) AZ ORA ELOZMENYE! ES NEHANY JELLEMZO ADATA

a) Az osztdly tanuldi mar elsajititottak az elbeszéld fogalmazds szerkesziési
alapismereteit. Errdl a sziikséges altaldnositdsok osszefoglaldsindl meggy8z8dtiink.
Most olyan fogalmazist kivdntunk a tanulbékkal iratni, amelynek éiményanyagat
kézésen,«de nem kozvetleniil a fogalmazds elkészitése eldtt gyﬁjtﬁtték. Az eltelt 1d8
alatt fokozatosan érvényesiiltek a tanulék képzeteinél a spontin egybeolvaddsi, ki-
valasztasi és altalinositdsi folyamatok. A neveld ugyanis az el6z8 napon elvitte a
ranulékat a paprikafeldolgozé iizembe. Itt a paprika besz4llitds4cdl az. 8rdlt paprika
csomagoldsdig a feldolgozds minden mozzanatdt megnézhették.

b) A fogalmazasx 4ran el8szor )bl rendszereziék az elbeszéld fogalmazds szer-
kezeti sajatsdgait. Az osztdly a neveld irdnyité kérdései alapjan helyesen értelmezte
az el6zmény, esemény, kovetkezmény tartalmi k&vetelményeit. Ezt kovetSen fel-
vet8dotr a kérdés, hogy az el8z8 napi kozos. lizemlatogatdsrdl be tudndnk-e irdsban
szdmolni 4gy, hogy fogalmazdsunk megfeleljen az elmondott kdvetelményeknek.



Az osztily kozosen kialakitotta a hirom mondatbél 4116 vazlatot, amit a nevelo
felirt a tiblira. (A tanulék nem irtdk le.)
A nevel kézolte, hogy mintegy 8 mondatot kell {rniuk. Igyekezzenek, de ne

kapkodjanak.
A fogalmazas elkészitésére 20 perc allt a tanuldék rendelkezésére.

B) A FOGALMAZASOK VIZSGALATA

a) Altalaban:

A vizlat mindhirom pontjat valamennyi tanulé kidolgozta. A tanuldk ceru-
‘z4val irtak. Az f{ras kiils§ alakjit alaposabban nem vizsgiliuk. Az egyes fogalma-
zasok terjedelme étlagosan 1 oldal vagy ennél t5bb. Egy-egy fogalmazisban 6070
sz6 fordult el8 é mintegy 450—480 betiibdl allt. A két legrovidebb fogalmazds ter-
“jedelme 30 szbt dlelt fel. A két leggyengebb tanuld készitette.

*  Ezek az adatok az irdstempdt szemléltetik. Az {rdsnivé kozepes Az osztaly 19
tanuldja készitett fogalmazast. EbbSl mindéssze 6 volt fid.

A mondatok szamit alapul véve a fogalmazasok terjédelme a kovetkezo
11 mondatot irt 3 tanuld :

J L0 »w 4 4 (cbbdl kettd fid)

9 » » 2 » . <

8 »» 3 5 ) (ebb(ﬂ egy fll’l) A
7 ); » 3 ”»

6 ., 1, (D)

5. » » 1 » (fl{l)

~

A 19 tanulé (a cimet nem szédmitva) Osszesen 163 mondatot irt, egy-egy tanulé
atlagos teljesitménye tehit 8,5 mondat. A tanulék mintegy 53%p-a er8sen megkdze-
liti a kévetelményszintet, illet8leg az 4tlagos teljesitményszintet.

b) A belyesirds vizsgdlata ' v TN

A hibik szima: ) ’ L

Az egyes fogalmazisokban el8fordult helyesirasi hibik figyelembevételével a
teljesitmény nagyobb sz6rédast mutat. A 163 mondatban Ssszesen 152 helye51ra51 hiba
fordult eld.

3 hibat k&iv'e_tett el 2 tanuld -

-

4 3 -3 » 3 » (mindkettt’i fll’l)
6 » 3 2] 5 3 - (egy fll:l)
7 ) i) » 2 ”» (kett6 fll’])
8-, I » 1 »”» (egy fllll) étlag
10 » » e 1 » ‘
12 » »» » 1 »
13 » 3. » 1 o»
15 » » » 1 »
16 » ’ » 2 »

Az atlagos hibaszdm: 8. Megfigyelhetjiik, hogy a tanuldk 68,5%p-a az atlagna[
tart, illetve annal jobb. Az 4tlagos hibaszim csupin egy tanulénil szerepel, mig a
legnagyobb gyakorisiggal eléfordulé 6 hiba az 4tlagnil jobb. Az 4tlagnak csaknem
kétszeresénél tart 3 tanuléd. Ezek silyosan (mdsfél hibdval) lerontjdk az 4dtlagot.
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c) A bibak minésége.

A helyesirasi hibdk zome (83, vagyis 53,7%) ékezethiba. Az egybelras kiilon-
{rds szabdlyai ellen 24 esetben vétettek (a hibik 15,8%-a). Amig ékezethibit vala-
mennyi tanuld elkovetett, addig az egybeirdssal kapcsolatban a tanuléknak mintegy
a fele hibizott. Igen felt(ind a betdkihagydsok magas szdma: 18. Ez 9 tanuléndl
fordul el8. Egy tanuléndl 4, egynél pedig 3 esetben is. Hibas betdt alkalmazott (ko-
zottiik nyilvan hangtani zavar mlatt) 9 tanulé.

A hibik mélyebb elemzése sorin kideriil, hogy az ,,6rél” sz kiilonbszb rago-
zott alakjdndl 19 esetben fordult elé ékezethiba, ami az Osszes ékezethiba 23%/p-a. Ez
arra figyelmezter, hogy a hasonlé gyakorisiggal el6fordulé szé hangtani és helyes-
irasi problémijit tandcsos eldre megbeszélni. Ezt a szt 3 tanulé kivételével mind-
-egyik leirta, valamennyi hibasan.

A hibdsan kiilonirt szavak kézott a ,,paprikafeldolgozé” szé 5 esetben, a pap-
rikafld kifejezés 3 esetben fordult el hib4san.

Igen kedvezbének mondhatd, hogy az igekdt8 és az ige osszeirdsaval kapcsolat— '
ban mind&ssze egy. hiba fordult el (16 hibat elkdverd tanuléndl, aki a ki-kikukucs-
kél sz6t irta hibdsan). :

Trasjel (vessz8) hidnya 7 tanuldndl, dsszesen 11 esetben tapasztalhaté.

A helyesirdsi hibdk starisztikdja, jellegiiknek megallapitdsa segit a forrdsok fel-
kutatdsaban is. Ennél a fogalmazdisnil kézvetlen okként foghaté fel, hogy eleven és
gazdag élményekrél. kellett a fogalmazdsban beszimolni. A tanulék minél tobbet
szerettek volna letrni megfigyeléseikbdl, viszont az irdstechnikai készségiik nem olyan
fejlett, bogy gondolataikat kell8 gyorsasiggal le tudnik er Messze megelozte gon-
dolatuk a keziiket.

d) Vizsglédasunk misodik szempontja az, hogy a megfigyelési adatok elézetes
koz8s rendszerezése alkalmaval elhangzottak, hogyan tiikr6z6dnek az egyes tanulok
fogalmazéséban. - -

A vizlar készitésénél egy tanulé mosolvgo egy mésik bijécskdzé, kukucskdlé
paprikirdl beszélt, Ez Jathatéan tetszett a tanuléknak. Ehhez a gondolathoz egy-két
tanulé még flzote egy-egy mondatot, kézben sok volt a hozzdszdldsra jelentkezd is,
ami arra enged kovetkeztetni, hogy a kifejezés vagy maga a megszemelyesztes gon-
dolata sok gyermeker foglalkoztatott.

Ennek a kis mozzanatnak a hatisa szembetdinden jelentkezett a fogalmazdsok-
ban, mert megszemélyesitést tartalmazé mondat 13 tanuléndl, vagyis 68,5%-nal fot-
dult eld. A bijécskat jitszik kifejezés 5, mosolyog 3, mosolygd 3, mosolyogva 1, ki-
kukucskil 3 fogalmazasban szerepel. Osszesen 23 olyan szét alkalmaztak, amely
megszemélyesitést fejezett ki. Az a tény, hogy a tanuldk tobbnyire csupan egy-egy
mondatban alkalmaztik a megszemélyesitést és 3 eset kivételével a paprika leszedé-
sének és szdllitdsanak mozzanatira korlitoztdk azt, igazolja, hogy ebben a fogalma-
zas vézlatinak megallapltasakor elhangzott megjegyzések hatdsa érvényesiilt. Egy-
egy tetszetls megjegyzés hatdsa aldl csak a legonallobb tanuldk 'uorz]a”k ki magukat.
"Ezért tekinthet§ a tanuld fogalmazésa személyisége megismerésében” kivald esz-
kéznek.

A kozds élményrdl folytatott beszélgetés egy-egy mozzanatanak hatdsit ismer—
hetjiik fel a tanulék 4dltal alkalmazott jelz8knél is. A mosolygd, szaguldd, berregd ki~
fejezést t6bb tanulé alkalmazta, mivel ezek elhangzottak a vdzlatkészitésnél. A tobbi
jelzbt (a szép, nagy, “hosszi, piros, killénféle, szegedi szavak klvételével) csupan egy-
cgy tanulé haszndlta. A 163 mondatban (mintegy 1200 sz6bél) mmdossze 48 a jelzd, -
ebbdl 13 1smétl dés. :



Erdekes megfigyelni, hogy az alkalmazott jelz8k harmadrésze szemléletes, koz-
vetleniil érzékelhetd tulajdonsdgra vonatkozik (piros, z6ld, zakatold stb.).

A nevelé felhivta a tanuldk figyelmét arra, hogy minél t6bb szép kifejezést
alkalmazzanak. Ennek konkretizdldsa a neveld részér8l jelz8k felhasznalasival tor-
tént. A tanuldk ezzel szemben az 4llitdst is tobb esetben hangulatos szdval igyekez-
tek kifejezni. A paprikdrél irjak, hogy mosolyog, kacsingat, integet, kikukucskil,
bijbeskazik, koriileekine, kiabdl, vigadoz, a gép firadhatatlan, varizsol stb.

Alraldnossigban megallapithat, hogy a tanulék jobbira tényleirdsra tSreksze-
nek, és ebben legtobb esetben a legkdzvetlenebb megolddst valasztjik: vagyis a pap-
rikafeldolgozis egymést kovetd mozzanatait — az élmény hatdsira — Ggy irjak le,
hogy a mondatokban kevés a diszitd elem, a fordulatosabb stilusformira vald torek-
vés. Ez a tény a 9—10 éves gyermek sajitos realizmusit tiikrozi. A megismerési fo-.
lyamatokban is mindinkdbb el8térbe keriil a redlis érdeklédés. Ez részben abban
nyilvinul meg, hogy a tényeket valésighlien kivinjik megismerni, és ebben kezdenek
nagy szerepet tulajdonitani sajdt kézvetlen benyomdsaiknak, mdsrészt most mdr nem
elégszenek meg a kiilsG jegyek megismerésével, hanem fokozatosan a belsé sajitsigok,
valamint az Osszefiiggések és okok megértésére wvigynak. Ilyen apré jelekb6l meg-
allaplthato, hogy a gyermek a kritikai realizmus szakasziba lépett, amely lassan hdt-
térbe szoritja a 6—9 éves gyermekre jellemz8 naiv realizmust.

A 4. osztilyban csupan a fogalmazdsok vizsgildsa is tdjékoztat benniinket, hogy
melyik tanuléndl kell kissé nagyobb gondot forditani a kritikai realizmus formi-
14séra. _

e) Elemzésiink harmadik szempontja, az egyes mondatok .8sszefiiggésének elem-
- zése.

Az Ora bevezetd részében megillapitottdk a tanulék, hogy iligyelniiik kell az
egymist kovetd mondatok Osszefiiggésére. A 19 fogalmazds koziil csupin 5 esetben-
- fordult 616, hogy az egymiést kovetd mondatok Gsszefiiggése nem volt megillapithaté.
A 3. szdm0 fogalmazasbdl az tiikrdz8dik, hogy a tanulé nem l4tta helyesen a pap-
rika feldolgozasanak egyes miveleteit. Tehdt tisztdzatlan volt az élmény és_ dgy
latszik, hogy ezt az 6ra elején tartott beszélgetés sordn sem rendezte a ranulé. Ha-
sonlé hidnyossagot tapasztaltunk a 12. szdmi fogalmazisban is. A paprikiknak a 13-
ddkba helyezését akkor emlitik a tanuldk, amikor azt — az el6z8 mondat szerint —
miar autbkkal a feldolgozdba vitték. Ezzel csaknem egyezd gondolatflizést tapasztal-
tunk a 15. és 19. szam fogalmazdsban.

A gondolatok szoros egymdasba flzése ismételten hidnyzott a 18. szdmi fogal-
.mazasban. A tanulé — a 19 koziil egyetlen — kovetkezetesen kitartott a paprika meg-
személyesitd leirdsa mellett, ami fogalmazis kozben kissé megnehezitette a mondat-
fizést. Valdszinilleg erre vezethet$ vissza az egyes mondatok lazabb kapcsolata.

A szamszer(i adatok alapjin a feldllitott kovetelmény teljesitését jénak mond-
hatjuk. A fogalmazisi éra egyik legfontosabb didaktikai feladatinak éppen az egy-
mést kovetd mondatok Osszefiiggésére vald torekvést tekintettiik, és ezérr is valasz-
tottunk olyan kozos élményt, amelynek az egyes mozzanatai j6l rogzithetbk, a mé-
veletek logikus és tényleges egymésuténjénak megfelelen. Az élmény mozzanatai-
nak helyes egymdsutinjit az 6ra elején folytatotr beszélgetés kozben kialakitortdk a
tanulék. Ezzel megkonnyitette a neveld a feladat megoldasat.

Mindezek utdn feltessziik, a kérdést: helyesen jartunk-e el, amikor ezt a fogal-
'mazasi érat ilyen gondosan készitettiik el8, s6t a fogalmazés meglrasa el6tt még foko-

zott figyelmet forditott a nevel6 a kozos élmény rendezésére és a fogalmazasi feladat
pontos, tipikus kovetelményeinek 8sszegezésére.
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Megéllapithaté: a tanulékban ctudatosult az a nevelési szindék, hogy miel6tt
valamilyen feladat megolddsihoz kezdiink, tisztdzzuk annak lényeges szempontjait.
Fzt a nevelb jOl érzékeltette, amikor az anyag rendezésénél pontokba szedték azokat
a szempontokat, amelyekre fogalmazis kozben iigyelniiik kell. Igen megalapozottan
jutottak ahhoz az 4ltaldnositdshoz, hogy a munka megkezdése elétt mindig pontosan
tudnunk kell: mit akarunk elérni.. A szempontok Osszefoglaléja a célkittizés volt;
»Ugy irjuk le a paprikafeldolgozéban tett latogatisunkat, hogy ebbdl barki meg-
ismerhesse, milyen utat jir be a paprika, amig a levesbe keriil!”

f) Végezetiil tanulsigos annak vizsgilata, hogy a gyermekek széhaszndlata
mennyire talalé, nyelvileg mennyire helyes, az GsszefiiggésekbSl megéllapithaté logi-
kai tartalmat tiikrozik-e az alkalmazott kifejezések. A fogalmazisok megbeszélesenei
ilyen irdnyt elemzésekre is adhatunk szempontokat.

Vegyiik sorra az egyes fogalmazisokat! (Figyeljik meg, milyen fogalml zavarok-
kal talalkozunk')

. »A paprika foldeken terem meg.”” Az igekdtd felesleges hasznilata. A papri-
kae megszarlt)ak logikusan megokolva azért, mert nedves. A tanulé ennck megfe-
lel&en ,,nedves paprikdt’ emlit, pedig ebben az esetben csak a belsd nedvtartalomrol
van szb. Igy ez a kifejezés nem helyes. A nincs mdr hosszi #t helyett ,,nem sok -
rél ir. It tehdt e kéu kifejezés logikai értelmezésér kell tisztdzni.

2. A paprikat holdakon termesztik.” Ebben a mondatban féleg a ,hold” fo-
galmi tisztdzdsa szukseges A fogalom feltétlenil zavaros a tanuld eldtt. ,,Az Orlé-
bol a malom veszi fel a munkdt.” Feltétleniil hidnyos az 6716 és a malom szavak ér-
" telmezése, ezeknek egymdshoz valo viszonya. A ,veszi -fel” klfejezésben a hely:
neylvhasznélat is “tikroz8dik. A tanul6 tulajdonképpen ,dtveszi” értelemben -kivanta
alkalmazm a kifejezést. -

Y gép felemelkedik.” A nyelvtam és logikai alany nem fedi egymdst. Logi-
kallag csupan a glp egy részér8l -van sz6, igy a mondat alanya hibdsan maga az
egész gép. Hibdsan alkalmazott analégia eredménye, amikor a tanulé azt irja, hogy
a paprika ,,porszemecskékként kerill a gépbe”.- Azt a gondolatot akarta ezzel ki-
fejezni, hogy a papnka finom porrd 8rélve stb. ,,A paprika életiink egyik nélkiiloz-
hetetlen anyaga.” A mondatban kifejezett {télet nem .igaz akkor sem; ha ,az életiink
anyaga” Osszefliggést megprébaljuk kizdrni és igy nyelvtanilag rendezni a mondatot.
A gondolat logikai rendezése tobb alapvetSen fontos ftéler megalkotdsir teszi sziik-
. ségessé, amig eljutunk az idézett itéler tarthatatlansigdhoz. Az Gsszetett kovetkezte-
tések eredményekéne sziiletik az a megillapitds, hogy a paprika nem nélkilszhetetlen.

5. ,A megszaradt, torékeny paprika...” A térékeny szé alaposabb értelmezést
‘igényel. Noha a szd alkalmazdsa feliiletes értelmezés mellett elfogadhatd, mégsem
térhetiink ki annak a tisztdzdsa el8l, hogy nyelviinkben mi ennek a szdénak a jelen-
tése. A fogalom terjedelmét kell “c tanuléndl sziikiteni. ,,Firadhatatlan gépr8l” van
s26 az egyik mondatban, amelyb8l nem tlnik ki a gép megszemélyesitésének szin-
déka. A fdradbatatlan fogalmaval kapcsolatban tehdt azt a jegyet kell tisztdzni,
‘hogy ez csak ember. vagy 4llat sajatsiga lehet. Kozvetlen értelemben csak az él§ eré
csokkenésekor beszéliink-elfdradasrél. T

7. »A finomitdban egészen porbanyosak lesznek (a paprikdk).” A finom porra
6rdle paprikdr véli' porbanyésnak. Fogalmi zavarr titkr5z8 szé. : '

8. ,A levest izesiti és tdplilja a szegedi paprika.” A szét tdplaléva teszi érte-
lemben kivinta alkalmazni. Logikailag 8sszeegyeztethet8, hogy wvalami az ételt fz-
letessé és egyben taplaléva teszi.
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15. ,Edesanya felhasznilja az érelekre”. A tanulé konnyen felismerte maga is
a kifejezés helytelenségér.

17. A torekeny szét az 5. sz. fogalmazasban is szerepld értelmezésben hasznalja.
Ott jelz8kén, itt pedig 4llitmanyként szerepel. -

18. Ebben a fogalmazisban szdmos szemléletes, taldlé kifejezést taldlunk. A meg-
scemélyesités az egész fogalmazdson végigvonul. Egyetlen, amely kovetkezetesen
erre a megolddsra épiil. Az cgész fogalmazasbél szinte kiiitkozik ez a furcsa mondar:
»A csemegénket a gépek fogai megmorzsoltdk.” Ennek a mondatnak az ftélettartalma
igaz. A mondattani tirgyként alkalmazott csemegénket sz6 megfelelé el8zmény nél-
kiil keriilt a fogalmazésnak ebbe a részébe. Itt még logikailag indokolatlan ez a szé-
haszndlat. Az 4llitminyként haszndlt szé helytelen igekotdje (Gsszemorzsoltak he-
lyett) ugyancsak zavarossa teszi az dllitminy fogalomtartalmat.

A fogalmazasok javitasanal viligosan kell ldtnunk az egyszerlibb stildris hibakat,
amelyeket a tanuldk maguk is kdnnyen javitanak. A formailag helytelen és tartal-
milag nem igaz itéletek tisztdzdsa viszont elmélyiiltebb megbeszélést igényel. Ezért
kiilondsen’ iigyelni kell a fogalmazisok ]avnasanal a helyteleniil alkalmazott fogal-
makra, amelyeknek az eletkon sajatsaigokhoz mért: értelmezése nem maradhat el.
A tanuldk a felndttek beszédében hasznilt szavak értelmér az Ssszefiiggések. alapjan
egy-egy konkrét mondatban (a logikai Osszefiiggésben) megértik, a fogalom tartal-
ménak és jegyeinek tisztdzatlansiga miatt azonban azt osszefuggesekben (1té1etek-
ben) gyakran helyteleniil alkalmazzak.

Részletesen vizsgaltuk a ranuldék mondatszerkesztését. Legtobb az egyszeri bévi-
tete- mondat. Usszetett mondatot ritkdn alkalmaznak a tanulék. Azonban akad olyan
fogalmazds is, amelyben 4—5 &sszetett mondat taldlhatd. Egyetlen Gsszetett mondac
sem volt szerkezetileg kifogasolhatd. Jél haszndltdk a tanuldk az &sszetett mondatok
kotészavait. Erdekes, hogy a 19 fogalmazds koziil csupin egyben akadr feltéreles
itéleter kifejez8 mondat, mig az itéletek megokoldsat celzo okhatirozés mellékmon-
dat harom fordult el8.

C). A VIZSGALODAS EREDMENYEINEK TANULSAGAI

Az A) és B) pontban mir utaltunk a fogalmazdsok elemzésének egyes tanul-
ségira. Ezeket' itt nem részletezziik. Tovdbbi neveléslélektani kévetkeztetések az
. aldbbiak: o ‘

a) A koz8s élmény és annak ugyancsak kozés megbeszélése j6l késziti el az on-
all6 fogalmazast a 4. osztilyban. Szdmos kozos vondst talilunk a fogalmazisokban,
az uralkodé mégis az egyéni jelleg. Tehit az élmény kozds rendezése ezen a fokon
neveléslélektani szempontbdl is sziikséges.

b) Az el8készit8 beszélgetés sordn jol feltdrt élmény serkentd motivélé tényez8
a fogalmazdsndl. A tanulék mindent igyekeznek elmondani. Ez bizonyos mértékig ked-
veztleniil hat az irds kiilalakjira, mert fokozza az irdstempdt. Ezért a rendelkezésre
4116 id8kerer is kevésnek bizonyult.

¢) A nevelé nem hivta fel kiilon a tanulék figyelmér arra, hogy fogalmazasukat
annak befejezese utdn nézzék 4t. Ennek kovetkezménye, hogy a legtobb tanulé valé-
ban nem.is nézte 4t. Ebben a szakaszban tehit még nem alakult ki szokasként a sajar
irasbeli munkijuk onellen8rzése. Igy fenndll annak sziikségessége: gyakran figyelmez-
tessiik a tanulkat az Onellendrzésre, hogy az fokozatosan készségi fokra emelkedjék
és 4ltaldnossa véljon.
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d) A helyesirasi hibdk — csekély kivétellel — gondatlansdgra vezethet8k vissza.
A jobb helyesirdsi készség forméldsa érdekében tudatositani kell a tanulékban, hogy
sem az irastempd fokozdsa, sem a fogalmazdsok formai és rartalmi szempontjainak ér-
vényesitése nem szoritja hdctérbe a helyesirdsi kovetelményeket. )

¢) Nyolc tanulénél taldltunk olyan hibdt, amely szembetind logikai, értelmi za-
varra utal. Ezekben az esetekben nem elegend8 kritikitlan széhasznilatra gondolni,
hanem konkrétan vizsgalni kell, hogyan 4llnak a tanulék az érintett fogalmak jegyei-
-nek és terjedelmének ismeretével. A 9—10 éves gyermek fogalmainak zdme még konk-
rét és szemléletes, emellett azonban nagy szimmal rendelkezik elvont és 4ltaldnos
fogalmakkal is. Ez utébbiak nem mindig viligosak, és ezért a tanuld széban és irdsban

yakran helytelenil alkalmaz egyes szavakat. A szavak fogalmi tartalmanak tiszti-
z4sat éppen ezért a fogalmazasok megbeszélésénél nem keriithetjiik el.

Fejtegetésiink sordn az a cél vezetett benniinket, hogy a tanulék fogalmazasanak
elemzésénél felhasznilhatd néhdny lényeges szempontra utaljunk, és egyben olyan ne-
veléslélektani tanulsagokat szlrjiink le, amelyek tovabbi munkédnkban kiinduldsi ala-
pul szolgalnak.
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Modern tanitasi segédeszkdzok

A csehszlovdkiai magyar - tannyelvll iskoldk neveli szdmira jelenik meg a
SZOCIALISTA NEVELES. Koteles J4nos, tamto egyik cikkéb8l emeltiik ki a ko—
vetkezbker:

1. A flanellogrif elkészitéséhez egy falitérkép nagysigd és alaku flanell, vala-
mint szemléltetd képek sziikségesek. A szemléltet8 képeket kiilonbszd folymratokbol
vaghatjuk ki. A szemléltetd képek ald ragasszunk dorzspapirt (smirglit), és ¢nnek
segitségével ragasszuk a képeket a flanellra.

2. A nem midgneses tdbla elkészitéséhez pléhlemez és kis mignesgombok sziiksé-
gesek. A kb. 100X70 cm-es pléhlemez sarkait biztonsigi okokbdl kerekitsiik: le.
A pléhet, hogy ne csillogjon, be is festhetjiik. A folydiratokbél kivdgott szines képekre
a kis magnesgombokat rdragasztjuk. Igy a tanitdshoz sziikséges tdrgyak képei a mdg-
nesgombok segitségével a piéhhez tapadnak. A flanellograffal szemben az az eldnye,
hogy a mignesgombokat a rijuk ragasztott képekkel egyiitt a pléhen a sziikség ese-
tén tologathatjuk is. A :

3. A migneses tdbla lényegében ugyanaz, mint a nem magneses ‘tibla, csak ennck
hatlapjdn er8sebb mégnesek vannak rogzitve, melyck a tédbldt-teszik mégnesessé. Az
ilyen tiblira femgombok segltsegével ragasztjuk fel a szem]elteteshez szitkséges képe-
ket. A tirgyak a magneses tablan is clmozdithatdk.

Németh Istvan
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