A tanuldk észleléseik alapjin megillapitottdk, hogy az alapsik litszati képe attél
tiigg, hogy az 4llvinytdl milyen messze iilnek.

A rajzi szemléltetés utdn megrajzoltdk a citrom alakjit, majd a hdttérvonal meg-
hazasival feltiintették annak térbeli helyzetét.

Kozben korrektdrat végeztem. Vigydztam arra, hogy a rajz -tiikrozze az egyéni
nézépontnak megfeleld térviszonyt. A festés elStti megfigyelés a tdnus- és a szinvi-
szonylatokra irdnyult. El8sz6r a nagy egységek (hattér, citrom és az el8tér) szin- és
ténusviszonylatdt hasonlitottdk ossze. Megéallapitottdk, hogy a legsdtérebb a hittér
lila szine, ennél viligosabb az elStér sziirkéje, legvilagosabb a citrom sdrga szine.
A részletek szin- és ténusviszonylatait (a citrom énérnyékos és megvilagitott része,
az el8téren lev vetett drnyék) a hdttérhez viszonyitva figyelték meg. A prébapapirra
tett szinekkel 1Hap1tottak meg, hogy mely szinekkel festenek. Felhivtam a rtanulék
figyelmér, hogy a citrom gombélydedségét is vissza kell adniuk.’

A repraodukcid bemutatasa — Csdk Istvdn: Amalfi —.

A festéstechnikai eljardssal kapcsolatos tandri bemutaté. A festés sorrendjenek
megallapitdsa utdn hozzifograk a festéshez.

Eredménymegillapitds v
A tablara helyezett rajzok mennyire fejezik ki helyesen az egyéni nezdpontnak

megfelelden a citrom térbeli helyzetét. A biralé tanulé mindig a megbiralandé- ra]z
tulajdonosénak a helyére iilt, a megfigyelés utdn véleményt mondott

_ Befejezésiil még csak annyit jegyzek meg, hogy a kovetkezd dran két c1tromop
helyeztem el az el8térben. Az egylk kdzelebb, a masik tdvolabb keriilt a szemlél8t8l.
A’ csendéletszerli bedllitassal még jobban hanosulyoztam a citromok (szabad formik)

térbeli helyzetér.

> &

KOHEGY! ERZSEBET
gyakorlé iskolai igazgatbhelyettes

Kisérletek az altalanos iskola
V. osztdlydban orosz nyelvi drdkon

- Az 1963/64-es tanévben orosz nyelvb8l még nem kezdhertik meg az 4j Tanterv
és Utasitds megvaldsitdsit. A haszndlatban levd tankﬁnyvek mds tantervi xovetelmé-
nyek megvaldsitdsat szolgal;ak Azonban az \j tanterv szelleme nem maradhatott
hatdstalan munkédnk megtervezésére: a régi tankonyvek adta keretek koézotr elsBsor-
ban a beszélgetés-tanitds eredmenyesen jarhaté Grjait keressiik.

1. A tanév munkdjinak megtervezése

A Szegedi Tandrképzd Féiskola Orosz Tanszékének irdnyitdsival az egyik V.
osztalyban 4j alapokon szerveztiik meg az orosz nyelv oktatdsit. A heti éraszim 3
ebben az osztilyban is, tehit nem orosz tagozaton végezzilk kisérleteinket. Az edd1g1
altaldnos hazai gyakorlartdl eltér8en, a beszélgetés, az olvasis & az irds tanitdsdt nem
pirhuzamosan kezdtilk meg, hanem egymdstél elvalasztva végezzuk A tanév 33 hetée
Ca kovetkez Sképpen osztottuk be:
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12 hét bevezetd beszélgetd tanfolyam,
" a 13. héut8l kezdve olvasistanitas,
a 18. hétt8l — irdstanitds az el8z8 két feladat rendszeres végzése mellett.

Ily médon nemcsak a beszédtanitds kap sokkal nagyobb teret, hanem a gyerme-
kek az elsd legnehezebb idészakban figyelmiiket csak egy feladatra, a beszélgetésre
koncentraljdk. Az elsé nehézségeken tiljutva kezdiink olvasni, majd irni. Igy egy-
szerre csak egyfajta keszseo kialakitdsdt kezdjiik meg. .

2. A bevezetd beszélgets tanfolyam zmyaga ‘ -

Az els6 12 héten tankdnyv nélkiill dolgoztunk, az érakon kellett a tanuldknak el-
sajititaniok az anyagot. A 13. héctdl kezd8d8en az elSirt V. osztilyos tankdnyvet -
hasznéljuk. Mivel a bevezet§ beszélgetd kurzus anyagdt is az adott tankdnyvbdl vi-
lasztottuk ki, az olvasds megkezdésével a tanév els6 harmadiban elsajititott anyag
ismétlédik, ugyanakkor béviil b kifejezésekkel, gazdagodik és elmélyiil a tanuldéknak
egy-egy temakorre vonatkozé ismerete, a tanultak alkalmazdsat pedig valéban a kész-
ség fokdra lehet emelni.

A bevezet8 beszélgetd kurzus anyaga mmtegy 120 sz6 kiilonféle kifejezésekbe,
»modellek”-be beépitve az alibbi témakorok szerint: Az osztilyban, az iskoldban;
A virosban, A lakds és a csaldd; A falu; Személyi adatok. Egy-egy témakér a beve-
zetd kurzus 1dején — a tankdnyv szerkezetével ellentétben — .egységben keriil feldol-
gozdsra és megtanuldsra, vagyis tobb egymds utin k&vetkez8 érin nem keverednek
egymdssal ‘pl Az osztalyban és A lakis c. témakor jellegzetes szavai. (Ez nem vonat-
kozik, természetesen, a mindkét témakorben. felhasznilhaté szavakra, kifejezésekre:
asztal, asztalon; szék, széken; szekrény, szekrényen stb) Ezt az anyag-elrendezést a

kovetkezdk indokoljik:

a) a tanuldk otthon csak a maguk készitette képes szétdr alapjan idézhetik fel
az 4ran tanultakat, s az ilyen rendszeresség elbsegiti a tartés emlékezetbe vésést, mivel
az adott személyek, térgyak, cselekvések logikus sorrendben kapcsolédnak egymidshoz;

b) a wbb 6ran szerepld, azonos tirgykdrbe tartozé kifejezéseket erdltetés nélkiil,
természetes nyelvi kornyezetben sokoldaldan, wiltozatosan lehet gyakorolni—és jél°
megtanulni.

Nyelvtani anyag is szerepelt a programban: a helyviszonyok kifejezése ,,B” és
,Ha” - eldljardval ,hol” kérdésre, igék jelen id8ben egyesszdmban és tobbesszdm har-
madik személyben. Ez a minimailis nyelvtani anyag a kivélasztott 110 fnév és ige
kapcsolatdban igen gazdag gyakorldsi lehet8séget kinilt, és a megszerzert ismeretek
alkalmazdsit — szabdlyok tanuldsa nélkil — automatizdlni lehetett.

3. Az érdkon alkalmazott médszer

A bevezet8 beszélgetd kurzus idején nem szavakat és nyelvtant tanultak a gyer-
mekek, hanem kérdés- é&s felelet-modelleket, nyelvtani ‘struktdrdkat. Két hénap alace
az alabbi kérdés- & felelettipusokat sajititottak el a tanulék:

-~ Krto (4ro) 3T10?
Kto (u4to) TyT (Tam)?
Kto o (oHa, oHu)? -
Yto oH jaenaer (OHM (menaioT)?



(térggyal is Ssszekapcsolva);

I'me oH? ... menaer... ?
Korpa oH pgenaeTr ... ?
Kak oH penaer ... ?
Ha,

Her, ... He,.. a... ’

(megnevezésre, helyre, cselekvésre vonatkozdan).

Az drakon alkalmazott moédszernek tobb neve van a szakirodalomban. Sokan
a direkt médszert ismerik fel benne, Lengyelorszdgban aktiv médszernek, az uzsgo-
rodiak pedig ,,tudatos gyakorlati mddszer’-nek nevezik. Taldn ez az elnevezés a leg-
jobb. Miért?

Mar egészen kezd8 fokon beszélgetni tanulnak a gyermekek allandé gyakorlas
Gtjin, mivel aktiv nyelvtudis megszerzése a cél. Nem egyszeriien formdk verbdlis el-
sajatitasarél van sz, hanem meghatdrozott formdkba 4gyazott tartalom tudatos el-
sajatitasarSl beszélgetés Gtjan. A fentebb felsorolt kérdés- és feleletmodellek, az auto-
-matizalt nyelvtani kifejezési formdk az ismert 110 szdé viszonylatidban szdmtalan,
rendkiviil valtozatos tartalmi vdalaszlehetGséget rejtenek magukban. Egy-egy dérdn egy
lexikai témakor, vagy ezen beliil is valamilyen hangsilyozort rész keriil sokoldald
gyakorldsra. A tanulé csak gondolkodds Gtjan képes a valdsigos tartalomnak meg-
feleld vilaszt megadni. A helyes kifejezési forma megvédlasztdsa sem lehet dnkényes
éppen a valdsdgos tartalommal valb szoros Osszefiiggése miatt. Nem fogadunk el ilyen
értelmetlen vélaszt pl.: Manpuuk numyT Ha A0cke, mikor a helyes felelet ez lenne:
JleBouxka MHUIIET HA KOCKe. .

Az idegen nyelvli beszéd eredményes tanitisa megfelelé nyelvi kdrnyezetet kivan.
Mir a bevezet6 beszélget6 tanfolyam idején is alig van sziikség az anyanyelvre az orosz
Srakon. Hogyan lehet ezt elérni? A tandrnak messzemenden alkalmazkodnia kell a
tanulék mdr elsajatitort székincséhez, s ezt megfelelden fel keli haszndlnia az 4j anyag-
rész megtanitdsiban. A forditds még véletleniil sem szerepelhet feladatként a tanulék
szimara ébben az id8szakban. Az anyanyelv ilyen nagymértékG kikapcsoldsa rendki-
viil fontos: a tanuldk kézvetleniil az idegen nyelven valé gondolkodast szokjdk meg.
Eléfordult, hogy anyanyelven ellen8rizni kellett egy-egy szé jelentéstartalmatr. Pl a
statikus szemléltetd kép nem muratta egyértelmben, hogy sétdl-e vagy megy-e a fid
a parkban. Egyik tanuld meg is kérdezte az 6ran, hogy melyik cselekvésr8l van szé
tulajdonképpen. .

A munka hatékonysdgdt nagy mértékben lehet novelni a kérusban valé beszélre-
téssel, mert gzen a moédon 40—50-szeresére novelhetJuk azt a szereplést, amit egy tanulé
valéban orosz nyelvi beszéléssel tolt el egy ran. Megfeleld szemlélretéssel annyira
egyértelmlivé lehet tenni a vart feleleter, hogy nyugodtan lehet az egész osztilyt fel-
hivni -a vélaszad4sra még hosszabb mondatok esetén is, ha mar jél begyakoroltuk
a felhaszndlandé nyelvtani struktdrikat. Az éra minden egyes mozzanata alapos ter-
vezést és szervezést kivan-a tandrtd!, de a kérusban valé beszéltetés megtervezésében
rendkiviil koriiltekintének kell lennie, masképpen hangzavarba fullad ez a gyakorlés.
A koérusban vald beszéltetés szerepelhet a szimonkérés, a nem osztalyzatra tdreént
cllenbrzés, az j anyag elsajatitdsa vagy gyakorlasa alkalmaval is.

Azonban nem hanyagolhaté el az egyem beszéltetés sem, hiszen tudnunk kell,
m;lyen egy-egy tanuld kiejtése, mennyire ismeri a témat, a nyelvtani strukrdrikar,
mennyire képes kérdéseket feltenni, nemcsak valaszolni azokra stb.

A beszéltetds az adott szlik szdkincesel, az egyszeri tartalommal 40 percen it
kénnyen unalmassd és firasztdvd vilik, ha nem tessziik véltozarossd, jatékossd a gya-
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korlatokat. Beszélgethetnek ,,egymdssal” tandr és tanuld, vagy tanuldk, szervezhetiink
tanuléi parbeszédeket egy-egy tanuld, vagy egy tanuld és az osztily kozotr. Erdemes
versenyszerlivé tenni az ilyen feladatokatr, mert igy sokkal nagyobb érdekl8dés kiséri
azokat. Pl. a csapatbél ki ad fel tbb és tartalmasabb kérdést, ki valaszol mindig hi-
batlanul, vagy a legtartalmasabban, legvéltozatosabban. Nagyon szeretik a tanulék
a ,;széfutballt™ is. Igen élénken reagdl az osztily azokra a felszélitdsokra, amelyek
egy-egy tanuld dltal elvégzetr feladat kiegészitésére vonatkoznak. Pl Mit lehetett
volna kérdezni még err8l a képr8l? Hogyan lehetett volna még valaszolni erre a kér-
désre? Mit lehetett volna még kérdezni a kép alapjdn? Mit rudunk még mondani errdl
a személyrdl? stb. Az ilyen feladatok memcsak a koribban megszerzett ismerctek fel-
-elevenitésére; allandd ébren tartdsira késztetik a tanulékar, hanem }é felmérési alkal-
mat is jelentenek. Kideriil, hogy milyen kifejezéscket, nyelvtani szerkezeteket sajititot-
tak el legjobban a tanuldk (hlszen azokat alkalmazzak legtobbszor), mit tud a tanulék-
nak csak a kisebbik része, mit mllyen mértékben és hogyan kell, még gyakoroltatni,
mennyire képesck 0j, az 6rdkon még el nem hangzott tényeket k&zdlni a tanultak
alapjan. Ha a tandr pontosan fogalmazza meg utasitdsait, j6l kdriilhatarolja a fel-
adatot, mindig-az 6ra vagy a téma legfontosabb része gyakoroltathaté ilyen mdédon.
Ezeknek a gyakorlatoknak f8 erénye az Stletgazdagsdg, tartalmi vonatkozasokban, a -
gyorsasag, az ismeretek sokoldolt felhasznaldsa. z .

A nyelvtant egészen maskeppen tanitjuk, mint korébban. Nem szabdlyokbdl vagy
paradxgmakbol indulunk ki és prébdljuk ezeket alkalmazni, hanem kifejezési formakat
tanftunk lexikailag, s mikor médr elegendd azonos tipusd kifejezést ismernek a tanuldk,
csak ekkor utalunk bizonyos altalan051tasra PL: ,hol” kérdésre mi a vilasz helyes
fmma;a Sem az eseter, sem a képzési médot nem vildgitjuk meg elméletileg. Errc .
csak a felsébb osztilyokban keriilhet sor, de akkor sem a hagyomanyos médon.

.

4. A szemléltetés szerepe

Mivel ezen a fokon elvont fogalmakat még nem tanulunk, az anyanyelv kikap-
csolasdhoz rendkiviil sok segitséget nydjtanak a tanirnak a vizudlis szemléltetd esz-
kozok. A konkrét kdrnyezet tirgyai, személyei, azok cselekvései, a helyiség maga is
kitling szemléltetési lehetdség. Ezek mellett sok szemléltetd képiink van: magunk ké-
szitette és gyart Uton el8illitott applikdciés képek mdgneses tdblaval. A képék cgy-
egy konkrét személyt'vavy térgyat cselekvést, helyviszonyt abrazolnak;, de vannak
komplex képeink is egy-egy érdra szolo, vagy egész témakore felolelé anyaghoz. A ké-
pek csak azt (azokat) abrazoljak amire az adott brdn (témakordn) beliil szitkség van.
A képek is messzemenden alkalmazkodnak a tanulék birtokdban levé kifejezési anyag-'
hoz. A képek az adott id8ben lenyeges dolgokra hlv;ak fel a figyelmet, lehetdvé
teszik, hogy egyszerre ismerkedjenek meg a tanulék az j kleJCZeS tartalméval audidv
és vizudlis uton. Természetesen, gyakorlaskor elhangzik kérdés is: Ki van még a park-
ban? Ki olvas még folydirarot? stb., s a tanuléknak a mér ismert anyagor kell &ssze-
kapcsolniok anélkiil, hogy vizudlis eszkdzokkel segitséget adndnak a régebbi anyag
felelevenitéséhez. Ilyenkor 4ltaldban minden lehetséges viltozatot megemlitenek, s
gyakran versengenek abban, kinek van jobb &tlete. .

A nyelvtan tanitdsdban is igen jOl fel lehet haszndlni a szemléltetd képeket, tar-
gyakat. Pl a f6nevek t6bbes szdma alanyesetben:

rd
Tyt pyuka — Tam pyuku — Ha crone To)Ke pyuxu -
JT0 KapaHpaw — JT0 KapaHfjauli — Tam To)Ke KapaHpaliu
Tam napra — TyT nmaptel — Tam ToKe mNapTh
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Az els8 esetben egy darabot mutat a tanar, a misodik esetben legaldbb 2—3 dara-
bot, olykor tdbbet is, hogy valdban érzékelni tudjik, tSbbesszimrél van szé.

Az auditiv szemléltetésnek szintén nagy szerepe van ezeken az 6rikon. Nem fog-
lalkozunk hangképzéssel, kiejiési szabdlyokkal ebben az’ alapvetd id@szakban, a ta-
nulék utdnzdssal sajatitjak el a kifejezés hangképér, a kritikus hangokat is. (Egyes
magyartél eltérd hangok képzésére (kemény 1, lagy |, jeri) vonatkozdan kaptak a gyer-
mekek egészen egyszerl Gtmutatdst, azonban a fonetikai tudatositds a szitkséges mér-
tékben csak az olvasds tanuldsakor kezd8dik meg.) Legfontosabb auditiv szemlélteté
eszkoziink a magnetofon, amelynek segitségével szdmos feladatot jobban meg lehet
oldani, mint nélkiile. Bir a magnetofon felhaszndldsinak médszere még kidolgozatlan,
annyi azonban hatdrozottan megillapithaté, hogy csak a tanir megfelel§ iranyitd-
saval segiti el8 a jobb eredményt.

Most csupan altaldnos tapasztalatok ismertetését kiséreltik meg, azonban rovi-
desen sor keriil konkrét ératervezer bemutatasira és elemzésére is.

Eddig a kisérleteknek csak egy szakasza zdrult le, jéval nagyobb eredményes-
séggel, mint amit a hagyomdnyos érikon el lehetett érni ennyi id8 alatt mind mennyi-
ségi, mind mindségi tekintetben. Mar az els8 6rikon képessé valtak a tanuldk egy-
szerll parbeszédet folytatni egymdssal, egy-egy témakdr lezdrdsa utdn pedig néhidny
Osszefiiggd mondattal be tudtak mutatni egesz képet, helylseoet A tanulék j6l el-
sajititottdk a betervezett anyagot. Tuddsuk igen nagy része aktiv, batran, gitlisok
nélkiil beszélnek oroszul az érikon, megtanultdk ismereteik sokoldald alkalmazdsat.
Az osztalynak szinte valamennyi tagja nagyon lelkesen dolgozik.

Tovébbi feladataink sem kevésbé fontosak. Ki kell prébalni, hogyan hasznositsuk-
¢és fokozzuk a bevezetd kurzussal nyert eldnyt az orosz nyelvi tanulmidnyok idején;
mit hasznalhatunk fel a bevalt mddszeres eljarasokbdl mds osztilyokban; hogyan to-
‘kéletesitsiik ezeket az eljdrasokar; hogyan lehet a magnetofont minél eredményesebben
felhaszndlni a tanitdsban, ellen8rzésben; milyen szemléltetd eszkézbket tervezziink a
tovabbiakban stb. Hosszii id6re sz6lé feladatok ezek, melyek megoldasinak megkez-
dése éppen az 4j tanterv kovetelményei miatt mir nem tlrt halasztdst. Reméljik,
munkdnk hozzdjirul a korszerlbb 1degen nyelvokrtards klalakltﬁsahoz

Megjegyzések az Osszetett mondat tanitdsdhoz

(VALASZCIKK)

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK 1962. II. évf. 3. szimiban igen elgondol-
kodtaté cikk jelent meg Implom Jézsef tollabdl. A cikk az sszetett mondatok tani-
tasdval foglalkozik. Birilja az Osszetett mondatok eddigi tanirdsit, és az 14j tanterv
szellemében egy eredményesebb, gazdasigosabb mddszer bevezetését ajanlja. Ennek az
4] elgondoldsnak a lényege abban 4ll, hogy mind az alirendelt, mind a mellérendelt
mondatfajtdkar egy-egy 6rdban tirgyalja. A fennmaradt éraszdmot pedlg teljes egé-
szében a készségfejlesztés szolgalatdba Allitja.

A cikkben javasolt feldolgozéas egyszerlisége, logikus felépitése és gyakorlanassaga
késztette munkakdzésségiinket arra az elhatdrozdsra, hogy kiprébilja a szerzd clgon-
dol4sait a gyakorlatban. A t6bb osztilyban végzetr kisérletiink eredményét szeretnénk
most kozreadni azzal a szdndékkal, hogy egyrészt megerdsitsiik az elgondolds helyes-
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