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f&iskolai docens

A ko6zOsségi érzés fejlesztése 1I. osztalyos olvasasi Oran

Az 4j 2. osztdlyos olvasékényv hasznilatba vétele nyomin joggal vetdddte fel
a kérdés, miként is valdsithatd meg a tanterv aldbbi kbvetelménye: A csalid, az
iskola, a tdrsadalom életével foglalkozé olvasminyok jiruljanak hozzd a tanulék
kéz6sségi érzésének fejlesztéséhez, elemi erkélesi tulajdonsigok, helyes magatartdsi
szokdsok alakitdsdhoz.” (15. 1.) A kérdésfelvetés sziikségessé tette egyrészt az olvas-
minyanyag gondos tanulmanyozdsit, masrészt az alkalmazotr tanftdsi médszerek vizs-
galatit.

1. Az olvasmdnyok kéiségteleniil sok inditdst adnak ahhoz, hogy a kézos feldol-
gozés sordn a tanuldk teljes aktivitdst randsithassanak. Lehet8séget nydjtanak a tar-
talom megvitatisira, a lényeglitd-képesség erdsitésére. Az olvasbkonyvhoz késziile
Utmutatdéban azt olvashatjuk, hogy ,, Az értelemre és érzelemre hatd széveg nevel, -
a személyiség sokoldald kibontakozdsinak eszkdzévé vilik, és helyes cselekvésre indir.”
(4 :7.) Miutdn az egyes témdk feldolgozdsa az 10j fogalmak redlis szdmit is figye-
lembe vette, az olvasminyanyag gyarapitja az aktiv szdkincset, és fejleszti az olva-
sési, ill. beszédkészséget anélkiil, hogy tilterheléshez vezetne. Az olvasékényvben az
ismeretek egymdsra épiilnek és fokozatosan béviilnek, hogy lehetévé véljék a fo-
galomrendszerek kialakuldsa. Az olvasdkdnyvi anyag a kozosségi érzés fejleszrése
érdekében malhatatlanul sziikségessé teszi pl. az efféle erkodlesi fogalmak tudatositi-
sat: munka, kotelességreljesités, engedelmesség, segitBkészség, dnzés, Snzetlenség, kol-
cson, hala, halatansig, kapzsisig, jészivilség, lemondds, onfeldldozds stb. Pl kiilon
targykor foglalkozik a kiilonbsz6 foglalkozdsok megismertetésével. Ez nagymériék-
ben gazdagitja a munka fogalmdr. Erkolcsi értékekkel és érzelmekkel is gazdagszik
a fogalom. (1:136.)

Az olvasminyok dialektikus Ssszefiiggésben élményesitik az emberi kapcsolatok
tartalmdt. A polarizdlids 6nallé gondolkoddsra ihlet, és tudatositja a kozosség 4ltal
clfogadott, helyesriek tartott magatartist. A nywuszika, az 8zike meg a répa c. olvas-
mdny pl. az énzetlenséget, a Mit gondolt a siindiszné c. az 6nzést konkretizalja. A kék
szindé falevelek c. az irigységet, a Régi torténet, A kis bice-boca, Az #ttéréfidk c.
pedig a jdsziviséget. Mas olvasminyok a kozOsséghez. fiz6d8 kapcsolatok tartalmi
4rnyalatait teszik szemléletessé. Az egyéni érdek kidzdsségi szempontoknak tdrténd
aldrendelését pl. A nyuszi, az 8zike meg a répa vagy Az nttéréfiik c. az 6nzetlenség,
a Vajon ki mellett iilék majd? v. Az adott sz6 c. a lemondds, a Micé c. pedig mir az
onfelildozas fokan mutatja be.



Csak az igy kialakult fogalomrendszer birtokiban lesz képes a tanulé arra, hogy
sajit magatartdsa é mésok cselekedetének elbirdlisiban helyes mércét alkalmazzon,
és a sokféle magatartds-formdbél mindig ki tudja valasztani azt, amelyik kdvetésre
méltdbb, a kdzosség szempontjabdl értékesebb.

I1. Az olvasékényv anyaga azonban csak teruszers oktaté-neveld munka alapjin
szolgithatja a tantervi feladatok megvalédsitdsdt. Tehdt csak akkor, ha a neveld a sz6-
vegelemzést mindig tudatosan végzi, ha szdmol azzal, hogy egy-egy fogalomrendszer
kialakitasa feltételezi a tanuldk elemz8 és altaldnositéd képességét. Az olvasminy ala-
pos, nevels batisi feldolgozdsa a tanulék gondolkoddsi képességének fejlesztését is
jelenti. A tények elemzésében, az olvasmény feldolgozasiban viszont donté jelent8-
sége van a nevel§ kérdezésmddjanak.

Sok olvasistanitdsi éran tapasztalhatjuk, hogy — bar a tények elemzése a heurisz-
tikus beszélgetés alkalmazdsival torténik —, a lényeges tudnivaldkat a neveld kozli.
A lényegtelen, gyakran sugalmazé kérdésekre adott feleletek pedig csak formalis akri-
vitdsrdl taniskodnak. A meg nem feleld vagy helyteleniil alkalmazott kérdezési méd-
‘szer oda vezet, hogy a tanul8k felszines ismereteket szereznek, kozben a legelemibb
fogalmakat sem litjak tisztan. ,,Még elég sok j6 iskoldban el8fordul az, hogy a tanuldk
sokat tudnak, de nem tudnak eléggé gondolkodni. Nincs meg a szikséges egyensily
az emlékezet és a gondolkodis kézodtr. Mindez verbalizmusra, szélamszerli muvelt-
ségre vezet, ami pedig igen nagy pedagdgiai veszély.” (2 : 392.)

Ha drainkon gondolkodtaté kérdések szerepelnek, és ezekre a kérdésekre alapo-
san fel is késziiliink, akkor elkeriilhetjik ezt a pedagdgiai veszélyt. Kérdéskultdrank
fe;lesztesében szem elétt kell tartanunk, hogy a fogalomalkotas altaldban, s igy ter-
mészetesen az erkélesi fogalmak alakuldsa is egyseges folyamat. Ordinkon a kérdése-
ket tehdt nem improvizalhatjuk, hiszen az #j fogalmi jegyeket csak tudatos iranyi-
tassal kapcsolhatjuk -2 mar meglev8khdz. Igy juthatnak el a tanulék a fogalmak elemi
formaitél a lényeges jegyeket- tartalmazékig. A kozésségi érzés fejlesztése, az erkélcsi
tulajdonsigok kialakitdsa érdekében fel kell hasznilnunk az esztétikum érzékletes és
mély érzelmeket keltd hatdsdt. A mivészi dbrizolds érzékletes képeinek segitségével
a tanul6k mir bonyolult tdrsadalmi 8sszefiiggéseket is képesek megragadni. ,,Az érzék-
letes felfogast ugyanakkor mély érzelmek kisérik, ami nemcsak azt eredményezi, hogy
a tanulék adott esetben, az adott szituicidban helyesen foglalnak 4lldst, hanem mara-
dandé nyomot hagy, és tdmogatja a késdbb jelentkezd érzelmi beldtdst.” (1:114.)

A tanulé felelete rendszerint akkor titkroz 6ndllé gondolkodist, amikor a nevel8
gondosan megtervezett kérdése Osszefiiggések feltdrisara, az elemzett szovegben az
azonossigok és kiilonboz8ségek felismerésére készteti. Ha pedig a problémafelvetés
azt is lehetdvé teszi, hogy adott feltételekbdl a kovetkezményekre, és forditva: bizo-
nyos kovetkezményekb8l a' feltételekre kovetkeztessen, akkor megnyilatkozdsa sok
esetben még Gtletes és szines is. Meggy6z8déssel dllithatjuk, hogy olvasisi 6rin a sab-
lonos, egyontetd feleletek és szblamszerli megnyilatkozasok szdma a kérdéskultira,
illetve a tanuléi gondolkodd képesség fejlédésének ardnydban csokken. Az is kétség-
telen, hogy a konkrétum nélkiili, pusztdn emlékezettel elsajititott, csak szavakhoz
tapadd ismeretszerzés elleni kiizdelemnek éppen ez a leginkibb hatdsos médja.
(3 306.) :

II1. A fent 4llitds igazoldsaként -egy olyan olvasmdny tirgyaldsict mutatjuk be,
amellyel kapcsolatban az el8késziilet lényegét a kérdések gondos megtervezése jelen-~
tette. Az bra utdlagos elemzése igazolta, hogy az elképzelés maradéktalanul meg-
valésult.
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A Nagyapé c. olvasminyban (106. 1.) a hdla sz6 el sem fordul. Mégis ennek
a fogalomnak a konkretizildsit kapjuk miivészi kozvetitéssel. (Az elbeszélésben sze-
repld kisfit édesapjinak a kérdésére azt feleli: nagyapd szeretne lenni, mert & sem-
mit sem dolgozik, mégis mindenki kedvét keresi. Midsnap ebéd helyett felvildgositdst
kap: ,,Aki nem dolgozik ne is eg yék ” Joggal hivatkozik arra, hogy & még nem
tud dolgozni. Beldtja viszont azt is, hogy nagyapé meg mdr nem tud dolgozni.)
Az olvasékdnyv anyaga alapjin kialakitandd  erkélesi fogalmak kozil kétségrele-
niil a hdla az, amelynek a tudatosuldsihoz a tanuldé csak t6bbféle itéler és ko-
vetkeztetés révén juthat el. Kordbbi ismeretei alapjin azonban mir lassan fogalmat
alkot a tdrsadalom bonyolult 8sszefiiggéseirdl. Az embertdrsainkhoz fz6d§ kapcesolat
tartalmdt a hdla érzése dont6 médon meghatérozza Miutdn ennek a fogalomnak
tehdt nemcsak ertelml, hanem érzelmi eleme is van, azt 'kell elérniink, hogy az olvas-
many az értelemre és az érzelemre is hasson, a szévegglemzés pedig a koribban szer-
zett fogalomjegyek szintézisét eredményezze.

Az ecl8z8leg tirgyalt olvasminyok k&zill 4 hdrom kenyér (37. 1) mmtegy elé-
késziti a Nagyapé mondanivaléjde. (A kenyérboltban Pista bicsit megkérdezi az eladd,
miért vasirol mindennap hdrom kenyeret. Azt feleli: ,,Az egyik kenyeret mi essziik
meg. A misik a gyermekeinké, azt koélesdnadjuk. A harmadikat sziileinknek adjuk,
azzal adéssdgunkat torlesztjiik.”) — Ennek az olvasminynak a tdrgyaldsakor termé-
szetesen mar tekintettel voltunk a joval kés6bb sorra keriild Nagyapé c. elbeszélésre.
Elészér abhhoz az Altaldnositishoz wvezettiik el a tanuldkat, hogy a kenyér nemcsak
f8 eledelt jelent, hanem -dltaldban gondoskoddst, torddést. Konnyen beldthatd, hogy
rendszerint nemcsak kenyeret fogyasztunk, hanem mdst is esziink hozz4. Kévetkezés-
képpen nemesak a kenyér, hanem minden miés is ,,kolesdn” a gyermek szdmdra. Ter-
mészetesen az ,,addssdg”’ torlesztése sem 4ll csupdn kenyérvasirldsbél. Tisztizeuk to-
vabbad a kélcsén lényeges fogalml jegyeit is. (Azzal a feltétellel ad]ak hogy bizonyos
"id6 miltin azonos értékhen vissza kell adni.) Szikségszerlien azt is tudatossd tettiik,
hogy a kenyér megvasirlasdhoz (4ltaldban a mdsokrél valé gondoskoddshoz) sziiksé-
ges pénzt munkdval kell megkeresniink. Ebbdl k&vetkezik, hogy a gyerekek kélesont
kapnak, hiszen még nem tudnak dolgozni. A nagysziil6k pedig elfogadjdk az addssdg
tOrlesztésée, a t5rédést, mert mar képtelenek a munkara.

T6bb olvasminy a mdsokon valé segités helyes mddjic is feltirja. A kék szini
falevelek cimliben (51. 1) pl. ez a tanulsdg: ,Jészivvel adj, hogy amit adsz, el is
fogadjak!” : - .

Lehet8séget kapnak a tanuldk arra is, hogy az ajindékozds, a mdsokon segités

. okozta oromet Atélhessék. (Pl A kis bice-boca, Régi torténet.) Egynéhiny olvasminy
meggy8z8 forméban azt is igazolja, hogy j6 cselekedetek végrehajtisdhoz nagyon sok
lehet8ség kinilkozik a mindennapi életben. (A jé cselekedet, A fisik.)

Mindebbél kitlinik, hogy a gyermek tudatdban mér a Nagyapd tirgyalisit meg-
elézben egymasra épiilt a kozdsségi magatartdsra vonatkozd sokféle ismeret. (Pl. Mind-
azt a j6t, amelyet sziileitdl, dltaliban a felndtiekt8l kap, az koleson. Ezt sokféleképpen
— tanuldssal, segitéssel, kés6bbi munké4jival stb. — viszonozhatja. A viszonzasnak
jészivvel kell torténnie. Ha igy cselekszik, Sromet szerez sziileinek, embertérsainak.)

IV. A Nagyapd c. olvasminy tdrgyaldsit a szdmonkérés anyaga (PetSfi: Anyim
tydkja) hangulatilag jOl elSkészitette. A bevezetd beszélgetésben a csalddrdl, a sziildk
munkdjéirdl volt széd a kdvetkezd kérdések alapjin: Kik ndlatok a kenyérkeresSk?
— miféle munk4c végeznek? — Hogyan szoktdtok a ,kolesdnt” torleszteni? — Mit csi-
nalnak a nagysziilék? — A hdrom kenyér c. olvasminy felidézésével a meglevd isme-
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ceteket 4j viszonyokra alkalmaztuk. Az olvasminy tirgyalisa sordn a tanulék ezeket
az 1ij viszonyokat, 0j 8sszefiiggéseket deritették fel.

A célkitizést (,,A mai 6rdn nagyapdval ismerkediink meg.”) kovetBen a bemu-
taté olvasishoz a kévetkezd szempontot kaptik a tanulék: Figyeljétek meg, miére jart
kedvében nagyapénak az egész csaldd! — A hozzdszdlasokbé! kitlint, hogy a tanulék
felismerték a két olvasminy kozotti azonossigot. A felfedezés 6rome kedver adotr
a tovabbi munkihoz.

A tervszerl ténymegallapitds az eredményes gondolkod4s megvalésuldsinak dontd
tényezGje. A tényeket az olvasminyban hirom egységre osztottuk. (1.: ,Bizony. ..
libujjhegyen jirt.” 2.: ,Egyszer ...ne is egyék.” 3.: ,,Aznap délben...”) Ennek meg-
felel8en alakult a hirom részcélkitiizés kérdése:

1. Mit nem értett meg a kisfia?

2. Mit tartott helyénvalénak az édesapa?

3. Mit ismert fel a kisfia?

Az 1. részegységen beliil a kovetkez8 kérdések szerepeltek? Milyen volt nagyapé?
(Nagyap6 nagyon kicsi és gyenge vole) Ebb8l (a ténybdl) mi kovetkezik? (Nem tu-
dott dolgozni) — Mib6l (miféle tényekb8l) koverkeztethetiink arra, hogy nagyapé-
nak mégis allandéan kedvében jirtak? (Megkérdezték, mi legyen az ebéd. — Ha el-
szenderedett, suttogva beszéltek, labujjhegyen jartak.)

A kisfit még nem jirt iskoldba. ‘A bdrom kenyér-r8l még nem olvasott. (Tény-
kozlés)) Igy hit mire nem gondolhatott? (Arra, hogy nagyapd egész életén 4t dolgo-

" zott.) Mit érdemelt meg ezzel nagyap6? (Azt, hogy kedvében jirjanak, gondoskod-
janak réla. A hirom kenyér c. olvasminyra gondolva: Nagyapb megérdemelte, hogy
az adébssdgot letbrlesszék.) ‘

1. részésszefoglalds: Mit nem értett meg a kisfid? (Azt, hogy nagyapé megérde-
melte a koleson torlesztésée.)

A 2. egység kérdései: Mit hallott a kisfid édesapjatdl? (Aki nem dolgozik, ne is
egyék!) Kire vonatkozik ez a megéillapitds? (Arra, ki tudna dolgozni, de nem dol-
gozik.) Mit akart a kisfii feleletével — ,,Nagyapé szeretnék lenni!” — kifejezni? —
(Azt, hogy szeretné, ha neki is mindig kedvében jirninak.) Ténykozlés: a kisfid na-

-gyon j6l megfigyelte, hogy szinte ellesték nagyapé gondolatit. Kérés néikil is mindig
azt tették, ami 6romet szerzett neki. Hogyan gondoskodott tehdt a csaldd nagyapé-
r81? (Szeretettel. Ugy, hogy még a gondolatat is ellesték.)

2. részésszefoglalds: Soroljarok fel, mit tartott az édesapa rendjénvalénak! (Azt,
hogy nagyap6 a karosszékben iiljon, siitkérezzék a napon, pihenjen, mert mdr nem
tud dolgozni.) )

A 3. egység kérdései arra késztették a tanulbkar, hogy a tényekbdl kiemeljék
azokat az adatokat, amelyek a helyes 4ltaldnositdshoz és itéletalkotdshoz sziikségesek.
Ki.gondoskodott az édesaparél, amikor az is még kisfit volt? (Nagyapd.) A tanulék
az el8zményekre kovetkeztettek: Mib8l gondolhatjuk, hogy nagyapé gondoskodisa
szeretetteljes volt? (A jét szoktdk joval viszonozni. A viszonzdsbél.) Miért volt halds
a kisfii édesapja? (A kolesonért. A szeretetteljes gondoskoddsért. Azért, mert nagy-
" ap6 is mindig kedvében jirt az édesapdnak, amikor az még kisfii volt.) .

3. részésszefoglalds: Mit ismert fel a kisfia? (Azt, hogy édesapja- haldbél gon-
doskodik nagyaparél. Adéssigt torleszti vele szemben.)

(A hirom egységen beliili sz6- és fogalommagyardzatokkal [pl. torndc, siitkére-
zett, elszenderedett, sehogy sem tudra felérni ésszel, buksi stb.] tudatosan nem kivé-
aunk foglalkozni.)
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Az osszefoglalds kérdései: Ki az, aki ebben az olvasminyban a kenyérr8l gon-
doskodik? — Ki az, aki kélesdnt kap? — Ki az, aki az addssdg torlesztésée elfogadja?
— Hogyan t0rténik az addssag torlesztése? (Szeretetteljes gondoskodissal.) Mit jelent
az, hogy hdlisak vagyunk valakinek? (Viszonozzuk jésigit.) Mibdl fakad tehir a
szeretetteljes gondoskodds? (HA4labdl.) Ténykozlés: a viszonzissal, a tdrlesztéssel per-
sze nem kell addig vdrni, amig felnd az ember. Most hogyan lehettek hilisak pl.
sziileiteknek?

Mbéra Ferencnek ez a kis elbeszélése 1gy dobbenn rd a tanul6kat arra, hogy a.
,,tbrlesztes kotelessegunk Ezt mindazok irdnt érezziik, akik jét tettek veliink. Ez az
érzés, a hala érzése szavakban, fként pedig tettekben nyllvanul meg. A késdbbi
olvasminyok arra is figyelmeztetik a 2. osztdlyos tanulbkat, hogy a kdzosségtbl ka-
pott sokféle jététeményt pl. azzal viszonozhatjdk, hogy védik a kozdsség javait,
(Kze a liget?) és munkdjukat, tehetségiiker majdan a kozosség érdekében fe]tlk ki,
mint az a tanit, aki egykor a fékat iiltette, s ,,Amikor iiltette, mir akkor is tudta,

hogy a fik egykor mésnak teremnek.” (Virdgoznak a gyimdlcsfak, 123. 1.)
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A gyakorlat korszerli megolddsa az anyanyelvi targyak
modszertan Srain

A szépirodalmi olvasminyok mddszeres fel-
dolgozdsinak harmadik mozzanata a beve-
zetd beszélgetés, amely az {rdsmll elSkészité-
" sét, befogaddsit biztositja. Feladata, hogy a
gyermek gondolatait, érzéseit az olvasmdny
megértésére alkalmassi tegye tartalmi és for-
mai szempontbél. Hasonld ez a foldmives
munkdjdhoz, aki mieltt a magot elveti, eld-
késziti a talajt: felszdntja, megporhanyitja,
hogy a mag kicsirdzdsihoz a kedvez8 felté-
teleket megteremtse.

Az alsé tagozatban az olvasmanyok témik
-szerint vannak elrendezve, igy azok monda-
nival4ja osszefugg

Ha az {j olvasminy az el6zo olvasmény
tartalmdnak folytatdsa, tehdt arra épiil, ak-
kor az elmilt érin feldolgozott olvasmény
szdmonkérése el8készitheti az 4j anyagot, be-
vezetheti a kovetkezd érit. Pl. az Uttérddo-
log cimtl olvasményt el8készitheti A villamo-
son ciml olvasmidny szdmonkérése. A huszdr

cimfit a Mdrcius 15, A kis bice-bécit a Régi
torténet ciml olvasminy. Ha az el6z6 ol-
vasmany nem fdz8dik az djhoz, nem szabad
er8ltetniink a kapcsolatot, de ha tényleges
Osszefiiggés van tartalomban, azt okvetleniil
haszndljuk fel az 4j olvasminy bevezetésére.
Ilyenkor a szdmonkérésben mir azt a gon-
dolatot emeljiik ki, amelyikkel az 4j olvas-
miny Osszefiigg. Ebben az esetben hizi mun-
kdjukrél az 6ra végén is beszdmolhatnak a
gyerekek. Ezt az eljirdst a pedagdgiai gya-
korlatban nem alkalmazzdk tanitdink. Az éra
bevezet része azonban nemcsak az el8z8 éra
anyaga lehet. Kiindulhatunk egy régebbi ol-
vasmdnybdl is. Pl. a harmadik osztilyban A
r6ka és a kacsik ciml olvasminy tirgyaldsa
e!c’Stt felelevenitjiik A péruljirt tyt’xktolvaj ci-
mi olvasmanyt vagy A lepeddgyir cimil ol- .
vasmany feldolgozdsa elbtt A csepeli gyir-

viros cim(iben tanultakat.
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