belatéak gondjainkkal szemben, de mi is ért-  még ma sokkal gyengébb ndlunk, gydmolitd-
sik meg gyermekeink gondjdt-bajit. A fel- sunkra, segitésiinkre  szorul, tandcsainkat
nOttek altaldban azt szeretnék, ha a felndt-  igényli, de mir nem egészen gyermek! Ter-
tekhez alkalmazkodndnak a gyermekek, de  mészetesen nem is feln6tt. Ne kivanjuk t6le,
ugyanekkor nem gondolnak arra, hogy ez hogy feln8tt médjira illjon mellettiink, ha-
forditva is lehetséges. A gyermek is firadt, nem minden er8nkkel segitsik hozzd, hogy

Ot is zavarja a rddid, ha valami izgalmas ol-  egyszer, amikor valéban mir felnbtt lesz,
vasminyba kezdett. Ha beldték akarunk  okos és becsiiletes emberként allja meg a he-
lenni, akkor azt is megértjik, hogy 2 gyer-  |yéc az életben!

mek nem Aallhat merb korelességreljesitésbél. Récz Sdndor

Osszefoglalva: Vegyiik a gyermeket em-

berszdmba, kezeljik olyan emberként, aki 8le. isk. neveld

D SR —

A NEVELESI TERV BEVEZETESENEK
TOLNA MEGYEI TAPASZTALATAI

i
1. Megértették-e nevelGink a Nevelés: Terv bevezetésének céljat?
Mennyire ismerik? Hogyan értelmezik?

Tolna megyében a tervszerii nevelés gondolatdaval, a nevel6munka megtervezé-
sével 1960 Sta rendszeresen foglalkozunk. 1961-ben kisérletképpen bevezettiik a neve-
1ési terv készitését. Mas megyékkel szemben ez igen nagy elénnyel és egyben komoly
hatrdnnyal jart. A kéréves kisérlet dontd elénye az volt, hogy a dokumentum meg-
jelenése utdn a Nevelési Terv bevezetésének célja pedagdgusaink elStt mdr vildgos volr.
Kéc év alatt b8ven volt idejiik megismerkedni a nevelés tervezhetdségének és terv-
szeriségének gondolatival. Ma mdr senkit sem kell meggy6zni arrdl, hogy a neveld-
munkdc meg lehet tervezni. ’

A kisérlet hdtrdnydr a 2. pontban fejtem ki. )

A Nevelési terv megismerése mar nem mutat ilyen pozitlv &sszképet, a pedagdgu-
sok tervismerete mem iiti meg a kell6 mértéket. Ez a megallapitds az igazgatékra és
a nevelSkre egyardnt vonatkozik. A kommunista embereszmény jellemz& vondsait 4lta-
ldban és nagyjabdl ismerik, de a korcsoportjellemzés és az elérendd szintkdvetelmé-
nyek anyagdban tdjékozatlanok. Sokan nem vették még észre, hogy a Nevelési Terv
anyaganak ismerete el8segitené a gyermek megismerését és ezen keresztiil igen nagy
mértékben megkdnnyitené a nevel8munkat. Ezért nem is lithatjdk viligosan a tevé-
kenységi formik szerepét sem. Szinte csak ,kimisolt” tevékenységi formdkat taldlunk
az egyéni nevelési tervekben, (i tevékenységi formék alig szerepelnek.

2. Mennyiben segitette a Nevelési Terv az alkotd pedagbgiai munka
kibontakozdsdt?

Az 1961-ben beyezetett kisérlet a pedagégusok szemléletmédjit helytelen irdny-
_ban is befolydsolta. Abban az id8ben nem volt még Nevelési Terv, (a szovjet nevelési
tervjavaslatot tanulminyoztik) s ezért minden iskoldnak é&s nevel6nek maginak kel-
lett ,,megsziilnie” sajit nevelési tervét. Mar abban az id8ben uralomra jutott egy dn.
»rubrikds-szemlélet”, ami a. neveldmunka megtervezésének kérdésée kiilonféle rova-
rokkal kétdtre Bssze. Ezt a szemléletmédot ma elég nehezen tudjuk felszdmolni, s leg-
f6képpen abban jelentkezik, hogy az egyéni nevelési terveket kiilon fiizetben készitik
el, é nem épitik Ossze a szaktandri, illetve az osztilyf6ndki tanmenetek anyagdval.
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Ez még nem volna kiilondsebb baj, de az egyéni nevelési tervek tartalma: a Nevelési
Terv anyaginak, kovetelményeinek, tevékenységi formdinak az iskola és a tanulék
helyzetét8! tobbé-kevésbé fuggetlenul torténd kimasoldsa.

Tetézte ezt a hibat az is, hogy igazgatdink nem tanulminyoztdk eléggé intenzfven
a Tanévnyitd Utasitdst é a Nevelési Terv IV. fejezetét. Mindkét dokumentum vila-
gosan felhivja a figyelmet a Nevelési Terv segitd jellegére és év a mechanikus mdso-
lastdl, a gépies felhasznildstél. Igazgatdink mégis belenyugodtak abba, hogy a peda-
gbgusok kiilsn nevelési tervet készitsenek, s6t jénéhdnyan maguk is szorgalmaztik és
megkovetelték, Egy-két esetbenseléfordult, hogy a szaktanér kiilon fiizetben elkészitete
nevelési terve nem nyerte meg az igazgaté tetszését, ezért Uj terv leirdsdt rendelte el

A Mivel8désiigyi Minisztérium 179/1963. sz. rendelete — kissé késve ugyan —, de
helyére tette a kérdést az igazgatdk és a nevel6k tudatdban. A rendelet szelleme hang-
shlyozza a tirelmesség, a foko..tos bevezetés, a helyi tirgyi és személyi felrérelek
messzemend figyelembe vételének gondolatir, hogy mindezeken keresztiil nyugalmat
teremtsen az alkoté munkdhoz.

A rendelet megjelenese sokat valtoztatott a szemlélermddon, azonban a tervszerd
neveldmunkdban még mindig kevés az ,alkotds”, hiba va. mind az igazgaték, mind
pedig a nevel8k tudatossiga koriil. A gyermek személyiségének megismerésére irdnyul6
torekvés érezhet8 ugyan, de nagyon lassan hoz eredményt, mert a Nevelési Terv
ismeretének, valamint nevelés-lélektani ismeretek hidnya kéiros irdnyban befolydsol-
jAk a munkit. Egyesek tudasbeli hiinyok miatt gyakran nem taldlnak kiutat, s az
egyem nevelési tervekben -elég sokszor talilkozunk ,onvallomdsokkal”. Pl. az egyik
igen lelkiismeretes pedagégusunk nagyon alaposan elemzi osztdlya helyzetét. Ezutin
azt varndk, hogy a helyzet ismeretében megszabja a maga, valamint az osztily konk-
rét tennivaldit. Ehelyett azonban csak ennyit ir: ,,Minden erémmel azon leszek, hogy
megudltozzanak.” Ez az idézet pontosan megmutatja a lenyeget neveléslélektani és
nevelésmébdszertani ismeretek nélkiil nem lchet céltudatosan és iervszerlien nevelni.

Az alkoté pedagdgiai munkit — ismét meg kell emliteni —, akadélyozza a Neve-
lési Terv ismeretének hidnya. A jé gyakorlati neveldmunkit végz8 pedagbgusok sem
sszeretik”, ha a Nevelési Terv korcsoportjellemzését, vagy elérendd kovetelményext
kérdezik télik, mert néhiny dicséretes kivételtdl eltekintve, nem tudnak ri felelni.

A Nevelési Terv alkot6 felhasznildsinak lehetdségeit igazgatdink egy része sem
l4tja tisztdn, ezért nehezen tudjik megteremteni a Nevelési Terv, az iskolai munka-
terv, az osztilyfénoki munkaterv és a gyakorlati neveldmunka Osszhangjit. Igaz
ugyan, hogy kartdrsaink neveléslélektani képzettsége elég hidnyos, de a képzettséger .
feladatokkal, - feladatokon keresztiil fejleszteni lehet. Mégis nagyon ritkdn taldlunk
arra példit, hogy az igazgaté a Nevelési Terv, vagy a Iélektan tankonyv alapjin ele-
mezné, illetve elemeztetné a tanitdsi 6rat, az Gttdr8 vagy kisdobosfoglalkozést.

A tudatossig hidnyit talin egy aprénak litszé tény mutatja meg legjobban: az
iskolai munkatervek, az egyéni nevelési tervek megjegyzés rovata Altaldban mindenitt
iires. A tanitdsi vizlatokon sem talilunk feljegyzéseket az 6ra eredményességét ille-
tben. Ez azt mutatja, hogy nem elemzik az elvégzett nevelémunkét, nem rogzitik a
megvaldsitds pozitlv vagy negativ tapasztalatait, pedig ezeket a jov8 évi terv készi-
tése kozben kitlinGen fel lehetne hasznélni.

3. A tanulék megismerése, a tanuldkrdl készitett feljegyzések -

A csalddldtogatdsok szdma Srvendetesen nétt a tanév folyamdn, a gyermek meg-
ismerésére valé tiirekvés egyre erteljesebb. A végzett munka azonban eléggé vegyes
képet mutat: v7 n még olyan iskoldnk, ahol a csaladlitogatisok szdmédnak nodvelése a
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legfontosabb feladat, de az iskoldk zomében mir a tanulék megismerésének tartalmi
munkélatait végzik. Ezért az igazgaték munkija is kétféle tendencidt mutat: a csaldd-
latogatdsok szdmanak idészakonkénti ellendrzése az egyik oldalon, mig a mdsik olda-
lon a gyermekrdl készitetr feljegyzések vizsgilata és elemzése dominil. Ugyanilyen
kett8s képet mutatnak a tanul6krél készitett feljegyzések is. A lélektanban és a peda-
gbgidban jirtas nevelSk feljegyzései tartalmasak, valdban tiikdrképei egy-egy tanuléd-
nak, é dialektikusan mutatjdk be egy-egy tanuld pozitiv és negativ tulajdonsigait.
A Nevelési Terv ismeretében és a lélektanban jdratlan kartdrsaink feljegyzései igen
gyakran tartalmatlanok és vulgirisak. Pl.: ,,Figyelmetlen, csendességében is sok rosz-
szasagot elkévetni tudé gyerek. Olvasni szépen tud, de szdmtanbdl gyenge. Hdzi fel-
adatdt elvégzi és otthon is térédnek munkdjdval. Fiizeteit eléggé rendben tartja, kiil-
seje is tiszta, rendes.”

E néhiny sor csak ,regisztrdlja” a gyermeket és csak mozaikokat tir fel a tanulé
egészébdl, anélkiil, hogy az okokat mutatnd be.

Mi az oka annak, hogy ilyen a tanulé?

A csalddlatogatdsi naplét-ma mir mindeniitc rendszeresen vezetik. Sajnos, igaz-
gatdink egy része nem fedezte fel, hogy a Nevelési Terv ismerete el8segitené a tanu-
16kré] készitett feljegyzések tartalmasabbi tételét. Nem adnak feladatokat pl. a kor-
csoportjellemzés, vagy a nevelési kivetelmények 4ttanulminyozdsira és utina az
adott tanulé jellemzésének Gjrairdsira. Ilyen mddszerrel fel lehetne fedeztetni, hogy
ha részletesebben ismernék a Nevelési Tervet, segitséget kapndnak belble: mit kell
megfigyelni a tanuld életében és kornyezetében? . y

A tanulbkrdl késziterr feljegyzéseket 4ltaldban mindeniitt egy kiilon fiizetben
vezetik. A fiizet els6 lapjain az osztdly, utdna tanulénként és laponként az egyes tanu-
16kat jellemzik. E fiizetek rendszeres vezetése mir komoly eredményként kényvelhetd
el. Sajnos azonban azt is meg kell 4llapitani, hogy a méir elkészitett feljegyzések folott
»megallt az id§”, ,,megmerevedett” az osztily és a tanulé egyardnt. Alig-alig taldlhaté
kiegészitl feljegyzés, ami az osztdly, ill. a tanuld fejl8désér, javuldsit, megviltozdsit
mutatni. A ,,megmerevedés” azonban csak a tanulé pozitiv vondsaira vonatkozik, mert
a latort feljegyzések zbme csak a tanulé romldsira és visszaesésére mutat. Ilyen és
chhez hasonld kiegészitések szerepelnek: ,,Ora alatt beszélt.” — ,H4zi feladatdt nem
készitette el.” — , Tegnap cigarettdzni ldttam.” — ,Csavargott az.utcin.” — ,Engedély
nélkiil- volt moziban.” .

Altalanos hiba, hogy az osztily jellemzése és a Nevelési Terv korcsoportjellemzése
tobbé-kevéshé fiiggetlen egymastél. Ezért az osztilyjellemzés nem mindig a lényegetr
tartalmazza, mert sokan még nem rtudjik, hogy mit lehet & mit kell ,l4tni” és vizs-
- galni osztilyaikban.

. . \
4. A nevelési tényez8k Gsszebangolds: -

A nevelémunka megtervezhetdségének gondolatdban szinte minden neveldnk hisz
és ennek érdekében dolgozik. Kovetkezetesen torekszenek a nevelémunka megterve-
T4 I - - ’ 7 4 J 4 4 . ” 7
zésére, testiileteinkben divattd vilt a nevelésr8l beszélgetni, — s6t ma mir gyakran
el8fordul, hogy a neveltestiilet kollektivdja feleldsségre vonja a mulaszté pedagdgust.
PL: ,Nem voltdl kovetkezetes!” Vagy a ‘tsz megsegitése utdn: ,,Csoportod rosszul dol-
gozott, mert nem veliik voltdl, hanem a f5ld szélén sétilgattdl.”

A Nevelési Terv végrehajtisa kizben a problémakorsk egyre szélesednek, de vég-
-eredményben két irdnyban haladnak:
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Nevelbk:

Mi legyen a tervezés alapja?

Mit tervezzek?

Hogyan tervezzem?

Gyakorlatban mit tegyek?

Tevekenységet hogyan szervezzek?

Miben és hogyan timaszkodjak a szii-
16kre? A szaktandrokra?

Igazgaték:

Hogyan irdnyitsam?

Mit ellendrizzek és hogyan?

Hogyan koordindljam a munkdre?

Mivel és hogyan fejlesszem a nevel8ket?

Miben és hogyan tamaszkodjak a tdrsa-
dalomra?

Mindkét esetben lélektani és pedagdgiai ismeretek hidnya okozza a problémak jé
részér. Igazgatdinknal a felnbrr-1élektani ismeretek hidnya egyre jobban kiélezi a Ne-
velési Terv végrehajtdsinak problémdit. Sajnos iskoldink kevés lélektani és pedagégiai
konyvvel rendelkeznek, s kényvek nélkil hidba akar;uk beinditani a ,,Heti egy éra

1élektan tanuldsa” mozgalmat.

Az iskoldk munkatervét dlraldban és nagyjabdl ismerik a nevel8k. Sajnos akad-
nak olyan iskoldk, ahol a munkaterv ,tabu”, a tantestiilet tagjai nem rudjik; milyen
feladatok szerepelnek benne. Felmérést végeztiink pl. az egyik iskoldban: megkérdez-
tiik a nevel6kt8l, hogy melyek az iskola legfontosabb munkatervi célkitfizései. (Hat
feladat szerepelt a munkatervben.) Az irodiban tartézkodd négy kartdrs koziil' csak
egyetlen egy tudott a hat munkatervi feladatbél kett6t megemliteni.

Az osztalyf6nokok nevelési terve jorészt ollézas a Nevelési Terv anyagabdl. Maga
az ,,0ll4z4s” nem lenne probléma, ha egy-egy iskola nevelési szintje megfelelne az or-
szagos atlagnak, tehat a Nevelési Terv 4tlagszintjének. Kevesen tették csak meg, hogy
a redlis helyzetelemzés alapjan pl. a 7. osztilyban az 5. osztilyos szintek megvalési-

7

tasar tlzzék ki elérendd célul.

A nevelési tényez8k Ssszehangoldsa szempontjabol tobb a térekvés, mint az ered-
mény. Vannak igazgatdink, akik kitGn8en koordiniljdk a munkir az iskoldn beliil és
~sikeresen keresik az utakat a sziil8k é&s a tdrsadalom érdekelrié rtérelére a kollektiv
neveldmunkdban. A sziil8k részére sz616 el8addst a Nevelési Tervrdl és a tervszerli

nevelésr6l minden kdzségben megtartottdk.

Az iskolai és az dtt6ré munkaterv kozotti Osszhang és az egymdsra épiilés alta-
laban jé, sok igazgaténk kovetkezetesen ellenbrzi és szorgalmazza az Gttdré-munka-~
terv feladatainak végrehajtisit. Néhany iskoldban még ennél tovabb is mentek: sike-
ritllt megteremteni az iskolai munkaterv — Gtt8r6 munkaterv — osztdlyfénSki munka-

terv hirmas egységét.

A GYENGEN OLVASO TANULOKROL*

Bizonnyal sokan vagyunk, akiknek gondot
okoz a gyengén olvasé gyermek. Az ilyen ta-
nulé er8sen zavarhatja egy-egy tanul4csoport
.munkijit. A felsé tagozaton nemcsak a ma-
gyar szakosok problémija ez. Kiilondsen ak-
kor vetédik fel ez a kérdés, amikor a neveld
a gyenge felkeszules okait kutatja. A gyéngén
olvasé gyermek szdmdra a tanulds is fokozott
nehézséget jelent.

* A cikket a példas hivatdsszeretettel vég-
zett nevel6i munka dokumentumaként kozol-

jik. — Szerk.

Németh Zoltdin Szekszird

Még kezd8 neveld koromban feltfint, hogy
az V—VIL. osztalyban is voltak- egészen gyen-
gén olvasé gyermekek. Szerettem volna segite-
ni ezeken a tanuldkon, s ezért tobb éven at
foglalkoztam olvasdsi készségilik fejlesztésével.
Masok tapasztalata irdnt is érdekl6dtem. T6b-
bek kdzdtr azzal is prébalkoztam, hogy sok
verset tanittattam ezekkel a gyerekekkel. Ar-
ra gondoltam ugyanis, hogy sokszor el kell ol-
vasniuk a szOveget ahhoz, hogy konyv nélkiil
megtanulhassdk. Az eredmenyt ebben az eset-
ben a sok gyakorldstdl virtam. Ez a médszer
sem vezetett 2 kivant eredményre. Feltételezé-
sem szerint a versek viszonylagos rovid szo-
vege mint litdsi inger nem mozgdsitotta kelld-
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