Nevelbk:

Mi legyen a tervezés alapja?

Mit tervezzek?

Hogyan tervezzem?

Gyakorlatban mit tegyek?

Tevekenységet hogyan szervezzek?

Miben és hogyan timaszkodjak a szii-
16kre? A szaktandrokra?

Igazgaték:

Hogyan irdnyitsam?

Mit ellendrizzek és hogyan?

Hogyan koordindljam a munkdre?

Mivel és hogyan fejlesszem a nevel8ket?

Miben és hogyan tamaszkodjak a tdrsa-
dalomra?

Mindkét esetben lélektani és pedagdgiai ismeretek hidnya okozza a problémak jé
részér. Igazgatdinknal a felnbrr-1élektani ismeretek hidnya egyre jobban kiélezi a Ne-
velési Terv végrehajtdsinak problémdit. Sajnos iskoldink kevés lélektani és pedagégiai
konyvvel rendelkeznek, s kényvek nélkil hidba akar;uk beinditani a ,,Heti egy éra

1élektan tanuldsa” mozgalmat.

Az iskoldk munkatervét dlraldban és nagyjabdl ismerik a nevel8k. Sajnos akad-
nak olyan iskoldk, ahol a munkaterv ,tabu”, a tantestiilet tagjai nem rudjik; milyen
feladatok szerepelnek benne. Felmérést végeztiink pl. az egyik iskoldban: megkérdez-
tiik a nevel6kt8l, hogy melyek az iskola legfontosabb munkatervi célkitfizései. (Hat
feladat szerepelt a munkatervben.) Az irodiban tartézkodd négy kartdrs koziil' csak
egyetlen egy tudott a hat munkatervi feladatbél kett6t megemliteni.

Az osztalyf6nokok nevelési terve jorészt ollézas a Nevelési Terv anyagabdl. Maga
az ,,0ll4z4s” nem lenne probléma, ha egy-egy iskola nevelési szintje megfelelne az or-
szagos atlagnak, tehat a Nevelési Terv 4tlagszintjének. Kevesen tették csak meg, hogy
a redlis helyzetelemzés alapjan pl. a 7. osztilyban az 5. osztilyos szintek megvalési-
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tasar tlzzék ki elérendd célul.

A nevelési tényez8k Ssszehangoldsa szempontjabol tobb a térekvés, mint az ered-
mény. Vannak igazgatdink, akik kitGn8en koordiniljdk a munkir az iskoldn beliil és
~sikeresen keresik az utakat a sziil8k é&s a tdrsadalom érdekelrié rtérelére a kollektiv
neveldmunkdban. A sziil8k részére sz616 el8addst a Nevelési Tervrdl és a tervszerli

nevelésr6l minden kdzségben megtartottdk.

Az iskolai és az dtt6ré munkaterv kozotti Osszhang és az egymdsra épiilés alta-
laban jé, sok igazgaténk kovetkezetesen ellenbrzi és szorgalmazza az Gttdré-munka-~
terv feladatainak végrehajtisit. Néhany iskoldban még ennél tovabb is mentek: sike-
ritllt megteremteni az iskolai munkaterv — Gtt8r6 munkaterv — osztdlyfénSki munka-

terv hirmas egységét.

A GYENGEN OLVASO TANULOKROL*

Bizonnyal sokan vagyunk, akiknek gondot
okoz a gyengén olvasé gyermek. Az ilyen ta-
nulé er8sen zavarhatja egy-egy tanul4csoport
.munkijit. A felsé tagozaton nemcsak a ma-
gyar szakosok problémija ez. Kiilondsen ak-
kor vetédik fel ez a kérdés, amikor a neveld
a gyenge felkeszules okait kutatja. A gyéngén
olvasé gyermek szdmdra a tanulds is fokozott
nehézséget jelent.

* A cikket a példas hivatdsszeretettel vég-
zett nevel6i munka dokumentumaként kozol-

jik. — Szerk.

Németh Zoltdin Szekszird

Még kezd8 neveld koromban feltfint, hogy
az V—VIL. osztalyban is voltak- egészen gyen-
gén olvasé gyermekek. Szerettem volna segite-
ni ezeken a tanuldkon, s ezért tobb éven at
foglalkoztam olvasdsi készségilik fejlesztésével.
Masok tapasztalata irdnt is érdekl6dtem. T6b-
bek kdzdtr azzal is prébalkoztam, hogy sok
verset tanittattam ezekkel a gyerekekkel. Ar-
ra gondoltam ugyanis, hogy sokszor el kell ol-
vasniuk a szOveget ahhoz, hogy konyv nélkiil
megtanulhassdk. Az eredmenyt ebben az eset-
ben a sok gyakorldstdl virtam. Ez a médszer
sem vezetett 2 kivant eredményre. Feltételezé-
sem szerint a versek viszonylagos rovid szo-
vege mint litdsi inger nem mozgdsitotta kelld-
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képpen a hangképzés mechanizmusit. Ehelyett
az emlékezet munkdja valt dontévé, s ezt a
ritmus er8sen megkdnnyitette.

Az utébbi években gyengébb szellemi ké-
pességll tanulékkal foglalkoztam, s tovabb
folytattam megfigyeléseimet. Elemeztem értel-
mi képességiiket, érzelemviligukat és akara-
tuk fejlettségét. Természetesen mindegyik té-
nyezének fontos a szerepe. Nagyobb ered-
ményt azokkal a gyerekekkel lehetetr elérni,
akiknek erdsebb volt az akaratuk. Ebbdl arra
kdvetkeztethetiink, hogy az akarat motivald-
sinak dontd szerepe van az olvasisi nehézsé-
gek lekiizdésében.

A kérnyezet is meghatdrozé tényez8. Ahol
a sziildk nem elegge tiirelmesek, nem kévet-
kezetesek a segitésben, ahol beletor6dnek az
eredménytelenségbe, ott a gyakorlds kényszer-
jelleglivé valik, és rendszerint el is marad. Az
ilyen gyermekekr8l azonban a nehézségek, az
okok pontos felderitése esetében sem mondtam
le. R4j6ttem, hogy alapos megfigyeléssel, nagy
tiirelemmel, az apré sikerélmények rtudatos
felhasznaldsival — hosszabb id6 alatr ugyan
— de lehet eredményt elérni. Azt is megfi-

gyeltem, hogy ebben a munk4ban milyen nagy

szerepe van az aktivizdldshak. Szemléltetés-
nél erre kiilondsképpen gondolnunk kell. Esz-
revettem, hogy egy-egy tanuld jél ismeri a
betuket, azokat kapcsolm is tud;a, sét az egy-
tagl szavakat és a szétagolva irt szOveget is
j6l olvassa, de a hosszabb szavaknil mar meg-
akad. Ilyen esetekben a szemléltetésben alkal-
mazott fokozatossag, s a terjedelmesebb szd-
képnek magyardzactal, mozgdssal, jitékkal
valé gyakon kapcsolasa vezetett eredményre.
A képzelet és az érzelmek tudatos fejlesztése
sem maradhat el. A mese igénybevétele éppen
ezért mindig hasznosnak bizonyult. Ezt ké-
vette-a rengeteg gyakorlds. Ebben a munki-
ban kovetkezetesen érvényesiilt a valtozatos-
sig elve. A megfigyelSképesség fejlesztése sem
elhanyagolhaté teriilet. Sokszor tapasztaltam,
hogy a gyengén olvasé gyermek rossz meg-
figyeld. Olyan bizonytalan az olvasdsa, mint
a szemiiveg nélkiili rovidlité emberé.

Volt egy VI. osztilyos tanulédm. A verseket
j6] megranulta. Irodalmi érikon j6l bekap-
csolédott a munkdba, de olvasni nagyon gyen-
gén tudott. Tapintatosan kifaggattam afeldl,
vajon mi lehet az oka annak, hogy kozepes
tanuld létére olyan gyengén olvas. A gyermek
Jszintén azt vdlaszolta: ,,A sok betl 6sszeke-
veredik eldttem. A verseket is f8leg hallds utan
tanulom meg.” A gyermek tehdt a l4tdsi inge-
rekre jéval gyengébben reagdlt, mint a halld-
siakra. Erdsen auditiv tipusi volt. Az ilyen
tipusba tartozé gyermek a szbtagolva irt sz6-
veget jOl elolvassa, de er8sen visszaesik az ol-
vasasban, ha a szdveg szbképes, s kiilonosen
akkor, amikor mir nem 1s szavakat, hanem
gondolatokat kellene elolvasnia.
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Gyenge képességii tanulékndl azt tapasztal-
tam, hogy olvasdsi készségiik a II—IIL. osz-
tilyban nem javult, hanem fokozatosan visz-
szaesett. Az 1. osztdlyban tudtak szétagolva
olvasni, de a sz6képes szoveg mir lekiizdhe-
tetlen nehézséget jelentett szdmukra. Az ered-
ménytelenség kedviiker szegte, szinte megbé-
nitotta akaratukat. A sikertelen munka érthe-
téen elkeseredést véltotr ki beldliik. Késdbb
mar nem is akartak olvasni. Ha ilyen esetek-
ben eredményt akarunk elérni, akkor erds mo-
tivumok 4llandé bekapcsoldsival elsdsorban a
gyermek akaratit kell edzeniink. Nézetem sze-
nint a gyengén olvasé gyermektdl a II., st a
111. osztdlyban sem kell megk&vetelniink a
szbképekben olvasist. Inkdbb olvasson egy év-
vel tovabb folyamatos szétagoldssal, semhogy
kedvét szegjiik.

Misok tapasztalatit a magam megfigyelésé-
vel 8sszevetve azt mondhatom, hogy ugyan-
annak a szovegnek a gyakori olvasisa nem
fejleszti az olvasdsi készséget. Ezért ajinlom
a szilének, vegyen mesekdnyvet a gyermeké-
nek, hogy mindig ) meséje legyen. Egy me-
sét kiviilr8l kénnyen megtanul a gyermek. A
sziilék figyelmét is felhivom arra, hogy az ak-
tivizalds sokoldald legyen: mozgist, halldst,
litdst, érzelmet, széval mindent igénybe kelf
venni.

A gyakorlat azt igazolja, hogy jé szellemi
adottsagokkal rendelkez8 tanuldk esetében a
kozismert médszerek kiilondsebb faradsdg
nélkiil is eredményesen alkalmazhaték. Ahol
azonban a gyengébb tanulék vannak t6bbség-
ben — és ez, sajnos, nem is kivéreles eset —
ott a j6 médszer klmunkalasan nagyon sok
milik.

Bakay Mdria
taniténd, Akaszté

TANITSUNK JATEKOSAN!

Tanterviink az I. osztdlyban igen sok gya-
korldst biztosit a szilird alapismeretek és
alapkészségek kialakitdsira. Ezeket a gyakor-
I4si lehet8ségeket j6l fel kell haszndlnunk a
gyenge képességl gyermekek felzdrkdztard-
sara.

Nem konnyld dolog — kiiléndsen gyakorld
ordkon — a gyengéket vagy a lassd, esetleg
immel-dmmal dolgozdkat 4jbél és 4jbdl meg-
nyerni és érdekeltté tenni az 6rdn valé kdzos
munkiban. Olyan gyakorlatokkal kell ezeket
az ébrdkat viltozatossd, jitékossd tenniink,
amelyek buzditanak és erdfeszitést kivdnnak
a gyermekt6l.

Nagy segitséget nydjtanak mindehhez 4j
médszertani folydiratunkban ajinlott, kipré-
bilt, eredményes készségfejlesztd eljardsok.
Egy j0l bevile, ldtsz8lag jatékos foglalkozds-



