ismertetett fajok életében, az életk6zosségen beliil pedig az. okségi 6ss¢efﬁggéseket
(taplaléklancokat) végiil az ismertetett allatok gazdasdgi szerepet és az ember fel-
adatit a hasznos és a kiros hizi 4llatokkal szemben.
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DR. ZENTAI KAROLY

fdiskolai docens
A ,tanuldsi készség“ fejlesztésének néhidny modszertani elve

Az okeatdsré] kialakult tudomédnyos, valamint kdzvéleményszerd nézetben mind
‘hangsilyozottabban kap helyet a tanulé szerepének kérdése. Amikor az oktatisrdl
mint bipolaris tevékenységr8l szélunk, az oktatd és a tanuld k6zés tevékenységét jut-
tatjuk kifejezésre. Természetesen hibds lenne az olyan szemlélet, amely szerint az ok-
tatasi folyamat a tanitdsi 8ra (és egyéb szervezett tanitdsi alkalmak) keretei kozé szi-
kiilne. Usinszkij a milt szdzadban még dgy vélte, hogy az 6rik keretében az 5nillé
munkira vald nevelés is megoldhaté. Igy felesleges a h4zi feladat is.

Ma mir tisztizott tény, hogy az iskolai keretek kozott nem biztosithaté a tan-
anyag kell§ rogzitése, nincsen id8 valamennyi sziikséges készség kialakitisdhoz, é&s a
mi még fontosabb: a tanulék nem szerezhetnek kell§ jartassigot az ismeretek &ndllé
elsajititisiban, a problémik, feladatok 674llé6 meglitisiban és megoldasiban. Ez a
minden gyermek szdmira nélkiilszhetetlen 6n4ll6 problémakeresés és probléma-meg-
old4s a személyiség fejl8déséhez alapvetBen fontos. Ezért az oktatds nem jelentheti
azt, hogy a tanulé az ismereteket mintegy készen kapja, azokat csupan elfogadja. Az
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oktatdsnak az ismeretek nyijtisa mellett legalabb olyan jelentds feladata az ismeret—
szerzés médjanak elsajitittatdsa, mint maginak az ismeretnek kdzvetitése.

Az ismeret elsajdtitdsa az oktatdsi folyamatban a tanuldnak a nevels segitségével
végzett tevékenysége. A tevékenységben a midgatartds aktiv jellegét kell hangsilyoz--
nunk.

E gondolatok elSrebocsdtasival lényegében azt kivinruk kifejezésre juttatni, hogy
helyeseljik Bogolavjenszkij és Mencsinzskaja iltal is megfogalmazott véleményt: ,,Az
ismeretelsajatitds folyamatdban, amely az adott anyaggal t6rténd Gjabb és Gjabb ta-
lalkozdsok révén megy végbe, két, egymissal megbonthatatlan egységben levd elemet,
a tartalmi és a sajatos pszicholégiai (a ,,redlis” és a ,,formilis”) elemet kell kiemelniink.”
A formalis elem pedig az az aktiv mdd, abogyan ez a talilkozas végbe megy.!

Minden cselekvésiink kozben spontdn -médon — legtobbszor szinte észrevétleniil
— Gjabb és Gjabb tapasztalatokra tesziink szert. A tarsadalmi keretek kozétt végzendd-
tevékenységiink igen bonyolult ,tapasztalatokra” épiil. A tanulds éppen ezeknek. a.
tapasztalatoknak tudatos elsajatitdsat célozza. Rendkiviil nagy jelentc’isége van annak,.
hogy az ismeretek ‘megszerzésére minél kevesebb iddt, és minél kisebb erdt forditsunk.
Igy az ismeretek nagyobb gazdagsigira tehet szert a tanulé ugyanannyi id6- és erd-
réforditds mellett.

Amikor tehit arrdl beszéliink, bogyan tanuljon a gyermek, hogy a legjobb ered--
ményt érje el, akkor a szdmdra nagyon lényeges tevékenység leghelyesebb médjira.
akarjuk megtanitani. A tanulas technikai oldala, a formalis elem, a gyakorlds (vagyis.
a tényleges tanulds kozben) tokéletesedhet ugyan, azonban a tanulénak mind viligo-
sabban kell litnia a tanulds mddjira vonatkozé kovetelményeker. Csak igy vilik
szdmara a tanulds tevékenysége készséggé. A tanuldsnak barmely fokin akkor timasz-
kodhatunk a tanulé 6nillésigira, ha mir magas foki jirtassag, illetSleg készség ala-
kult ki a tanuldsban. Az 1. osztilyos gyermeknél éppen gy fejleszteni kell az olvasds
gyakorldsinak készségét, mint példaul késébb a tdriénelem tanuldsihoz sziikséges.
készséget. Mint minden készség kialakitdsinal, iigy ebben az esetben is szigortian be.
kell tartani a megfeleld fokozatokat. (Zentai Karoly: Az akuivitds lélektani alapjai..
Mddszertani Kozl 1962, évf. 33—42. old.) .

Sajnos, a tanuldsi készség tudatos fejlesztése terén nagyon keveset tesziink. Pedig.
ez egyik fontos didaktikai feladatunk. A tapasztalat azt mutatja, hogy az otthoni
koriilmények kozott, kevés irdnyitds mellett, vagy csak laikus sziild irdnyitdsival ta-
nulé gyermek eredménye, és a napkozi otthonban, tanulé szobdban, pedagdgus veze--
tésével felkésziild gyermek eredménye, és {8leg tanulisi médszere kozott nem éllapit-
baté meg a virhaté killonbség.®

Ezért. célszerlnek latszik a tanulds problémdjival foglalkozni azzal a szandék-»
kal, hogy a gyermekek tanuldsi készségének fejlesziésére irdnyuld tevékenységiink tu-
datossdgit fokozzuk. Vizsgdljunk meg ezalkalommal néhiny fontos elvet, amelyck a.
tanuldk tanulisinak megszervezésében, a tanuldsi készség kialakitisinil segithernek.
benniinket!

a) A tanulisi szdndék biztositdsa. Ez az els6 kovetelmény. Szinte azt mondhat--
nink: ,,az elvek elve.” Annyira nélkiilozhetetlen, hogy ha nincs jelen: az egész ta-
nulds teljesen értelmée veszti.. Némelyek szerint ez -a tanulds mériékének meghatiro--

zbjal

1 Bogojavlenszkij—Mencsinszkaja: Az iskolai ismeretelsajétitds pszicholégidja, Bpest, 1965..
16. old.

? Kalmir—Kutasi: A korszer(l tanulds a nevel8otthonban, Bpest, 1965. 22. old.

i Clauss——l-hebsch Gyermekpszichol6gia, Bp. 1964. 264. oldal.
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A tanuldsi szdndék szorosan Osszefiigg az Gn. motivdcidval. Minden tudatos te-
vékenységiinknek megdllapithaté (sokszor wbbféle) inditéka van. Persze az sem ritka,
hogy a magatartdsunkat determinilé okokat csak részben tudjuk feltirni, mert azok
nagyon osszefonédnak a tudat alatti inditékokkal. Ezek az inditékok, amelyek gyak-
ran egyméssal szemben is hatnak: a motivamok. A motivumoknak olyan hosszid sora
lehetseges, hogy ezeket még rendszerezni is nehéz. Példaul: kilsé és belsé (fenyegetés
a sziil8 részérdl, nem tehet mést, hit tanul, vagy éppen ellenkez8leg: érdekli a téma,
szeretne j6 eredményt elérni stb.), serkentd és gitlé (a siker élmény, — a kiils6 felté-
telek meg nem felel8 volta stb.), kézvetlen és kézvetett (tudja a tanuld, hogy munki-
jat ellenbrzik, — jutalmat, dicséretet szeretne kapni stb.), erds és gyenge (a jiték,
vagy érdekes konyv kozvetleniil hatd erds motivum, mig az esetleges rossz dolgozat
kovetkezménye tévoli és ezért gyenge stb.), tdrgyi wvagy személyi (a tantirgy vagy
anyagrész nem kedvelt a tanulb szdmdra, vagy éppen nagyon érdekli, — szereti tani-
rat és ezért szivesen tanulja a tantdrgydt stb.), redlisak wvagy irredlisak (a feladatot
nem érti a tanuld, vagy éppen konnylnek talilja, avagy a litszateredmény félre-
vezeti, — munkajit tévesen kielégit6nek taldlja stb.), érzelmileg erésen szinezdek,

" vagy éppen nélkillézik az érzelmi jelleget (a feleléstdl vald félelem, a feladat mennyi-

sége miatt jelentkez8 elkeseredés, vagy éppen a tanuld munkdja irdnt tandsitotc kevés
érdekl&dés a neveld részérdl stb.).

Az inditékok csoportositisit tovabb folytathatnink. Az eddig elmondottak is
elegendbek arra, hogy a motivicid szerepét kellBen értékeljiik. Kiilonssen fontos té-
nyezdnek kell tekinteni a tanulbé érzelmi hozz4dlldsit, amit soba sem szabad elha-
nyagolni. Arra kell tdrekedniink, hogy a gyermek szivesen, szorongds nélkiil, az ered-
ményben bizva, vagyis érzelmileg kellen hangolva fogjon a tanuldshoz. Igen tanul-
sdgos, amit Clauss és Hiebsch err8l a kérdésr6l elmond: ,,A tanuld is kiiléndsen és jél
jegyzi meg azt, ami alapbedllitottsigdnak megfelel. Viszont igen nehéz az olyan tény-
4llasok bevésése, amelyekkel szemben bedllitottsiga nem pozitiv, sét amelyeket bizo-
nyos belsd fenntartissal és elutasitissal fogad.”*

Ertékes tényez8ként szerepel a tanulé tudisvigya, a 51kerélmény, a megalapozott
Onbecsiilés, az a torekvés, hogy sziilei, neveldi megbecsiilését kiérdemelje, tdvolabbi
terveinek megval6suldsit biztositsa; kevésbé értékes az ellendrzést8l vald félelem, az
érdemjegy, kiilsd feltindskddés stb.

Természetesen a gitlé (negativ) jellegli tényez6k mind kidrosak és elhé.rl'tésuk fel- .
adataink k&zé tartozik. Ilyenek a tantdrgytél valé idegenkedés, tunyasdg, firadtsag,
zavard, elterel8 hatdsok, egyéb kellemesebb elfoglaltsag, amely csabitja a tanulét, nem
litja a tanulds értelmée stb

A tanulds szindéka segiti a megértést, gyorsitja a rdgzitést, ndveli a meg8rzés ids-
tartamit, tehdt nagymértékben fokozza a tanulds gazdasdgossigit.

A tanulds motivicijinak jelent8s tényezdje a gyermeknek a tanuldstdl egyéb--
ként fiiggetlen érzelmi hangoltsiga, kedélyallapota. A derfis hangulat 4ltaliban fo-

kozza a teljesitményt, er8siti a tanulds eredményességébe vetert bizalmat, a redlis

optimizmust, és igy el8nydsen hat a tanulashoz sziikséges pszichikus energia koncent-
racidjira. Ezért teremtsiink a tanulds megkezdése elStt mérsékelten j6 hangulatot az
aktiv pihenés valamilyen eszkdzével, kellemes hangulatd beszélgetéssel stb. Viszont
keriiljiik a szertelen vidim hangulat el8idézését, mert az érzelmileg tGlfitdtt percek
hatdsa csak lassan iil el. Azonban mindennél kedvez8tlenebb hatisi a pesszimista, a
fesziilt vagy nyomott hangulat. Ezért helytelen a tanulds megkezdése elStt vagy a
tanulds alatt a tanulét szidni, ,,6csdrolni”, a csekély eredményéc emlegetni. Eppen

4 1. m. 265. old.
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ilyen kiros hatdst valt ki, ha a tanulast felelGsségre vondssal, korholdssal vezetjiik be,
vagy pedig a tanulds kozben rontjuk a tanulé hangulatit: példiul az elért eredmény
miatt elégedetlenkediink, csupidn a hibidkat emlegetjiik, vagy a kildtdsba helyezett biin-
tetéssel fenyegetjiik stb.

Mindez még vildgosabban 4ll el8ttiink, ha arra gondolunk, hogy a tanulds sike-
réhez feltétleniil sziikségesa tanuld érdeklBdése és figyelme. Ha a tanulds ideje alate
nagy intenzitdssal jelenik meg valamilyen ,,téma” a tanulé tudatdban és az lekéti ér-
dekl8dését és figyelmér, akkor aligha lehet 526 eredményes tanulasrél. A tanulistél
»idegen” téma is negativ hatisd motivumként szerepel.

b) A tanulis zavartalan kilsé kérilményeinek biztositésa. A tanulni szindékozé
tanulénil fel kell tételezniink a tudatossigot, amellyel figyelmét a tanulds targyara
akar;a irdinyftani. Bz a tudatos figyelem abban jut kifejezésre, hogy a tanulé a szi-
mara fontos hatdsok felé fordul. Elolvassa a feladatot, gondolkodik felette, olvassa a
tankdnyv szovegét, elemzi a szemlélretd 4brit, iigyel az irdsbeli feladat kiilsé kdve-
telményeinek megvalésntasara stb. A figyelem koncentrdldsa annal nehezebben sikeriil,
minél t5bb erds, a tanulds tirgyaval kapcsolatban nem levd hatisok — mint zavard
ingerek — érik a gyermeket. Sokan azt allitjak, hogy példiul zene mellett tudnak csak
tanulni. Ez téves hiedelem. Igaz, hogy a zene bizonyos id6 utin valéban megszokottd
valhat, id6legesen kedvezden befolyisolja a hangulatot. Kés6bb azonban firasztja a
gyermeket és id8 el6tti kimeriilését okozza. Hasonléan vélekediink minden monoton
jellegli zajrdl is, ami feltétleniil zavarja a flgyelem koncentrécidjit, feleslegesen ostro-
molja az idegrendszert.

Vitathatatlanul zavar minden olyan inger, amelynek jelentés-értelme van a gyer-
mek szimdra. Péld4ul a kozelben jitszé gyermekek zajongisa, a felnbttek beszéde, a
radi6 vagy televizié hangja, a tanuldtirsak suttogdsa, valami litvinyos mozzanat stb.
Eppen ezért a napkdzi otthonban nagyon fontos a tanulds megkezdése elStr a helyes
szervezés. Mindenki meghatirozott idére készitse eld mindazt, amire a tanulds kdzben
sziiksége lesz, foglalja el a helyét és tartézkodjék mindattdl, ami a tbbieket zavar-
hatja.

A tanuldsi készség fejlesztésénél a figyelem koncentricidjinak gyakorlasira leg-
alkalmasabb, ha megtanitjuk a gyermekeket a feladat elemzésére. A gyermeknek meg
kell szoknia, hogy mielétt a feladat megoldisihoz fogna, gondoljon vissza: miként
tértént az iskoliban a feladat kijel6lése. Az irdsbeli szimtan feladatnil példiul fel-
idézi, milyen mddon beszélték meg a feladat megoldasit. Nem hivta-e fel a neveld
valamire a figyelmet? Ha ezt tisztdzta, megnézi az iskoldban készitett feladatot, pél-
dikat. Ezt kovetlen elolvassa a hdzi feladatot és megvizsgilja, mennyiben egyezik a
‘példa az iskoldban megoldott feladatokkal. Ha az egyezd jegyeket megallapitotta,
szbéban is elmondja magiban a megold4s mddjit, esetleg az egyes lépéscket meg is
szdmolja. Természetesen a szOveges szimtani feladatok néha bonyolultabbak lehetnek.
Ezeknél minden esetben a probléma megillapitdsa az elsd. Ezt egyszerlien gy szok-
tuk mondani: Mi a kérdés? A rendelkezésre 4ll6 adatokat rendszerezziik. Megvizsgal-
juk az adatok Osszefiiggéseit, gy, ahogy azt az iskolaban csindltuk. Kiinduldsi hely-
zet mindig az iskolai példa.

Ehhez hasonlé vizsgdlédis a figyelem koncentricidjanak legalkalmasabb eszkdze.
Régen tisztdzott kérdés, hogy a zavarb kiils§ hatdsok ,kizdrdsa” — ha azok tényle-
gesen nem sziintethet8k meg — legcélszerGbben a figyelem konkrét targyanak tudatos,
elmélyiild, problémit keres§ vizsgélatival a legsikeresebb.

Alig johet szdmitdsba az olyan megoldds, hogy ,tandcsoljuk” a tanulénak: ne
figyeljen ide, vagy oda, erre vagy arra. Ett] sok eredmény nem virhatd. A napkézi
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otthoni foglalkozds kozben kifejezetten zavaré az olyan megjegyzés, ami - valamxre'
felhivja azok figyelmétis, akik egyébként nem vettek réla tudomdst.

A sziil8k szdmdra gyakran problémir jelent a gyermek zavartalan tanuldsihoz
szitkséges kiilsé koriilmények biztositdsa.  El kell mégis érni annyit, hogy a csaldd
minden tagja tartsa tiszteletben a gyermek ,munkajit” és keressék meg kozosen azt a
helyet és azt az id6t, amikor a gyermek legalabb viszonylagosan nyugodtan végezheti
feladatit.

Koztudomdst, hogy a gyermekek a fejlédés egyes szakaszaban,,valammt egyé-
nenként is nagy kiilonbségeket mutatnak abban a tekintetben, milyen mértékben tud-
jak figvelmiiket a kornyezet ingereitSl fiiggetleniteni. Minél fiatalabb a gyermek, an-
nal konnyebben terelik el figyelmét a kornyezewének jelenségei. A figyelem koncent-
racibjit, a zavard ingerek elharitdsdnak készségér a gyakorlds tokéletesiti. Az a 1a-
nulé, aki mindig nyugodt koriilmények kdzoit szokott tanulni, alig, vagy egyaltaldn
nem képes mas helyzetben megtenni ugyanezt. Hozz4 kell szoktatni a tanulét ahhoz,
hogy masok jelenlétében is tudjon feladatot megoldani és elmélyiilten tanulni. Viszont
el6fordul, hogy aki mindig magiban, zavartalanul szokott tanulni, csupin hasonlé
koriilmények kozétt tud konnyen és biztosan felidézni. Aki mindig teljes. csendben
tanul, anndl gyakran nehézségek mutatkoznak akkor, amikor az osztily el6tt kell a
tanultakat felidéznie, vagyis felelnie. ’

c) A tanulé ondllésiginak fokozdsa. Ez az elv nagy koriileekintést, tapintatot és
onfegyelmet kdvetel a nevelStdl. EbbSl 3 fontos kérdés kvetkezik:

1. mikor? =

2. hogyan?

3. milyen mértékben dlljunk tanulis kézben a gyermek mellett?

Minden tanulds, feladat-megoldds hatirozott cél megvaldsitdsa érdekében végzett
tevékenység. Minél fiatalabb a gyermek, annil inkibb sziiksége van arra, hogy a cél,
a feladat j6l felismerhetS legyen szimdra és kozel 4lljon hozza. Ezért az 1. osztilyos
gyermeknél az egyes feladatokat gy kell megillapitani, hogy azok az iskoldban vég-
zett munkaval teljesen azonos kovetelményeket tdmasszanak., Ezt tgy érhetjitk el, -
hogy a gyakorld ]ellegu hizi feladatok lényegében az iskolai munka otthoni, foko-
z6d6 Onallésiggal végzett megismétlésée Jelentse Kezdetben nem szabad olyan fel-
adatot kijelslni, aminek megolddsa eltér az 6rin alkalmazott eljirdstél. A hdzi fel-
adat kijelslése akkor helyes, ha tulajdonképpen az 6rin tanultak lényegének Osszege-
zését jelenti, & egyben az ismeret elsajititisinak, rogzitésének tGtjir is bemutatja.
Ezért a hizi feladat kijeldlése az éra eredménye szempontjibdl nagyon fontos. Az
1. osztilyos gyermeknek pontosan tudnia kell azt is, bogyan végezze el otthon a hizi
feladatot, vagyis szamira csak olyan feladatot adhatunk, ami 4j megoldist nem ko-
vetel.

A j6 el8készités ellenére is gyakran eléfordul, hogy az 1. osztilyos tanulék nem
tudnak hozzdkezdeni a hézi feladatuk elkészitéséhez. Ezért az 1. osztily nevel8jének
meg kell tanftania a sziilSket arra, hogyan fogjanak a tanulék a feladathoz. Példdui
a betlikapcsolds kezdeti szakaszdban figyelmeztetni kell a sziil6ket, hogy a feladott
leckét a gyermeknek éppen olyan mddon kell gyakorolnia, ahogyan azt az iskoliban
tanultdk; vagy ha az iskoldban a feladatokat tdrgyszdmolassal (pl. palcikékkal) ol-
dotrdk meg, akkor hasonlé eljrissal kell ezt otthon is elvégeznisk.

A tanulids kezdeni szakaszdban a kiilonbdz8 feladatokat az egyes tantirgyak sor-

- rendjében kell a gyermeknek vizsgdlni. Az érarendet a sziilé tartsa nyilvan. (Erre
. egyébként 2--3. osztdlyban is j6 gondolni a sziilének.) Tehdt a gyermek, szdmira a
* legfontosabb segitség, hogy elinditjuk &t a hizi feladat megolddsindl. Mér az 1. osztd-
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lyos tanulé is 4llapitsa meg az otthoni munka megkezdése elbtt, hogy miben 4ll az
»0sszes” hézi feladata és azt milyen sorrendben fogja elvégezni.

A tovébbiakban aprélékosan gy8z8djék meg a sziild vagy az id8sebb csalidrag,
hogy a tanulis feltételei biztositva vannak-e, s a gyermek probléma nélkiil hozz4
tud-e kezdeni munkajihoz. A kezdeti szakaszban sok biztatdsra van sziiksége a kis
tanulénak; segiteni kell a feladatkészités megtervezésében, a munka elinditdsindl, va-
lamint kdzben, amikor ,,elfirad”, vagyis megunta a tanulést.

A 2. osztélyté] kezdve erre az elinditdsra mind kevesebb sziikség lesz. De az alsé-
tagozat tanuldinal szinte mindvégig nem nélkiilszhetd.

Ha a tanulé hozz4ldrott a munkdhoz, akkor sem szabad megfeledkezniink réla.
Amint valamilyen probléma adédik, azonnal fel kell figyelniink. Az els§ segitség a
biztatds legyen. A konkrét segxtségre csak akkor keriiljon sor, ha a tanulé maga mir
boldogul.

- A fels8 osztdlyos tanulbkndl mér szaporodik a h4zi feladat. Tébb id6t kell az
otthoni munkdra forditaniuk. Eppen ezért nagyon fontos, hogy gazdasigosan binja-
nak az iddvel. Osszdk be helyesen a hizi feladatokat, hatirozzik meg azok sorrend-
jét, iktassanak be apré pihendt, de a ,kdzvetlen munka” ideje alatt forditsik minden :
erejiiket a feladat megoldésara.

Némelyik gyermek turelmetlen, kapkod, vagy éppen ideges. Az egyik feladatot
még el sem végezte, maris hozzdkezd a mdsikhoz. Ez nem gazdasigos és sok hiba
forrdsa. Nagyon sokan megelégszenek az irdsbeli feladatok elkészitésével. Azzal is
sietnek. Az érin tanultakkal alig t5r8dnek valamit. Az ilyen tanul6knil mindig he-
lyénvald a segitség.

Minden esetbén segitsiink a gyermeknek, ha erre nyilvdnvaléan riszorul, vagy
pedig kéri ezt. A segités mértéke azonban ilyenkor se menjen til a sziikséges hatdron
(még akkor sem, ha a gyermek ezt szivesen venné).

A segitds médjira nézve elvi jelent8séglinek tekintjiik, hogy a munka lényege, a
feladatmegoldds mégis a tanuléé legyen. A ,,tanicsadds” nem jelentheti egyben a prob-
Iéma teljes megolddsit is. A tanulénak arra van sziiksége, hogy a megoldishoz vezetd
utat megmutassuk. Sajnos, sok sziil8 nem rendelkezik a kelld tirgyi ismerettel, még
kevésbé médszertani felkésziiltséggel. Kdnnyebben megoldja a feladatot maga, mint
hogy a gyermeket a megoldishoz segitené. Ezért nagyon fontos, hogy a hizi-feladat
el6készitése a gyengébb tanulbknak is elegendd eligazitdst adjon a megolddshoz. A ta-
nulé ,elémeneteléért” aggddd sziild véleménye szerint a nevel szimdira az a fontos,
hogy a feladat készen legyen. Ezért tSbbet segit, mint amennyi megengedhetd lenne.
Aki viszont ténylegesen is segiteni akar gyermekének, az korrepetdl, szinte djra tanitja
az anyagot. Nos, ez a mbdszer is csak a pillanatnyi nehézségen juttatja 4t a gyerme-
ket. A tanulasi készség fejlesztésében csekély értékl. A korrepetilds csak addig indo-
kolt, amig a gyermeket az osztily tudésszintjéhez kdzel vissziik, kdzben azonban fo-
kozatosan hozziszoktatjuk a &nallé tanuldshoz.

Végzetesen helytelen a gyermekkel dllandéan egyiitt tanulni. A gyermek termé-
setes 6ndllésigit is kiirja az ilyen eljirds, de semmlképpen sem teszi lehet8vé annak

kifejl8dését.

d) Az ellenbrzés és megerosztes elve. Az ellen8rzésnek két vezet§ szempontja van:
hogyan végzi a tanuld a feladatét, és milyen a teljesftménye.

Sokszor azt is ellendrizniink kell, hogy a gyermek valéban a feladattal foglal-
kozik-e. Ez persze, még felszines szemléletmbd mellett sem elegendS. Meg kell figyel-
niink a ‘tanulé munkavégzésének médjir, a tanuldsra forditort id8t és erbt. A tanulis
otechnikdja?, az ismeretelsajatitds médszerbeli kdvetelményei szigord tdrvényszerd-
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-ségekhez igazodnak. (Ezekr8l mis alkalommal szélunk.) Tehdt azt is ellendrizni kell,
"hogy a gyermek helyes mddon végzi-e feladatit. A helytelen, id6pocsékld tanulisi
méd hitrinyaira feltétleniil r4 kell eszméltetni a gyermeket.

Egyesek teljesen elhanyagoljik a tanuldsi médszer ellenbrzését, és csupan az ered-
mény helyességét vagy elfogadhatdsigit vxzsgal;ak Noha ez utébbi is nagyon fontos,
-de semmiképpen sem elegend :

A tanulds ellenbrzését Ggy végezziik, hogy ez ne gitolja a tanulé 6nillésiginak
fejl8dését, sét fokozza felelBsségérzetét.”

A tanuld az 8nallésig alacsony fokdn gyakran nem bizonyos munkija eredmé-
-nyének helyességében, kielégitd voltdban. Ezért megnyugtato szAméra, ha kifejezésre
juttatjuk, hogy munkdjéval elegedettek vagyunk. Ez megerdsiti a tanulbt eljirdsa he-
lyességében, fokozza dnbizalmit és igy kedvez8en hat teljesitményére.®

¢) A fokozatossdg és kévetkezetesség elve. Minden készség annak tirgyédt képezd
-tevékenység ismételt, s8t sokszori gyakorldsa révén alakul ki. Minél Ssszetettebb vala-
mely tevékenység és minél t8bb viltozata lehetséges, annil nehezebb a készség ki-
-alakitdsa.

Az iskolai 1smeretelsajatxtasnak nagyszami osszetevo;e van és sokféle tirgya
miatt nagyon valtozatos igényeket tdmaszt a tanuléval szemben. . /

A tanuldsi készség kialakitisindl az egészen egyszerl feladatokbdl kell kiindulni.
llyenkor a gyermeknek még csupan a technikai feladatot kell megoldania. Ezen a fo-

kon a gyakorlés var a gyermekre. Pontosan megr'mitatjuk ennek még a médjit is.
A tanulb {gy szerez jartassigot az egészen egyszert {rdsbeli feladatok elvégzésében, az
olvassnd!l a hangok ©nallé kapcsolisdban. Kezdetben aprélékosan ragaszkodjék az
iskoldban alkalmazott 1épésekhez. Ugyelm kell arra, hogy a gyermek a gyakorlas koz-
“ben észrevehesse sajit fejl6dését, ami a konkrét feladatok teljesitése sordn kénnyen el
is érhet6.

A kényv nélkiil valé tanulds isméc ) problémdt jelent. Az els6 1épéseket akkor
“teszi a tanuld, amikor a hallott szbveget utinmondéssal visszaadja, illetve rogziti. A
kdvetkezd 1épés, amikor maga olvas & ismétli az olvasott szét, majd t8bb szét, egy-
-szerlibb mondatokat. Hiba lenne, ha az olvasis tanitisa kdzben nem gondolnink
arra, hogy az olvasottakat a gyermeknek meg is kell jegyeznie. Ha nem jegyzett meg.
valamit els6 olvasisra, akkor ismét el kell azt olvasnia. Majd megszokja a t&bb mon-
datnyi szoveg elmonddsit. A verstanulds a szdveg szészerinti megjegyzését koveteli.
"Ezt is gyakorolni kell.

A fokozatossig nemcsak a mennyiségi, hanem a mindségi tényez8k figyelembe
vételét is megkdveteli. A tanulé szimira kezdetben csak technikai feladatot jelenthet -
a ,,lecke”. Ezért az Osszetettebb feladatoknil a megoldds 1épéseit is el8re kell tudnia.
Csupdn késébb kell kisebb probléma kozbeillesztésével annak meglitisira és a meg-
:oldds 6nallé megkeresésére szoktatni a tanulé.

Kévetkezetesnek kell lenniink a feladat kijelolésében, a feladatok szikségszerfi
értelmezésében és a szdmonkérésben. A legtdbb tanuléra serkent8leg hat,  ha tudja,.
“hogy munkijit kovetkezetesen ellenbrizzilk. Nem szabad elfogadnunk akarmilyen
telje31tmenyt Ehhez is hozzdszokik a” gyermek. Mir az 1. oSztalytél kezdve meg kell
tanitani a gyermekeket arra, hogy teljesitményiiket maguk is ellenbrizzék. Példaul ha
-elkésziiltek irisbeli feladatukkal, nézzék meg, helyes-e, betartottdk-e a nevel$ utasi-
t4sit, nem kovettek-e el olyan hibat, amit eléz8leg mir kifogisoltak naluk, irdsbeli
:munkajuk legalibb olyan.kifogdstalan-e, mint az eldz8 volt. A kivetkezetes dnellen-

5 Kalmir—Kutasi i. m. 71. old.
¢ Kalmar-—Kutasi i. m. 15. old.
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8rzést csakis a kdvetkezetes ellenSrzéssel leher elérni. A tanuldsi készség fejlédése szo-
ros pirhuzamban van az Onellen8rzés készségének fejlédésével. Altalinos készséggé:
akkor valik a tanulé &nellendrzése, ha nemcsak az iskolai jellegli munkijinak rend-
szeres ellen8rzéséhez szokik hozz4, hanem minden szdmottevs tevékenység befejezése

utdn megvizsgaljuk, helyes-e, amit végeztiink.

Ha a tanulé fokozatosan eljut az életkori sajatsigainak megfeleld Snellendrzési
szintre, és képes munkdjinak hidnyossigait megillapitani és azokat helyesbiteni, ak-
kor szerezte meg a tanuldsban a szitkséges 6nallésagot.

A tanulisi készség fejlesztésének néhiny fontos alapelvér azérr kivantuk beveze-
tésként megtirgyalni, hogy a kovetkezdkben a készség fejlesztésének mddozatairdl
sz0lva ezekre mar ne legyen sziikséges kitérni.

T4jékoztats irodalmat cikksorozatunk végén kozliink.

A

Miihely

HOGYAN SZERVEZZUK MEG A KISALLATTENYESZTESI GYAKORLATOKAT
A MEZOGAZDASAGI GYAKORLATI FOGLALKOZASOKON

A kisillattenyészeési gyakorlatok megtar-
tasdt is az 4lealdnos didaktikai elvek berar-
tdsa mellett kell megszervezniink. Ugy kell
6rdinkat el6késziteni és megtartani,
azon az ismeretek szerzésének lincolata ne
szenvedjen csorbdt. Ezt a tanidr csak dgy
tudja biztositani, ha a meghatirozott okta-
tdsi és nevelési céle szolgdld tlrgyl és sze-
mélyi feltételek biztositva vannak.

A mez8gazdasigi gyakorlati foglalkozdsok
tanterve csak korvonalazza, de nem teszi
minden 1skoldban ké&telez8vé a kisdllattenyész-
tést, melyb8l kovetkezik, hogy a gyakorlatok
nincsenek megtartva. Az egységes mez8gaz-
daségi szemlélet kialakitdsa pedig megkove-
telné, hogy kételez8en helyr kapjon a kisal-
lattenyésztési anyag feldolgozasa 1s. Ezt nem-
csak az egységes mezd8gazdasdgi szemlélet biz-
tositdsa tenné sziikségessé, de az alternativ
Oratervezést i35 nagyban  megkonnyitené,
ugyanis a kiséllattenyésztés sok olyan gyakor-
lat lehet8séget biztosit, mely egyébként nem
bontja meg, s6t egységesebbé teszi a tanterv
- kivitelezését. Ezentil egy sor 4llandd jellegli
“gyakorlat is biztositva volna.

Milyen kisallatok tenyésztése lehetséges?
Erre vonatkozdan a tanterv viligosan meg-
hatdrozza a lehet8ségeket, az egyes kisillatok
tenyésztésére vonatkozdan. Legtobb és leg-
viltozatosabb gyakorlatot a baromfitenyész-
tés tudja biztositani. Legcélszertibb, ha meg-
feleld targyi feltételekkel rendelkeziink, a ba-
romfitenyésztést bedllitani. Milyen tdrgyi fel-
tételekkel lehet az 4ltaldnos iskolai baromfi-
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tenyésztést beinditani? Milyen baromfiakat-
tenyésztsiink? Milyen helyet kapjon az adotr
iskola oktatdsi rendszerében? Feltétlen tgy
kell a kiséllattenyésztésiinket beillitani, hogy
az ott megtartott gyakorlatok megfeleljenek
a didaktikai elveknek, ezért 5. osztalytdl egé-
szen a 8-ig négy évre kell megtervezniink
munkdnkat, hogy a fejlédést biztositsa. Két-
féle alternativa lehetséges itt.

Egyik az, ha nincsen még bedllitva kisdl-
lattenyésztés, gy ebben az esetben a most

* bedllitott, 4llatok tenyésztési gyakorlatait a

négy évfolyamra kell megtervezniink a tan-
menetben az egyszerdbb munkiktél a bonyo-
lultabbakig. Vegyiik pl. a baromfitenyésztést.

Melyek lehetnének azok a gyakorlati té-
makérék, amelyekb8l osztilyonként, ebben
az alternativaban megszervezhetjiik a gya-
korlatokat.

5. osztaly:

Baromfi6lak, valamint’ berendezési targyai-
nak fertGtlenitése. Az dlak alomanyagardl
valé gondoskodas, az alomanyagnak kicseré-
lése, a baromfitrdgya kihorddsa, tdroldsa.

Természetes keltetés megszervezése. Itt az
alabbi szempontok alapjan kell eljarni:

A tojasok megfeleld szakszempontok alap-
jan t5rténd kivalogatdsa. Megfeleld kotlé ki-
valasztdsa, a kotléfészek helyes elkészitése és.
megfelel6 elhelyezése. A keltetéshez a legal-
kalmasabb -id6 megvélasztdsa. A kotlé etetés.
és itatdsi munkdjinak pontos megszervezése..
A tojésok ellen8rzése lampdzds drtjan.

6. osztaly:



