A tizes 4tlépése begyakorldsdig ragaszkodhatunk a szabvinyos eljarishoz. 4-hez
eldszor hozzaadunk 6-t, tehdt mennyit kell még hozzdadnunk? Mennyi lesz az ered-
" mény? Kozben rdjott a gyermek egy 4 Osszefiiggésre is és a 6+7=2-t mir nem igy
szamitja ki, hanem a kdvetkez8 médon: 4+7=11, 6 az 2-vel t5bb, mint 4, tehdt az:
eredmény is 2-vel tobb lesz. 11+2=13. Vagy a mdsodik osztilyban példiul egy -
szdmhoz a 19, 29, 39 stb. hozzdadasit az iigyes tanulok ugy végzik el, hogy 20-at:
adnak hozz4, és az eredménybdl egyet levonnak.

Ez a felismerés, illetbleg tudatositds nemesak gyorsicja ezen a fokon a feladatok
megoldasat hanem egy magasabb értékl absztrakciét is eredményezhet, amelyet mi:
felnbttek igy fogalmazhatunk meg: Az egyenlfség megmarad ha a valtozdst klegyen-
lejiik.

Tovabbi kérdés, hogy az Osszefiiggéseknek ezt az elvont forma)at hogyan lehet_
onalléan alkalmazni mas tdrgyak feladat-megolddsiban. Szadmos ilyen és hasonlé jel-
leglh észrevételeket tehet-a pedagbgus, aki nemcsak a tel)esmmenyt, hanem a gyermek.
pszichés funkcibinak folyamatalt is fel tudja tirni. vy

A jirtassigok és készségek 4tvitele a gyakorlds folyaman olyan t6ke, amely:
a tantirgyak kozotri koncentricidban is kamatoztathatd. Részletes kidolgozdsuk az:
egyes szakdidaktikdk feladata lesz, de csak a pszicholégia segltsegevel ’

A tudatos munkdt vegzo pedagogus azonban eddig is végigjdrja. a gyermeki
megismerés pszicholégiai Gtjat, s az egyéni képességek helyes felismerésével olyan
médszéreket, eljardsokat dolgoz ki, amelyekkel gyorsithatja, eredményesebbé tehetl az.
iskolai ismeretek elsajatitasat.

+
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SZELENDI GABOR
intézeti vezetStandr
Sdrospataki Tanitéképz8 Intézet:

© Gondolatok a kornyezetismeret tanitasardl

Felvetettiink. néhany problémdr az alsé tagozat egyik legjelent8sebb tantdrgya--
nak: a kdrnyezetismeretnek a tanitdsival kapcsolatban.* Tettiitk ezt annak tudatdban,
- hogy a tirgy tanitdsdnak a kérdéseit két aspektusbdl lehet megkozeliteni: vagy az.

eredmények, a pozitivumok, vagy a’ hidnyossigok, negativumok oldal4rél. A miénk
ez utdbbi volt, a jobb, eredményesebb munkdra serkentés kissé talin turelmevlenseggel‘
. megrajzolt form4jéban. .

. ~

El6z86 cikkiink egyik részproblémija volt az I. osztaly végén tartandd 1 6rds
dsszefoglalds. A tantervvel egyetértiink abban, hogy ez javasolt 6raszam, és ‘ettl.
el szabad térni a tantervi elbirasok alkoté médon vald értelmezésével. De a tanterv
mellett hidba mondjuk ki mégoly olvasott folyéiratban is, hogy a tantervi javasolt..
braszdmot meg szabad kisebb mértékben valtoztatni, ha egyszer nap mint nap a tan--

2 2 . 1" M as " .
terv van a Kkartarsak kezében, és azt betll .szerint kortelezdnek veszik, nem mernek:
tble eltérni. Es mindezt meger8siti az a tapasztalat is, hogy szdmosan szigorlian ragasz--

* Moédszertani Kozlemények, 1965, 5. évf. 5. szdm.

’
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kodnak a kézikényvek javasolt tanmenetéhez, ezt mechanikusan veszik 4t, pedig a
kézikonyv nem tanterv, egyesek mégis kotelez6nek érzik mind, ami benne van. (Hadd
emlitsik annak a kartirsnak az esetér, aki t6bbszor lekicsinyléen szélt a kézikényvek
adta segl'tség ériékérél. Egyik érdjic nagy érdekl8déssel figyelve és lejegyezve, a végén
jottiink ra, hogy a kézikonyvben leirt drit valdsitotta meg, tegyitk hozzd nem is rosz-
szul, igaz tobb évtizedes gyakorlattal a tarsoly4ban.)

Ami a javasolt tanmenét és a munkafiizer adta feldolgozdsi sorrend egyezését’
illeti, ez akkor nem lehet vita tirgya, ha a témdan beliil logikusan kovetik egymast
a2 résztémak, ha egymasra épiilnek az 6raanyagok. De kiilonben eltekinthetink az
oldalak egymds urdni feldolgozasitél anélkiil, hogy ez a tanulékat megzavarni, hi-
szen a tankdnyvet sem kdveti mindig (annak sorrendjét) a tanmenetiink, a feldolgozé
munkdnk (Olvasds, Enek).

Orémmel vettik kézbe a III-IV. osztidlyos kornyezetismereti kézikonyveket,
amelyek sok segitséget adnak kartrdrsainknak, kiilondsen ha alkoté médon merik, tud-
4k felhasznalni anyagir. A tanulmdinyi sétik problémdirdl szdlva a tanterv irany-
elvei mellett, a kézikdnyvek segitenek a hogyan kérdésének a megvdlaszoldsaban. Koz-
érthetden megadjdk a séidk lebonyolitdsinak a menetér, utalnak a mélységre. Ezek
utdn mégis problémar ldtunk e téren. Vegyiik az egészségigyi intézmény kiills6 meg-
szemlélésének javasolt megoldasit, — vajon ez annak az alapelvnek a megvalésitasa,
hogy a wvaldsdghban megmutatni, bemutatni a tirgyakat, jelenségeket; folyamatokat.
Hiszen kiviilr8l nem ismerik az intézményt a gyermekeink? Es mennyiben életszerlibb
az, hogy az épiiler eltt adunk tdjékoztatast tanulbinknak az intézményben folyd
munkarél, mint teszem azt az osztilyban? Nehéz ellentmondani annak a nevelbnek,
‘aki tanitvinyathoz hasonléan elfogadja a ,litom kiilsejét, megnézem belsejét” elver,
s bizony bevezeti az épiiletbe tanuléit, ,,megagitalja” az illetékes orvost, és az tdjé-
koztatist ad az ott folyé munkdrdl, megmutatja a berendezést is kdzelrdl. Ez sem jb,
de mi a helyes megoldas? Elvileg kdnnyli azt javasolni: nézzék meg kiviilrél az intéz-
ményt, s az osztilyban a megfelel§ bemutatds (film, anyagok, képek) segitségével, meg
a ranuldi ismeretek fethasznaldsdval kialakitani a sziikséges tudést. -

A tandcshazdval kapcsolatos sétirél nem a ,tﬁlterhelés” aspektusébél vetettiik
fel kételyeinket, hogy kibirja az egy latogatast az apparatus, de mar az Gt6t meg-
sinyli, hanem abbdl a nezopontbol hogy mit profitdlhatunk belle. Mit ad a tanuléink-
nak az ott elhangzd ismertetés, ez milyen legyen? De foleg azt a kérdést boncolgat-
tuk: hogyan lehet a megfelelé fokon feldolgozni a part és a tandcs irdnyitd, vezeto,
szervezd munkdjit és feladatait. Erre a kézikonyv részletesebb feleletet ad, de a j6
megoldashoz sziikséges a neveld megfeleld helyi tdjékozottsiga, hogy konkrét anya-
-gok feldolgozdsaval is segitse annak az ismeretnek a kialakitdsat, hogy a part irdnyit,
vezet, a tanacs intézkedik, rendelkezik, végrehajtja a hatérozato’kat, betartatja a tor-
vitnyeket. A tandcshdza megtekmtesevel hadd irjak le egy egyéni megoldast, a minap
hallottam. Az osztélyvezet§ megnézte, hogy melyik tanuléja sziiletett helyben, és
hogy itt kotottek-e hdzassigot a sziilei. Majd ezeket az adatokat mutactdk be a ta-
nuléknak az anyakonyvi hivatalba latogatds soran, nagy érdeklédést kiviliva az
osztaly tanuldinal.

A tanulminyi sétik, kiranduldsok szervezésére, wezetésére vonatkozoan mind

a tanterv, mind a kézikényv a tanitd vezetd szerepét hangsilyozza. A tanitéképzds
‘mddszertani jegyzet- kiildn is kitér erre az iizemldtogatisok esetén: ,,célszeriibb, ha

Probléma: az a helyzet, amelyben bizonyos célt el akarunk érni, de a cél elérésének
fitja szdmunkra rejtve van, minden olyan feladat, kérdés, amelyre a megoldast, a valaszt nem
tudjuk azonnal, pontosan megtaldlni. (Léndrd, 1964)
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a pedagbgus magyardz, mert & tudja, hogy mit hogyan é milyen mélységben akar
megfigyeltetni. A legtobb esetben a j6 szakember kifogdstalan, szakszerli eladdsa
a tanulék szdmdra teljesen érthetetlen.” (I'6th Arpadné, 1965.)
Véleményink szerint a legjobb: ha belyesen értelmezett ,riporter’ szerepet villal
2 neveld. Nem 6 beszél ,,a tudds, a hozzdértd szakember” helyett, hanem beszélteti,
megfeleld kérdésekkel, irdnyitdssal a lényeget emelteti ki a tanulék el8tt. S8t arra is
'futja erejébdl, hogy a tanulékar is bevonja az ismeretszerzésbe, megszélaltatja az
8 kérdéseiket is. Megfeleld helyen zarja le az elbeszelest beszélgetést, és 1j jelensé-
gekre irdnyitja a figyelmet.

A kornyezetlsmeret tirgyanak tartalmabdl, jellegébdl adédban a legtipikusabban
‘mutatja az ismeretszerzés dialektikus dtjdt a feldolgozo munkaban: ,,az eleven szem-
Téletb8l az elvont gondolkoddshoz, és onnan vissza a gyakorlathoz.” Ez az it lélek-
tanilag két nagy szakaszra bonthatd: az els8ben inkdbb az ismeretszerzés (a szemlé-
lettdl a gondolkodasig tartdban), a mdsodikban inkabb az alkalmazis (a cselekves)
az uralkod$ jellegli. Természetesen a két szakasz nem kiiloniil el élesen, 4t meg at-
jarjdk egymaist. :

A 'kdrnyezetismeret tanitdsiban az eleven szemléletet els6sorban adja a tanulmi-
nyi séta, kirdndulas, a tirgyak, jelenségek, folyamatok kozvetlen észlelése. Ezzel kap-
«solatban az egyik veszély Ugy jelentkezik, hogy egyesek a sétikat, kirdnduldsokat
-2 munkafiizet képeinek a megtekintésével helyettesitik, a masik az, hogy a munka-
fiizet ilusztrdcibic nem hasznaljdk fel az ismeretszerzésben. Ehhez a problémihoz
toviden ennyit a legdjabb kutatdsck alapjin. Az oktatdsban, ismeretszerzésben a leg-
nagyobb hatdsa 4ltaldban a tirgyak, jelenségek kozvetlen észlelésének van, s ezutin
kivetkezik a szimbolikus, egyezményes jeleket hasznald szemléltetd eszkozok észle-
1ése (rajz, térkép, vdzlat, diagram), s utdna a szdébeli anyagok (olvasds, magyarizat)
nyomin tdmadd. képzetek hatdsa. Ezt tekintve elhanyagolhaténak tlinik a séta utdn,
az eleven szemlélet utdn a munkafiizet képeinek hasznilata. Viszont az is kideriilt
:a vizsgalatok sordn, hogy egyes esetekben a kdzvetlen észlelést feliillmilé hatdsa van
@ szimbolikus dbrazolisnak. A nevel8 a virdg szerkezete ciml anyagot magyardzta
tanuldinak, & az egyik osztdly a virdgnak a tandr 4ltal elmagyardzott egyes szerveit
-mindjart igazi, valdsigos virdgokon nézte meg, mig a mdsik osztily tanuléi az igazi
virdgok megtekintése elétt, a virdg szerkezetének nagyméretli sematikus rajzdt is lat-
‘tak. Az ellen6rz8 kisérletben az el6bbi osztaly 65%p-a tudta pontosan megmurtatni
a virdg részeit az 6rdn nem l4dtott igazi virdgokon, mig az utébbi osztilyban a tanuldk
‘90%¢-a szerepelt sikerrel. A szimbolikus szemléltetés Jelentosege abban domborodik
ki, hogy rajta viligosabban, élesebben kiemelkednek a tdrgy jellemzd, leglényegesebb
vonésai, nem zavarjik Gket a valésigos targyon jelenlevd jelentéktelen részletek. (2)

A Kkdrnyezetismereti munkafiizet képeire is érvényeseknek tartjuk ezeket a meg-
Allapitdsokar, mivel ezek a valdsighoz képest mar bizonyos elvondst, absztrakciét
tartalmaznak, csak kérdimenzidsak a valbsiggal szemben, ugyanakkor a legtipiku-
sabb, leglényegesebb jegyek kiemelésével segitik a teljes elvonashoz és altalinositashoz
eljutdst. Az eleven szemlélet és az elvont fogalom kozti kézbilsé fokozat a munka-
fiizeti kép, &s. jelentBsen segiti az ismeretszerzést, tehdt szilkség van a felhaszndld-
sukra. Nem a sétak helyett, hanem azok mellett, azokkal egytitt.

Még egy gondolatot szeretnénk kiemelni: nem lenne helyes, ha egyesek gy vél-
nék, hogy kornyezetismeretb8l a sétdk, a kirdndulasok adjdk a sapasztalati anyagot,
nytjtjdk az eleven szemléletet, és a feldolgozd Srakon csak ezek megbeszélése torténik.
Az a helyes, ha mind a sétdkon, mind az osztdlyban tartott érdkon, még a feldolgozé
brikon is, nydjrjuk a tényanyagot a tanulbknak, megtdrténik ezek elemzése, a sziik-
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séges altaldnositdsokig eljutds, azaz nem uralkodé mddszer ezeken sem a beszélgetés.
egymagaban, hanem mindig egyiittjir a bemutatdssal; magyardzattal.

NevelSink korében helytelen nézetek is hatnak még a 610 éves korti gyerme-
kek emlékezetével kapcsolatban. Ezért nem felesleges vizsgdlni réviden azt a kérdést,
hogy milyen szerepe van a kérnyezetismeret tanuldsinak az emlékezet fejlesztésében..

Az Altalanos pszicholégia alapvetésében érinti a gyermeki emlékezet fejlettségér,
s megallapitja: elterjedt az a tétel, hogy az alsd tagozatd tanuldéndl a mechanikus emlé--
kezés dominal. ‘

Kutatisok arrél taniskodnak, hogy mir az iskoldskor kezdetére feliilmilja az
értelmi emlékezés a mechanikust. (9) Erdekesen ir err8l a fejlédéslélektan: elterjedt
az a vélemény, hogy az 6vodis gyermek (!) gépiesen jegyez meg valamit, mert
a logikus emlékezés még nala nem miksdik. Ez helytelen nézet. Ott, ahol a gondol-
kodas fejlettsége megengedi, a gyermek felhaszndlja az értelmi Osszefiiggéseket és logi-
kusan emlékezik. (8) Egyes pszicholégusok azt 4llitjik, hogy a gyermek emlékezete:
az 6vodés korban mechanikus jellegli, ez nem felel meg a valésignak. (3) '

A kisiskolas gyermek legkdnnyebben tényeket, eseményeket, azaz konkrét dolgo-
kat tud megtanulni. Ez vezette félre a pszicholégusokat, akik vallottdk, hogy a kis-
iskolds emlékezete kizdrdlag mechanikus, és csak magolni képes. Kétségtelen, hogy
ebben a korban az emlékezés a dolgok kiilsd, feltling, konkrét jegyeire épiil, de mar
képes a dolgok lényeges és lényegtelen tulajdonsigai kézti kiilsnbségek és bizonyos
Osszefiiggések észrevevése. E lehetSségek ellenére hajlamos a sz6 szerinti tanuldsra,
ami megértés utin nem feltétlentil hiba. A gyermek kicsiny székincse miatt ez rész-
ben sziikséges és hasznos is. (4) A 6—8. években kdnnyebb a konkrét, szemléletes dol-
dog, miveletek elsajititdsa és emlékezetben tartdsa, de ezek is csak akkor vésédnek.
be kdnnyen és maradnak tartdsak, ha a gyermek a lényeges jegyeket felfogja. Vagyis:
mér ebben a korban is az értelmes kapcsolatok hatdrozzak meg a bevésést. Minthogy
még nem- elég gazdag a szdkincs, ezért sok ismétléssel szivesebben vesz 4t megértett,
de a feln8ttek 4ltal megfogalmazott széveget. R4juk is érvényes az a megallapitis,
hogy minden, ami felé érdeklédéssel fordulunk, és ami érzelmileg mély hatdst gya-
korol rink, az tartdsan megmarad emlékezetiinkben. (5) A pszicholégidnak ezeket
a tanitdsait a kisiskolds kori gyermekek emlékezetének a fejlettségérd]l meg kell sziv-
lelniink, és fel kell hasznidlnunk a természeti és tirsadalmi valésig elemi jelenségei-
nek, a kdrnyezetismeretnek a tanitdsa kozben is.

A legfébb elvek ebben: a konkrétbél, az eleven szemléletbb! kell elindulni, meg-
magyardzni a dolgok lényeges jegyeit és a kozottiik levS Osszefiiggéseket, vagyis el-
jutni a megértésig, ugy hogy kozben megfeleld érdekl8dést és érzelmeker alakitsunk ki
a tanulékban, s mindezek egyiitt biztositjak az értelmes tanuldst. Biztositjdk az alkal-
mazhatd ismeretek tartés megmaraddsit f8leg akkor, ha a tanuldék aktivan részt vet-
tek az ismeretszerzés munkijiban, sajit erdfeszitéseket tettek a megértés érdekében..

Ha az oktatisban, a tapasztalatszerzésben ugyandgy mint az ismeretek alkalma-
z4sdban egyardnt a fenti elvek megvaldsitdsival végezziik a tanuldkkal kozds tevé-
kenységiinket: akkor e tirgy is jelent8s mértékben hozzdjirul tanulbink gondolkodd-
sinak, az erre épild logikus, értelmes emlékezetének a kifejlesztéséhez is, elBsegiti,
eldkésziti a felsbtagozatos bonyolultabb ismeretszerz8 tevékenységiiket: a szaktirgyak
tanuldsat. ' : )

. s
b b

Kézponti tirgya alsé tagozatunknak a kérnyezetismeret, ‘komplex volta sok
problémit felvet, az eredményeink nem mindig allnak arinyban a befektetett mun-
kdval, de dolgoznunk kell a hatékonyabb oktatdsiérr. Sziikséges, mert ez a tirgy
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adja a legtobb lehet8séget az élettel kapcsolédd tanitdsra, a legtdbb hasznos ismeret
forrdsa, és nagyon jelentds szerepe van az ismeretek kialakitisin tGl az értelmi képes-
ségek, a killonboz8 készségek és szokdsok kifejlesztésében, amelyek ‘nélkiil nem telje-
siilhet ki a sokoldaldan fejlett szocialista embereszmeny megalapozasira irdnyuld te-
vékenységiink. .
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3. osztalyos népkoltészeti anyag felhasznildsa a hazaszeretet
mélyitésére .

A tantervi utasftds eléirja, hogy a kdzmondisokkal teg yuk vildgosabb4 a tanulék
eldtr az egyes olvasminyok mondanivaldjit, emeljiik ki a népi hdsck jellemvondsait,
és a mesékkel, monddkkal neveljiik tamtvanyamk kedélyét, mélyitsiik hazaszerétetiiket.
{Tanterv és Utasitds 34. 0.)

A harmadikos olvasékényvben szerepl8 mesék és mondék a,fenti cél érdekében
igen j6l felhaszndlhat6k. Minden mese hatdrozottan tagad valam1t, ami idegen a szo-
cialista tirsadalom. érkéleséed], &s fontosnak mutatja azt, ami valéban lényeges - és
értékes. A mese hdése mindig tilgakozik az adott valdsag ellen, ha az mélratlan az alko-
tasra sziiletett emberhez.. Az események dramaisigiban pedig érzékelhetdvé vilik az
igazsdg diadala, a j6 gy8zelme. Az olvasékdnyv meséinek mondanivalbjit ez a koz-
mondds foglalja 8ssze: T'6bbet ésszel, mint -erbvel. Az élmény tartds életét azzal bizto- .
sitjék az egymdst kovetd mesék, hogy mindegyik hozzidad valamit ehhez az igazsig-
hoz, és az ilyen médon elevenebbé, tartalmasabbi vilik.

A mondikban u] fényt kap ez a régi igazsig, valosagosabb 1Zgalmat kelt, hiszen
az események itt mir nem 4ltalinos emberi, hanem nemzeti kerethez kapcsolddnak.
A monda héséhez vald tartozdst a tanulé mélyebben atéli, er8sebben azonosul vele
szemléletben, magatartdsit pedig a cselekedetek mértékének veszi. 1. Ldszld, MAityis
kiraly, Petdfi és Kossuth nemcsak képesek jét tenni, hanem mindig meg is teszik, amit
a nép érdeke kivin. Cselekedeteik nyoman a gyermek rdjon, *hogy a hatalom is csak
eszkdz annak érdekében, hogy az embert ne alazhassak meg, és a becsiiletes emberek-
kel senki se hatalmaskodhassék.

Ezeknek a mivészi alkotisoknak a mondanivaldja, felolddst, katharzist teremtd
hatdsa az egyes olvasdsi 6rdkon csak akkor érvényesiilhet, ba témiban gondolkodunk.
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