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Az esztétikai nevelés néhany kérdése az altalanos iskola
1—4. osztalyaban

Bevezetésitl néhany altaldnos Jel‘ egli, cikkem szdndékdt is értetd megallapltast
kell hangstlyoznom. .

Iskoldinkban a valdsig egészében — tchit a természeti, tarsadalmi valésigban és
a mivészetekben — jelentkezd esztétikum befogadisira neveljitk tanitvinyainkat. Esz-
tétikai elemeket nemcsak a mivészet, hanem a természeti és tirsadalmi élet valamennyi
teriilete tartalmaz. Az altaldnos iskola alsé tagozatiban nemcsak az-ének, rajz tanitdsa,
a koltemény és olvasminy tirgyaldsa sordn megvalésithatd esztétikai nevelésrdl beszé-
liink, hanem mids tirgyak (pl. a testnevelés, a kornyezetismeret stb.) nydjtotta esztéti-
kai hatidsok befogaddsirdl is és a kornyezet, a magatartds, a kdzosségi élet stb. eszté-
tikumdnak formalé szerepérél is.

Ebben a cikkben az esztétikai mevelés minden lényeges teriiletével nem foglalkoz-
hatom, csupin azt vizsgilom, hogy a szépirodalmi olvasmdnyok, kéltemények tirgya~
l4sa, az ének és a rajz tanitdsa milyen lehetSségeit hordozza az esztétikai nevelésnek.
Részletesebben az irodalmi alkotdsokban az 1—4. osztalyban megvaldsithaté esztétikai,
miivészi nevelésrdl szélok, az ének és a rajz tamtasanak csak méhdny alapvetd prob-
1émajat hangsilyozom.

Ezekben a targyakban az esztétikum els6dlegesebben, toményebben, alapvetobben
jelenik meg, mint més 4ltaldnos iskolai targyakban.

A mivészi szép ezekben a tdrgyakban szuggesztivebben, koncentrdltabban, meg-
ragadébban hat a gyermekekre, mint azokban a tantirgyakban, amelyekben az eszté-
tikum masodlagos, jarulékos jellegi.

Az olvasmdny, koltemény tirgyaldsakor, az ének -és a rajz tanitdsakor megvald-
suld miivészi nevelés a gyermek egész személyiségét alakitja. Az esztéukai mevelés a
gyermek egész személyiségét alakitja. Az esztétikai nevelés és az 4ltaldnos nevelési
feladatok kozott organi!kus kapcsolat van. A miivészeti nevelés a tobbi kozétt segiti
a tanulék megLsmere51 funkcibinak fejlesztését. A rajz, a festészet fejleszti az erzéke-
1ést, a szin- és a formaérzéket, a megfigyelSképességet stb. :

Kilondsen lényeges annak hangsilyozdsa, hogy az esztétikum és az etikum belsé,
organikus kapcsolatban van egymdssal. A miivészeti nevelésben arra kel toreked-
niink, hogy az erkdlcsi, vildgnézeti nevelésnek legyen esztétikai motivaltsiga. Az esz-
ttikai nevelés igy segitheti az emberformalds nagy munkijit. Mert ha a gyermek az
erkolcsi magatartds példdit a mlivészetb8l meriti, akkor ez mély, maradandé, érzelmi-
leg telitett nyomot hagy a gyermekben. A mivészeti alkotds szembesiti a gyermekeket
onmagukkal. A mivészi alkotds rdntgen is, amely atvildgitja Sket, tikrot tart eléjitk
Snmagukrél és az Snnevelds SsztBnz8 lehetBségeitr, atkalmair, eszkozeit teremti meg:



szimukra. Ezért van nagy nevel8 szerepiik azoknak a szépirodalmi alkotisoknak,
amelyekben miivészien megformalt gyermekszereplOket mutat be az i{ré. A negyedik
osztalyban kotelezd és kedvelt olvasminy Méra Ferenc Kincskeres§ kiskédmén ciml
regénye. A mi{ gyermekszereplbje, a kis Gergh gyermeki természetességével, iide nyile-
sziviségével, jellemének pozitiv jegyeivel vonzdé példaképe az olvasd gyermekeknek.
Példakép, amelynek titkrében 8nmagukat is vizsgalhatjik, sajit tetteiket az véhez is
igazithatjdk. Ugyanakkor mély, komoly tanulsig is azokban a jelenetekben, amikor
Gergb gyermeki irigysége, Onzése valik nyilvanvaldéva. Onvizsgilatra sarkalld példa.
is: Gergd melyik tette titkrdz engem, a megkapé jellemvonisokrél tandskoddé vagy az
onzésr6l, irigységrdl arulkodé tettek? A jellemfejlesztés prébija is a konyv: képes va-
gyok-e Ugy azonosulni Gergdvel, hogy vele egyiitt, buktatbkon keresztiil lekiizdjem
egy bletre sz6l4 tanulsdggal negativ tulajdonsigaimat? Ezeket az erkolesi formalédast
sarkdllé gondolatokar szuggesztiv erbvel az esztétikai dbrizolds sugirozza a tanulékba
mélyebb nyomot hagyva bennitk a direkt kioktatds, az erkdlcsi prédikicié hatdsindl.

Az esztétikai nevelés az egész személyiséget formadlja, alakitja tehdt, fontos sze-
repe van a sokoldald szocialista emberré formalédisban. Alapvetd, minden mdas neve-
1ési feladattél megkiilonbdztetett célja az, hogy az életkortd], 4ltalinos miveltségtsl
meghatirozottan a nevel8k munkdja eredményeként a tanulék aktiv alkoté munkdji-
val alakuljon ki a ndvendékekben az esztétikai befogadd, értékeld és az esztétikumot
8v8, lérehozé képesség. )

Az esztétikai nevelés folyamatdban meghatdrozott esztétikai ismeretek, itéletek,.
értékelések kialakitisira, mély emdcidk, élmények keltésére, az esztétikum megéuvdsdara
és létrebozdsira torekvd képességek kibontakoztatisira kell térekedniink. E hirom
. teriilet, nem egymdastdl kiilonvdltan, egymds utdn, hanem egymissal Osszefonddva,
egymésba hatolva, egymist feler8sitve jelenik meg esztétikai nevelésiinkben.

Ebben a cikkben ezt a problémakdrt: az ismeretek, az élmények és.a tevékenység
fontossigat, szerepét vizsgiljuk kissé részletesebben az irodalom, az ének és a rajz rani-
tisiban annak a gondolatnak az aspektusiban, hogy ha tanuldink ezekben a miivé-
szi targyakban rendelkeznek az esztétikai érvékek befogadd képességével, akkor job-
ban tudjdk értékelni, érzékelni, megévni és létrehozni a valésig minden teriiletén,
. egyéni életitk minden megnyilvinuldsiban az esztétikumot.

IL

Esztétikai nevelés, esztétikai izlésfejlesztés nem lebetséges ismeretek nyijtisa nél-
kiil. Marx megallapitasa is erre utal: ,,Ha gy6nyérkddni akarsz a miivészetben, akkor
mlvészileg képzett embernck kell lenned.” Az esztétikai ismeretek-a tudatossig, az
elvszertiség, a vildgnézet szerepének, jelentdségének érvényesitését, fontossiginak hang-
stlyozasat jelentik az esztétikai, mivészi izlés kialakitdsa sordn.

Az olvasmény, koltemény tirgyaldsakor elemi ismereteket kell a 8—10 éves kord
gyenmekeknek szereznidk a szerkezet alapvet részeir8l, a cselekményrél, annak
indité okairdl, fel kell ismernidk a jellemek lényeges jegyeit, a rokon és ellentéres ér-
telmil szavak hangulati drnyalatait. A 4. osztdlyban Pet6fi Sdndor A Tisza cim@ kél-
teménye feldolgozdsakor a m{ értékeinek kidomboritdsit el8segiti a szerkesztésre, a.
komponaltsigra is iigyeld tdrgyaldsi méd. Az 1-3. versszak a parctalan medrében szeli-
den, simin ballagé Tiszdt — sima tiikrén tdncot jird napsugarakkal, a gyermekként
beléje sietd kis Tdnral jeleniti meg a kolts. A misodik szerkezeti egység, a 4—5. vers-
szak a Tisza egyik partjac kelu életre Ggy, hogy a parttdl a messzi tivolig terjed a
kolt8 szemhatira. gy elevenedik meg a partmenti févenyszbnyeg a sarjirendekkel
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és a thvoli néma erd6.az alkony bibordban. A harmadik kompozicids egységben, a 6—7.
versszalkkban hasonld eljirdssal, a kozelitdl a tivoliig haladva mutatja be a kélt§ a
miésik partot mogyord- és rekettyebokraival, a tdvoli kis falucska tornydval és a mesz-
szir6l merengve néz8 méiramarosi bércekkel. A kovetkezd szerkezeti egységet jelentd
S—11. versszakban a pdér menyecske megjelenése utdn — ember a természetben! —
felforrdsodik a koltd hangja, s himnuszként csendiil fel a dicséret: ,,Oh természet, oh
dicsd természet! Mely nyelv merne versenyezni véled?” S az utolsd szerkezeti egy--
ségben, a 12—13. versszakban — az els6 szerkezeti egység szelid Tisza-képének kont-
rasztjaként — zlig-bég a ga'l‘tat tord, Vilégot nyelni akaré folyé.

A szerkezeti elemek ismerete és felismerése tudatos esztétikai {zlésre, 1télSképes-
ségre gy neveli névendékeinket.

A szavak jelentésének, hangulatisiganak tudatos k:fe)ezese, kibontdsa szintén az
esztétikal hatdskeltés buzgd forrdsa. Mora Ferenc Mindennapi kenyeriink cim{ novel-
l4j4ban az egyik helyen ,,papsajtocskd”-rél, ,jkrumplicska”-rél, ,,sajrocskd”- ¢4l olvas-
hatunk. A kicsinyitd képz8 teremtette hangulatisig, ennek tudatos érzékelretése jirul.
hozz4 igazdn annak a ddbbenetes szegénységnek a megismeréséhez, amelyben becézik,
dédelgetik a nyomor, az éhség enyhitbit, a jollakottsig biztositékait: a papsajtot, a
krumplit, a sajrot.

A képszerli abrizolds szuggesztiv hatdst kelt§ erejét sejtheti meg a gyermek
Pakozdy Ferenc Kati és a hajnal cimli verse feldolgozésa’kor, amikor arra mutatunk ra,
hogy az egész kdlteményen mesterien vonul végig egyetlen koltdi kép: az el6bukkand
Nap szép ecsetével zoldre festi az erddt, barndra a foldet, lildra a mikot, srgdra a
rétet, hészinfire a felh8t, szivArvanyszinlire a vilidgot. Ez az érzékletes koltdi kép
szuggesztiv crejével ugyanazt a csoddlkozd dmuldst fakasztja a gyermekhen, amit a
koltd is érez, kifejez: ,,Minden lobog, ragyogva fénylik a sugaras ecset nyoman...”

Az esztétikal ismeretek ugyanilyen tudatossaggal fejlesztik a miizlést az ének és
a rajz tanitdsdban is.

Az ének- & zenei élmények kelrése nem képzelhetd el zeneesztétikai kuleurdltsig
és fejlertség nélkiil. Erre utal Kodé‘ly Zolvdn eme megallapitdsa is: ,, ... hidba jz’unsszuk
akdr Barték, akdr Beethoven miiveit napestig, ha nem gondoskodunk réla, hogy mi-
.nél tobben legyenek, akik hallva halljak, értve éruk. Tyeplov is hangoztatta a
zemei tudatossig fontossigat: ,, ... mielStt a zene a gyermek szdmara esztétikai anyag,
esztédikal észlelés, esztérikal emdcid tartalma denne, tudatositore valamivé kell vélnia,
olyan tirggyd, amelynek érthetd tartalma van, amit fel lehet fogni és meg lehet érteni.”
Az ének-zene tanitdsinak feladatai kozott a Tanterv és Utasitds jelentdsen hangsd-
lyozza a zenei ismeretek fontossdgét: a pedagdgus a tanuldkkal ,,ismertesse meg a leg-
egyszeribb ritmuselemeker, ezek képleteit, az egyszerl {itemfajtdkat; a diatomikus
hangrendszer hangjait és dalokban el6fordulé kapcsolatait a relativ szolmizilis rend-
szere szerint. Kezdje meg a zenei irds-olvasds gyakorldsit a fenti elemekkel, valamint
a kérszélamt éneklést. )

Vezesse r4 a tanuldkat a dalok hangulatinak felfogdsira, a tempd és a dinamika
egyszerli valtozatainak tudatos alkalmazdsira. ,,Céltudatos neveldi tevékenység ered-
ményeként a tanuldknak el kell jutniok a dallamvonal, a tempd, a ritmus, a dinamika
kifejezésbeli szerepének megértéséig.

A rajzoktatis keretében megvaldsuld vkepzomuveszetx esztérikai neveles megikove~
teli, hogy a negyedik osztily végére a tanuldk a tanitd vezetésével ismerjék fel a tir-
gyaknak és azok egyszerli csoportjinak jellemz8 formiit, szinbeli tulajdonsigait, egy-
mdshoz valé ardnyukat, helyzetviszonyukat. Ezek az esztétikai ismeretek hozzdjirul-
nak a tanul6k vizudlis kulturdltsiginak emeléséhez, az esztérikai befogaddképesség-
hez sziikséges aktiv latds kialakitdsdhoz.



Az esztétikai élmények keltésér csak az életkornak megfelel6 esztérikai ismeretek
idézhetik el8.

Amilyen hangsillyal széltunk a megértés, az esztétikai ismeretr fontossagirél —
hiszen enélkiil az élmény feliiletes, az 4télés hézagos —, éppen olyan nyomatélckal kell
beszélniink arrdl is, hogy az esztétikai nevelésben az ismeretek csak a kiindulépontot
" jelenthetik. Az esztétikai ismeretek egyoldald el8térbe 4llitisa, az intellektualizmus
talhajtdsa akaddlya az esztétikai élménynek, a valdsighoz valé esztéukai viszony ki-
alakuldsinak. Az esztétikai ismeretnydjrdsnak pdrosulnia kell mély & gazdag eszté-
tikai érzelmek keltésével, fakasztdsaval.

Az esztbtikai nevelésben az érzelmi, emociondlis tényezdknek alapvets szerepet
kell biztositanunk. Két ok is késztet erre. Az egyik a kisiskolaskord gyermekek élet-
kori sajitossigaiban van: a 6—10 éves tanulbknak legtobbszor az értelmére is érzelmein
keresztiil lehet hatnunk, ezek a gyermekek er8s érzelmi életet élnek. A misik ok a md-
vészetek: irodalom, zene, rajz jellegében van: érzelmi hatdst keltenek, olyan jegyekkel
rendelkeznek, amelyek a gyermek érzelmi viligat mozgadsba hozzdk. Az emdciondlis
hatasok fontossigir kiilondsen hangstlyoznunk kell ma, amikor gy tlinik: kopik, sziir-
kiil, egyre szimplifikdleabbd valik ifjisdgunk érzelmi viliga. Az érzelmi szegényedés
ellen az esztétikai nevelés erejével kell felvenniink a harcot. Es nemcsak néhiny alap-
vet$ érzelmet kell felerGsiteniink tamtvanyainwkban, hanem az érzelmi szféra egészét, a
finomabb, rejtettebb, arnyaltabb érzelmeket is.

Az olvasmany— és kolteménytargyalds sordn az 2 elemi alapfogalmak megismerteté-
sével egyiits «nély és gazdag élmény, érzelmi hatds keltésére kell torekedniink. Csak
néhiny példa felmutatdsival szeretném érzékeltetni ennek lehet8ségét és fontossigit.
A szépirodalmi olvasmany, koltemény bemutatdsit megel6z8 bevezetd beszélgetés jé
alkalmat kindl nemcsak a mil érzelmi megértésére, befogadisira, hanem érzelmi 4télé-
sének el8készitésére is, a il hangulatisdgira valé transzponildsra is. Ady Endre Pro-
letdr fin verse cimti kolteménye targyaldsakor a bevezetd beszélgetés soran komplex esz-
tétikai -tenyezokkel valtott ki a 4. osztélyban nemes érzelmeket az eg gyik kivil peda-
gbdgus. Beszélt sajat gyermekkori élményeirdl, az 1945 elbtti nincstelen gyermekek éle-
tér6l meginditd, szomori-f4jé epizédokat elevenitett fel éllethlien, érzékletesen, az él-
mény megkapd erejével. Kozben Derkovits miliveib8l vetitett a gyermekek elé débbe-
netes képeket, s majd a lemezrél felcsendiiltek a munkasdalok, induldk komor és ugyan-
akkor erdt is sugdrzé dallamai. Ezek az esztétikai tényez8k olyan érzelmi atmoszférat
teremtettek, amelyben mar a proletirfidval vald azonosulds, helyzetének, sorsinak 4t-
élése, ligyével, gondolataival, torekvéseivel valé mély egyiittérzés maradéktalanul lehet-
ségessé valt.

Méricz Zsigmond Kossuth Lajos azt dizente ciml irdsinak érzelmi tehteucsegét
indokoltathatja, a mi érzelmi hatdsit a nevel§ fokozhatja az ©sszefoglalds sordn,
esetleg a bevezet8 beszélgetéskor Méricz Zsigmond életének, gyermekkori emlékeinek
Kossuth Lajossal kapcsolatos epizddjai felelevenitésével. Méricz maga irja le, hogy
Kossuth haldla milyen megrazé, egész életér végigkisérd élményt jelentett neki. O maga
nem lithatta, nem .ismerhette személyesen a nagy allamférfit, de falujdbél, az egyszerit
emberek Kossuth-rajongdsdbdl annyira magiba szivta a szabadsigharc hdsének, a
hontalan torindi remetének tiszteletér, hogy 1894-ben, Kossuth halélakor a debreceni
nagytemplomban rendezett iinnepélyen a kisdidk Méricz Zsigmond a karzaton félre-
vonultan a nagy veszteség miatt csak sirni, sirni tudott. Azt kell ilyen epizéd elmon-
disival a neveldnek érzékeltetni: milyen szép, nagy dolog gyermekkent nagy emberek,
4ldozatos hazafiak tiszteletét a szivben hordozni!

Az énck-zene tanitisdnak még ma is egyik legnagyobb veszedelme a zenei isme-
retkozlés, a zenei elmélet tiltengésében van az érzelmi hatisokkal szemben. A zenei
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alapismeretek nyljtdsa nem mentesit az érzelmi elemek érvényesitésének kételezett-
'sége alél. A 610 éves korti gyermekekben is az éneknek, a zenének pozitiv élménye-
ket kell kelteni, valjék szdmukra a dal az 6rdmok forrisiva, legyenek képesek érzel-
metket dalban is megszélaltatni. Enekld ifjisigot, zenét, éneket gydnyoriséggel hall-
. gaté ifjisigor kell nevelniink. Minél tobbet énekelni, minél tobb zenei élményt nydjani
tanitdsunk sordn — ezt is tekintse alapvetS feladatinak minden pedagbgus. A Neve-
1ési Terv ezért hangsilyozza nagy nyomatékkal a gyermekekkel szembeni igényt:
»sozeressen énekelni tirsaival és egyediil is. Ismerjen gyermekdalokat, témegdalokat és
népdalokat. Legyen képes a hallott dal hangulatinak megallapitdsira. Tudjon figye-
lemmel végighallgatni népdalokat, tomegdalokat, hangszerkisérettel és zenekari fel-
dolgozasban is.- Kisérje figyelemmel a rddié 'gyenme’keknek sz6l6 zenei misorait is. Ha
hajlamot érez a zenéléshez, kezdje meg hangszeres zenei tanulminyair. Kapcsolodjek
bele az iskola zenei életébe.”

Az elmondottakhoz a nepdequol kell még szélnom egyreszt azért, mert a tantervi
anyagban jelent8s helyet kap, masrészt pedig azért, mert gy ldtom, nem neveljilk
tanftvinyainkat eléggé a népdalok szerelmeseivé.

A pedagdgusoknak tudniok kell, hogy a népdalok csokra t'dnténelemk&inyv. Nem-
zeti torténelmiink nagy eseményei csendiilnek ki népdalainkbdl, a szdzadok mé-
lyébbl. A kurucdalok, a szabadségharc népdalai nagy iddk tandi, nagy idék szépségei-
nek felelevenit8i, meglrz8i. A kurucdalok is, a Kossuth alakjit dalba foglalé nép-
koltészeti alkotdsok is optimizmust sugdroznak.

Katonadalaink mar szomortsdgot, az idegen érdekeket szolgild, kényszeredett ka-
tonasors fajdalmat, a hazavigyd sévargast bigjdk-zagjak. '

A lIle(.Ld.L oI Lcuu}Oun'kOn}’" ngfnccg'l'k a }12)1'(‘0'1( hanem a tirsadalmi hexlyzet titkre
is. A népmesékhez hasonlé tirsadalmi szemléler bu)kaul a mépdalokban azzal a kiilonb-
séggel, hogy a mesékben felvillan a boldog vég, az urak felett gydzedelmesked8 dia-
dal reménye is, a népdal a népi sorsot fdjdalmasabban zenditi fel — az elnyomds, az
elesettség egy adott keserves pillanatit Srékitve meg. A tirsadalmi vonatkozdsd dalo-
kat, az egyes foglalkozassal kapesolatos dalokat, s6t a szerelmi dalokat is bearnyékolja
a tirsadalmi kisemmizettség, elesettség tudata..— 1945 el6tt a népkoltészet az egyetlen
igaz, ferdités, torzitds nélkiili térténelemkonyv.

A népdalnak érzelemgazdagitdé szerepe van. Nem egy érzelmet, hanem az egész
érzelmi skéldt mozgisba hozzdk, frissitik, disitjdk a népdalok. A hazdhoz vald hiség
éppen gy megszSlal benniik, mint a hitveshez val6 ragaszkodds. Az édesanya cso-
dalata éppen gy hangot kap benniik finoman, gytngéden, mint a jitszi jékedv pajko-
san, kotekedBen. De mindig tisztdn, hamissdg nélkil és mindig Gszintén érzelgSsség
hijén.

Kolt6i alkotds a népdal, ezért az esztétikai nevelés els8 lehet8ségét szolgalja, ki-
ndlja mér a kisiskolds korban. .

A népdalban szdveg és dallam egységet alkot. Enekld fiatalokat keld nevelniin-k,
a népdalt dalolni kell, mert az a finom, drnyalt érzelem, ami a sorsokba van zirva,
csak a dallammal egyiitt bomlik ki teljesen. A népdalban a puszta szoveghez a dallam
mindig tobbletet ad.

A népdal szbvege is, a vers is az esztétikai {zlés fejlesztbje. Képeinek gazdagsiga
képszert litdsra, képeinek a kdrnyez8 természeti vilighdl szedett anyaga a kifejezés
lideségére, természetességére nevel. A népdal tomor, tWmény -formajival, kerek zaree
sagaval, szerkezete, jellege dramaisigival a miivészi vers értésére nevel, beoltja a gyer-
meket az iigyesen, de iiresen csilingeld, konnyli, illané hatdst add versikék hatdsa el-
len. A népdalok kezd8 természeti képeinek, népdalkiiszobeinek a népdal egészével vald
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Osszefonédottsiga olyan hangulatisigot érezter, sejter, amelyre majd felndtten tudato-
sabban rdérezni mar igazi esztétikai gyonyoriség.

A rajztanitds sordn a tanuldk vizudlis-esztérikai nevelésében, a ldtdsnevelésben
az altaldnos iskola alsé tagozatdban gondot kell forditaniok a mnevelSknek az érzelmi
hat4skeltésre.

A tanulék el8tt bemutatott miivek lkonlkrét, szemléletes megjelenitd erejét fel kell
hasznélniok az érzelmek gazdagitdsira, s Ggy kell a mivek ldrdsira nevelnidk a gye-
rekeket, hogy mély élmény fakadjon benniik.

Mély, gazdag esztétikai éiményekhez, emécidkhoz kell tehdt a tanulékar eljuttat-
nunk az esztétikai mevelés sordn! Az a neveld, aki az irodalom, zene, rajz érzelemgaz-
dagit szerepérbl megfeledkezik, ezt hattérbe szoritja, nem végzett elégséges munkat.
Ugyanakkor az egyoldald érzelmi nevelés azt a veszélyt rejti magéban, hogy lebecsiil-
jik a tudatossig, az elvszerliség, végsd soron a vildgnézet szerepét az esztétikai
nevelésben.

Tanuldink esztétikai nevelése, fejlesztése nemcsak esztérikai ismeretek kézlé.sé't,
nemosak-az embeaidk gazdagitdsit, hanem bizonyos tevékenységet is igényel, kivetel.
Ez a tevékenység egyrészt receptivitdst, befogadast jelent, azt, hogy egyre jobban fej-
leszteniink kell a tanulékban a szépirodalmi olvasmany, a koltemény, a dal, a fest-
mény megértéséne‘k atélésének képességét. A tevékenység misrészt produktivitdst is
jelent, azt a tényt, hogy amikor a tanuldk életkoruknak megfeleléen megismerték az
egyes miivészetek kiféejez8eszkozeinek bizonyos, maghatarozott koré, elx)atltsak
ezeknek az eszkdzdknek az alkalmazdsa elemi készségeit is. Ez a tevékenység vissza
is hat a tudatossdg emelésére és az esztétikai emécidk gazdagitdsira. Az esztévikai be-
fogadd képesség fejlédésér is nagyban eldsegiti. A Nevelési Terv részletezi az eszté-
tikai nevelést szolgdlé tevékenységi formakac. Fzeket alapvet8en kell a nevelGknek is-
mernidk, megvaldsitdsukra nagy ambiciéval kell tdrekednisk. Ezek kozil néhianyar —
a hatékonyabb tudatositds érdekében — megemlitek.

A szépirodalmi kulturdleség fejleszrése érdekében lényeges, hogy az els6 osztilyos
tanulék Srommel hallgassék a meséket, torréneteket, maguk is tudjik néhiny mondat-
ban a mesék, torténetek egy-egy izgalmas fordulatait elmondani. A masodik osz- -
tilyban a cselekvés mellett a jellemek egy-egy tulajdonsigairdl is tudjanak szdlni.
A 3. osztalyban, az 8ndlld olvasis id@szakdban valjék a gyermek allandd olvaséva, a
szereplSk kategoriz4ldsit, csoportositasit is kezdje meg, s indokolja meg rokonszenvét
vagy ellenérzését egy-egy szerepldvel szemben és legyen kedve részt venni cselekmé-
nyes, parbeszédes, énekes gyermekjitékokban. A negyedik osztilyban az olvaséi kedv
tovabbi fejlédésével midr masoknak is: tirsainak, testvéreinek olvasson meséket, tdr-
téneteket, hallgasson a rididban ifjasigi hangjitékokat, szivesen szerepeljen ifjisigi
szindarabokban, vegyen részt az osztily szavaldéversenyén, s képes legyen megérteni a
mesékbdl, a torténetekbdl sugdrzd gondolatot s tudjon gydnydrkddni is benne.

A zenei kulturdlesdg fejlesztése érdekében az elsd osztalyban szivesen énekeljenek a
tanulék, a mésodik osztidlyban tudjik megéllapitani a dalok hangulatdt, a harmadikban
érezzék a dinamika és a tempd jelentOségét, a negyedikben ‘kifejez8en, zeneileg hibat-
lanul énekeljenek. Ezeken kiviil az elsé osztilyban szivesen vegyenek részt a kdzds
éneklésben, a masodikban 6rommel hallgassanak a radiébdl népdalt, tomegdalt, a har--
madikban tanitéi segitséggel tudjanak Osszedllivani kiilonb6z8 témakorskbél dal-
csokrot, a negyedikben hallgassik a népdalok hangszeres feldolgozésait, az iskola ké-
rusinak hangversenyét és Gtleteikkel tudjanak hozzdjirulni az osztilylinnepségek
zenel misordnak sszedllitdsdhoz.

A képzdmivészeti kulturdltsigot fejleszti az a tény, ha az els6 osztilyos tanulék
gyonySrkédnek a képeskonyvek illuszirdcidiban és mesélni is tudnak séluk. A mid-
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sodik osztalyosok gyonyorkddjenek szobrokban, kozépiiletekben, rajzokban, készit--

senek mesékrdl egyszerli illusztricidkat. A harmadikosok felnSttek segitségével néze-
gessenek megfeleld miivészeti alkotdsokat, azok reprodukcidit, elemzésitkre tanitgatni
kell 8ket, s fejlédjon ki bennitk sajat rajzuk és az abrazolt tirgy Osszehasonlitdsinak
képessége is. A negyedik osztilyban szivesen nézzék nagy festSk tijképeit, csendéleteit,
arcképeit, ismereteiknek megfeleld torténelmi témdji képeit, gyljrsék. a reproduk-
cidkat, ldtogassik a mizeumokat, diszitsék osztilyukat stb. .

Nem elég az esztétikai nevelés folyamatiban az ismeretek, élmények, tevékenységek
Osszefogdsara, Osszekapcsoldsira torekednie a nevelSknek. Esztétikai igényt, érdek-
l6dést is kell fakasztanink a tanulékban. Mert az esztétikai nevelésre is vonatkozik,
‘hogy nemcsak o8y bizonyos igényt kell ‘kielégiteni’mk hanem djabb és egyre magasabb
igényt, djabb és egyre magasabb mivészi érdekl8dési szint : fele kell winniink, emelniink
tanitvanyainkat.

- &L -

DR. GAZSO ISTVAN
£6iskolai docens, Szeged

Kombinatorikai feladatok az alsé tagozaton

Altalanos iskolink matematika tantervében nem szerepelnek a kombinatorika
elemei, sbt, azt jelenleg kozeplskolamkban sem tamt)a;k mindeniitt. Az iskolai mate-
matika: a tananyag korszer(sitésére irdnyuld torekvések kibonvakozésitdl és az en-
-nek eredményeként sziiletd 0j tantervektdl azonban azt varhatjuk, hogy a tanuldk
matematikai gondolkoddsinak kialakitdsiban — egyebek kozott — szerepet kapnak
2 kombinatorikai feladatok is. .

Addig is, mig a tantervreform egyszer elkeriilhetetleniil napirendre keriil,!
annak minél jobb el8készitése érdekében —, kisérletezniink kell a bevezetésre szdnt
{j tananyagok és 4j mddszerek alkalmazdsival, mégpedig nem csupidn az e célra
szervezett refonm-iskoldkban. ' _

Az aldbbiakban néhiny feladat tirgyalisa sorin bemutatjuk, hogy van lehe-
19ség kombinatornikai feladatok megoldatdsira az alsé tagozaton, mér az elsd osztily-
t6l kezdve, a tanuldk thlterhelése nélkiil, a jelenlegi tantervi és Oratervi keretek
‘megtartdsival, esetleg csekély médositasaval.

a) A gyermeki tdrsasjitékok egyik jol ismert szerepldje a dobdkocka. Tobbnyire
segédeszkozként haszndljdk a 18versenyszer(i jitékokban, bir néha 6ndlléan is.
A szamtan érdkon is haszndljuk szemléltetd eszkozként, f8leg az elsS osztilyban.
Péld4ul az &t bontasakor, az 5t6s szdmkorben wégzett 8sszeaddsokndl, vagy az Stre
vonatkozd pétlasokndl, mikdzben ilyen kérdésekre vilaszolnak a tanuldk:

Két dobdsra 6t6t dobtunk, mennyit dobtunk kiilon-kiilén?

Els6 dobasunk 2 volt, a misodik 3, mennyit dobtunk Ssszesen?

Els6 dobdsunk 3 volt, mennyit kellene dobnunk mésodszorra, hogy &sszesen
5 legyen?

1 Lisd ezzel kapcsolatban Varga Tamis Komplex modszer\ a 6 éves kortél kezddds
matematikatanitisban ciml cikkée. — Korszerli médszerek és eszk§zok az iskolareform
szolgdlatdban, Pedagdgiai Kozlemények. Tankonyvkiadd, 1966.
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