forgéval kapcsolatos feladatok. Szdmithatunk a tanulék dlwal gydjisee kérdésekre
1s. Valdszinl, hogy mir néhdny kombinatorikai feladat vizsgalata utin felteszik a
népszert szerencsejitékok — a Totd é a Lottd — szelvényeinek kitdltésével kapcso-
latos kérdéseket is. Ezekkel azonban korai volna foglalkoznunk, megolddsukat ha-
lasszuk a fels§ tagozatra, ott egy ,talalt” 6ran sorra vehetjikk 8ket. A tanité azonban
ismerje ezek megoldésait is,® ez megévja az elhamarkodott, esetleg téves kijelenté-
sektdl, attél, hogy szavin fogjik.

Az irt targyalt é a hozzijuk hasonld feladatok megoldatdsin kiviil tSbbre nenr
gondolunk, tehdt az alsé tagozaton nem javasoljuk #j fogalmak, definicidk, elnevezé-
sek bevezetését sem. E feladatok sajitsiga, hogy kérdéseikre nem lehet ilyesféle gé-
pies vilaszokat adni: ,Meg tudom Osszeaddssal, (szorzdssal) ...”, hanem szinte
matematikai kutatd munkdt kovetelnek a tanuléktdl. Ez a f8ériékitk és a médszer,
amellyel megoldhatdék. Megéri a toprengést, firadsigot, amibe 'a megértésiik és elsa-
jatitdsuk keril. Mindez boséges szemlélretéssel, az érdekl8dés felkeltésével és a foko-
zatossag elvének érvényesitésével elérhetd.

Sok id6t nem tblthetink a kombinatorikai feladatokkal. Erdekes, ,fogds” fel-
adatként azonban ismételten elGvehetjiik Oket, az el6z8 osztilyban megoldottakat is,
eltér6 szdmkorben, nagyobb szamokkal, féleg a gyakorldsra és ismétlésre szint déra-
kon. Ajinlott, nem kotelez8 hézi feladatokat tlizhetiink ki koziiliik, kissé médositott
feltételekkel, az drdn megoldottakhoz képest.

A kombinalt, kombinicid, kombindt, vagy a varidl, varidcid stb. szavak szé-
leskdrl elterjedése, gyakori haszndlata is bizonyitja, hogy napjainkban egyre tébben
alkalmazzik a kombinatorikdr. Nemcsak a szerencsejitékokban, vagy a kiilonféle
sporteredmények nyoman varhaté sorrendek tippelgetésében, hanem alkoté méddon
is: az Gjité munkds, a mérndk, mlvész, zeneszerzd, divattervezd stb. — mindenkd, aki
fontolgat, sorraveszi a tevékenységi korében leherségesnek latszd eseteket, hogy
koziiliik kivalassza a megvaldsitandékat.

S &

Dr. Bdn Ervin

tanar, Szeged

Az anyanyelv és a nyelvtan szerepe a tagozatos
altalanos iskolai osztalyok nyelvtanitasaban

Az 3ltalinos iskolai nyelvtanitis a kozelmiltig a fels§ tagozat orosz Ordit jelen-
tette. Néhdny éve azonban a fogalom és a vele kapcsolatos wizsgalédasok sziiksé-
gessége kiterjedt a 3—4. osztilyra é&s a nyugati nyelvekre is: megszervezték a harma-
dik osztilyban kezd8dd nyelvtanitist. Bator és sziikséges kezdeményezés volt. Kiil-
f61don méir torténtek kisérletek, kiilondsen a Szovjetuniéban és Svédorszdgban. Na-
gyobb eredményt virunk tble, mint az eddigi rendszertS!? Helyénvalé a radikili-
sabb megfogalmazés ez nalunk az igényes, komoly gyakorlati eredményt igérd nyelv-
tanitds egyetlen redlis dtja. Az 6tddik osztilyban vagy a kozéplskolaban megkezdett
nyelvtanulds, f6leg, ha heti hirom érival kell beérnie, csak nagyon mérsékelt ered-

4 Egyszerl feldolgozdsban megtalalhato pl. a kézismert Obddovics: Matematika Kom-
binatorika c. fejezetében.
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ménnyel jarhat. Nyelvészeti, tdrsadalmi és pedagdgiai okal vannak, de kutatisuk
nem tartozik a médszertanra.

Szegeden van mdr harmadik osztdlyban indulé orosz, francia, angol nyelvtani-
ths. Magam a francidval kapcsolatosan szereztem kozvetlen tapasztalatokat, de
‘megfigyeléseimet igyekszem olyan mddon megfogalmazni, hogy kisebb-nagyobb mér-
tékben a masik két nyelvre is vonatkozzanak.

A tiz éven aluli tanuldk részére a nyelvtanftés 1, eddig iskoldban még ki nem
_probalt mbdszereket kivan, De sziikséglink van #j mddszerekre a felsd tagozat‘ban
is, ha a ranulék tgy keriilnek oda, hogy a nyelver mir kéc évig tanultdk. A tanitds
‘médja tehdr szitkségképpen eltér a hagyomanyostdl; olyan metodikai lehetdségekkel
tesziink prébdr, melyet a tdrsadalom alig ismer, s emiatt gyakran tapasztalunk
‘megnemériést, vitdk tdmadnak a sziilék, sdt a nyelvszakos tandrok egy részével.
A nyelvtan latensnek mondhaté oktatisa azt a gyanut sziili, hogy-egydltalin nem
tanftunk nyelvtant. Egy sziild igy fogalmazta meg birilatdt: ,,Amikor mi els6 gim-
nazista korunkban elkezdtiik. a latint, azonnal nekifogtunk a nyelvtan rendszeres
tanulasinak.” Am az él6 nyelv nem latin, s a nyolcéves gyerek nyelvtani tuddsa sok-
kal sovinyabb, mint a tizévesé.

Sokan bizalmatlanok a teljes egynyelviliséggel szemben. A mai feln6ttek —
‘kevés kivétellel — nem probathattak ki: ket az amyanyelvu’ﬂ mint kiinduldsi bazis-
tél v'{ettek el az idegen nyelvekhez, 4ltaldban a latinhoz és a némethez. Az anya-
nrévre timaszkodé hazi korrepetdlds — akdr a sziil, akdr rokon, akdr idegen végzi

/— demeneti, illetleg ldtszélagos sikerei is mintha a bizalmatlansigot 1gazolnak

Cikkemnedk nem az a célja, hogy az ok nélkiil agadolmaskodékat megnyugtassa,
‘hanem az, hogy néhiny vitatott kérdésben Osszevesse az iskclai gyakorlator a didak-
tika eredményeivel. Meg kell mégis jegyeznem, hogy mddszeriink az egynyelviliség
cllenére sem szdm@zi a helyszinr§l az anyanyelvet, hanem figyelembe veszi. Nem a_
dépaysez Pétudiant! francia elvét tartom célravezetdnek, hanem az angolszdsz szak-
irodalomban jelentkez8, vatosabb, az anyanyelv tudati jelenlétét szdmitisba vevs
felfogst. Ez a jelenlér tobbé-kevésbé passziv természetl, de elkeriilhetedleniil haté
‘tényezd.

Aki az 6rikar veglgfhallgatja, dlraldban nem hall magyar sz6t. Megneheziti ez .
a tanuldk dolgat? Eppen ellenkez8leg. A felnbtt, aki tiz éves kora 6ta tbbnyire
forditds formijdban viaskodik az idegen nyelvvel, kételkedik benne, hogy az anya-
nyelv melldzése lenne a legkonnyebb dr. Pedig még felndet hallgaték esetében is igy
van, gyerekeknél sokkal inkabb. Az anyanyelv mddszeres fethaszndldsa a forditdst
s nyelvtani egybevetést kivannid. Ez pedig olyan szellemi torna, amelyre a nyolc-
tiz éves gyerek nem képes. Annyi engedményt ugyan tenniink kell, hogy a fels§
osztilyokban az anyanyelv kisegitd szerepet kaphat, ennek azonban tiz-tizenkét
éves kor elSet nincs értelme. Néhiny éve a teljes egynyelviiségrol vitatkoztam
‘Ginestier professzorra.l a Vers la France szerz8jével; az volt a legfébb érve, hogy a
direkt médszer éppen a gybnge tanulbknak (pour les éléves béres) kedvezd, mert a
forditas szellemi torndjitsl megkiméli 8ket.

Erdekes kisérletr8l szdmol be ezzel kapcsolatban egy angol egyetem.! Francia
hallgatéknak angol, angoloknak pedig francia beszédtoredékeket, majd elbeszélést kel-
lett reprodukalniuk széban, el6szor eredeti nyelven, majd anyanyelviikre leforditva.
Az eredményt tartalmazé marematikai tdbldzat azt mutatja, hogy a forditds nélkiili
reprodukcid sikeriilt jobban. A forditds kozben nemcsak a szavakat kell kicserélni,

! Anne M. Treisman: The Effects of Redundancy and Familiarity on Translating and
Repeating back a Foreign and a Native Language. British Journal of Psychology 1965/4.
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hanem a nyelvtani swrukcirikat is, mert a kiilonb6z8 nyelvek mondatainak belsé:
szerkezete nem egyezik, a grammatikai szerkezetek nem felelnek meg egymisnak.
S ha ezt az érrelmi tornit viszonylag nehezen végeziék el egyetemi hallgatdk, ho-
gyan kivinhatnink meg az 4ltalinos iskoldsoktdl. S vegyitk még szdmirisba a ma-
gyvar nyelv nem indo-eurdpai rendszerér: a francia nyelvtan kordntsem kiilsnbézik
annyira az angoltél, mint akdr az angol, akdr a francia, akdr az orosz a magyartdl.
Igaz, hogy a tiz éven aluli tanuld is tud logikai muveleteket végezni, de csak olyan
tudaskorben, amelyet mar j6l ismer? A nyelvi struktirdk pedig ezen a koron kiviil
esnek, hiszen a magyar nyelvtanbdl is csak elemi ismeretei vannak.

Még egy téves hiedelmet cifol meg az angol kisérlet. Alwalidban azt rargjik,.
hogy anyanyelvre kénnyebb forditani, mint idegen nyelvre. A kisérlet ennek a vizs-
galatdra is kiterjedt. Az eredmény: mindkér csoport jobban forditott angolra, mint
francidra. Ezt a beszamold azzal magyardzza, hogy az angol nyelv egyszer(ibb, nem
kell egyezéseket keresni stb. Ha anyanyelviink grammatikdjira gondolunk, konnyen.
meggy6z8dhetiink arrdl, hogy a magyar felhasznilisa, még bels§ forditds formdjiban
is, csak =zavart okozna. A tiz éven aluli gyerek altaldban a legegyszeribb mondatr
leforditdsival sem tudna megbirkézni. Az idegen és a magyar mondat kozou kap-
csolat rejtve maradna el6tre, enélkiil pedig a forditds értelmeslen.

Visszatérve az emlitett kisérletre: a beszdmolé megjegyzi, hogy a kapott ered--
mény a beszélt nyelvre vonatkozik, az irott nyelvben tSbbé-kevésbé mis t5rvény-
szertiségek érvényesek. Ezt figyelembe kell majd venniink, ha tanitvidnyaink k&zép--
iskolasok lesznek.

A beszélt nyelv forditdsa a tolmics feladata. A tolmicsolds pedig legfeljebb a.
nyelvtanulds felsd szakaszdban, akkor is csak mellékesen keriithet széba. Minthogy
az els6 években kizirélag a beszélt nyelver tanitjuk, a forditisra, mint az frott
nvelvvel kapcsolatos megériési eszkozre és feladatra, szitkségiink sincs.

Mi tehdt a megértés eszkoze?

KezdS fokon szinte kizardlag a szemléitetds. Ez azomban nemcsak képek muto--
gatasic jelenti. A kép térbeli, és legfeljebb kozvetve utal idSbeli folyamatokra. Fel-
tétleniil ki kell egésziteniink cselekvéssel, jatékkal? A Go to the door! mondat meg-
érretése kép segitségével koriilményes lenne; sokkal egyszerlibb és természetesebb,.
ha egy gyereket jel-utasitissal az ajtbhoz kildink. Az 5. osztilytdl kezdve, szor-
vanyosan mar a negyedikben is, prébit tehetink a szé jelentésének idegen nyelvidi
kériilirdsival, amikor ez ldtszik megfelelének.

Az els6 egy-két évben a széanyagnak kizdrdlag olyan szavakbdl kell allnia,.
amelyeknek az értelme a félreértés veszélye nélkiil szemléltethetS. Ha megmutatom
a ceruzat, és azt mondom: This is a pencil ~ C’est un crayon — a gyerekek pontosan
megértik. Amit igy bemutatni nem lehet, annak legaldbb az 5. osztilyig virnia kell.
Sajnos, ez a nyelvkonyvektdl is fligg. Nem mindig megfelel§ a székincs megviloga-
tasa. Legalibbis a képes francia nyelvkonyvvel ilyen negativ tapasztalatot szereztem.

‘Az anyanyelv kikiiszob6lése tekintetében azonban nem lehetiink dogmatikusak..
A felsé tagozatban elkeriilhetetlenek az olyan szavak, amelyeknek a jelentése nem
szemlélrethetd, a koriilirdsa is nehéz; ha nem folyamodunk a magyarhoz, elpocsékol-
juk az id6ét és az erdt, marpedig minden tdrgy tanitisiban fontos szempont a gazda-
sagossdg. Ilyennek tekinthetjiik elsbsorban az Ugynevezett toltelékszavak (mots ex-

2 Kelemen Ldszld: A tanulék gondolkoddsa 6—10 éves korban. Tankényvkiadd, Bp 1960..
3 Jean Bertrand: L’expression du passé: le passé composé. Le Francais dans le Monde.
Mai 1961,
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plétifs) nagy részét.! A fels6bb osztilyokban egyre tobb lesz az elvont jelentésd szé..
(Gyorsan jegyezziik meg: amelyik nyelvészeti szempontbdl elvont, nem feltétleniil az
didaktikailag.) Ilyenkor legegyszerlibb és legészszerlibb, ha a szé vagy kifejezés
jelentését megmondjuk magyarul. Amit elvesztink a réven — ha ugyan elvesztiink
—, megnyerjiilk a vamon. A gyerekek egyszerre emberibbnek, kozelebbinek érzik a
tanitast, s6t a tandr személyét is.® Ha nem tesszitk meg, elintéz8dik magitdl, ellen-
Orzésiink nélkiil. Amikor egy-egy Uj szé nem érthetd kozvetleniil, a gyerekek raldl-
gatjak, egymasnak mondjik magyarul, s még j6, ha nem jir szdjrdl szdjra tobb téves
jelentés, mielétt a helyeset megtanuljdk. Ez a 7-—8. osztdlyban nem feltétlentil rossz.
Kisebbeket azonban nem engedhetiink ki a keziinkb6l, s nem célszerli, hogy ellen--
8rzésiink nélkiil ismerkedjenek az 4j széval. Bir az 4lraldnos iskolds tanulé nem
mutat olyan ellenkezést az egynyelvll tanitdssal szemben, mint a kozépiskolds vagy
még inkibb a tanfolyamok felndtt hallgat6ja, az anyanyelv felbukkandsinak mégis
elényds lélekvani hatdsa van. Természetesen csak médjival szabad vele élniink. Ne
feledjiik, hogy az idegen és a magyar sz0 jelentéskdre nem esik egybe, s ezt az Alta-
l4nos iskolds tanuld nehezen érti meg.

A nyelvtan a francia gyereket szinte kizdrélag mint helyesirdsi kérdés érdekli..
A grammatikai tényt kicsiny kordatdl kezdve beszédében hordozza, a nyelvtannak
elsbsorban arra kell megtanitania, hogy a szavakat le tudja irni. Fontos az orosz
nyelvtan helyesirdsi szerepe is. Az idegen nyelver tanulé gyerek az frott format
tobbé-kevésbé készen kapja a tankdnyvben meg a tablin, hiszen tud mdr irni-olvasni.
Ink4bb a kiejtéssel kiiszkddik meg a morfolbgidval.

A mi kis tanfsvinyaink kozépiite dllnak a két helyzet kézdtt. A francia szak-
irodalom a kiiiféidiek részére kiejtésen alapuld nyelvtant javasol, tehit az ellen-
kez8jét annak, amire a francia gyerekeknek szilksége van® Ez megfelel a mi igé-
nyeinknek, mert fél vagy egy esztendeig irds nélkiil tanitjuk a nyelvet. Mikor aztin
elkezd8dik az irds, tanitvanyunk szembekeriil ugyanazzal a kérdéssel, amelyikkel
a francia kisiskolds, s egyre inkdbb jelentkezik a nyelv, a nyelvian é a helyesiras
tudatos egységének ‘igénye. Szamot kell vemniink azzal, hogy a 7—8. osztilyos gon-
dolkodésa mar tobbé-kevéshé fraskozpontd. Ez a magyar tanitdsinak a kovetkez-
ménye, de dltaldban a tanitdsé, mert minden tirgy megkivdn tobb-kevesebb irdsbeli
munk4t.

A nyelvtant az alsé tagozatban nem lehet magyardzni. Az angol nyelvtan ha-
rom-négy évig is nélkiilozheti a hagyomanyos értelemben vett magyardzatot. A nyelv-
tan tanitdsdnak a médja ekkor még kizdrélag, késébb is elsSsorban a tények egy-
szerll bemutatisa vagy a szemléltetés. Rendszerint a puszta bemutatisban is van
valamilyen szemléltetds. Csak nagyon keveset hozhatunk a tanulé tudomisira pusz-
tan szavakkal. Ilyen lehet a fénevek vagy csak az élettelent jelentd fénevek neme.
Az orosz f8névvel egyiitt a tanulé tudomdsul veszi a nemet jelz8 végzddést, a fran-
cia fénévvel egylitt a hasonld funkcide visel6 névelSt. Mésra nincs is sziikség. Az
orosz sztol széban nincs semmi, ami himnemfiiségre utal, a francia table. semmiféle-
ndies tulajdonsigot nem murat, értelmetlen tehdt a logikai kapcsolatok keresése.
A francia és orosz melléknév kongrudldsit is csak a kész formakban veszi a ranulé

4 Téczi Szabé Gybéz8: Az angol nyelv tanitdsa egy 4ltaldnos iskolai nyelvi tagozati.
osztalyban. Mfivel6désiigyiink. Bécs-Kiskun megye Tandcsa V. B. 5. sz.

5 Serény Andor: Kisérlet nyelvoktatds a Voix et Images de France tanfolyammal.
Modern Nyelvokratds, TIT 1965.

¢ Madeleine Csécsi: Pour une gramméire frangaise 3 l'usage des étrangers. Le Frangais.
dans le Monde, Octobre—Novembre 1965. -
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-tudomisul. Ez ennyiben is marad, egészen addig, amig a nyelviani tudatositisra
sor keriilhet.

A rtagaddst mir aligha lehet tanitani valamilyen szemléltetés, példidul tagadd
-gesztusok nélkiil.

Az angolban a kész forma megranuldsa lehetséges példiul a no ~ not any kett8s-
ségével kapcsolatban.

A mozgidsban taldljuk meg a nyelvtani szemléltetés legegyszerlibb és legbiztosabb
.eszkOzeit. Egy gyerekre, tirgyra mutatok: egyes szdim — kettSre vagy tSbbre: tSbbes
szim. Az igaragozds alkalmdval a személyeket megfelel6 helyzetben és csoportosi-
tisban feldllivott tanuldk jelzik, a kérusban ragozd osztily egyes.szdmi alakok ki-
ejtésckor egy, tobbes szdmi alakoknil kér djjal mutat rdjuk. A male é jov8 id8
tanitisdhoz j6! hasznilhaté a képes fali naptir. Az osztilyok koedukiltak, tehdc
legalabb az él8lényt jelentd szavak nemének szemléltetéséhez adva van egy alapvetd
.eszkdz. Az angolban kozvetleniil ehhez csatlakozhat az élettelent jelentd szavak
neme (tirgyak). Az angol szavak neme tehit egyetlen didaktikai lépésben tanithaté.

Nagyon jé, ha a nyelvtant képekben is szemléltetni tudjuk. Ebb6]l a szempont-

“bél kitling munka dr. Hordnyi Kéroly angol nyelvkonyve.

A nyelvtan gyakorlisinak 8 eszkdzét a médszertan a matematikai nyelvészettdl
kapta. A mondatmodellek igen j6l hasznilhaték dltalinos iskoldban, mért egyszerd szer-
‘kezeteket tartalmaznak, médot adnak az aktivitdsra, és mert a tagozatos osztilyok dra-
szama elegend8 1d6t hagy a varidcidk keresésére és fethasznildsdra. Vigydznunk kell,
hogy a mondatmodell ne csak nyelvtani képlet legyen, hanem adjon valamit a beszéd-
hez, s6t a gyermeki értelem fejl6déséhez is. Ez nem konnyl dolog, mert a matematikai
nyelvészetnek csak a nyelvtani modellek kidolgozdsiban vannak megbizhaté eredmé-
nyei, a szematikai modellek kidolgozdsa csak néhiny éve kezd8dost, s az eredmények
még nem kielégit8k.” A mondatmodell a beszélt nyelv mondatdnak az alaprajza, bizto-
sak lehetiink tehit, hogy felhaszndlisa az egyszer(l és gyakorlati nyelv keretében tartja
‘a nyelvtan gyakorldsit: ,,...a beszélt nyelv az emberi meméria nagyon is korlatozott
volta miatt nyilvinvaléan egyszerlibb szerkezetll, mint az irott nyelv.

A mondatmodell tobbnyire nem lehet a hagyomdnyos értelemben vett t6mondat,
-ehelyett a magmondat (kernel sentence) rugalmasabb fogalmira kell épiteniink.

Tapasztalatok hijin alig beszélhetiink arrél, miként tanitjuk a nyelvtant a 6—8.
osztalyban. Valdszinilileg évr8l évre nagyobb teret kell adnunk a tudatositisnak, az
Osszehasonlitdsnak az anyanyelvvel és esetleg 2 masik idegen nyelvvel. Ahogyan kozele-
diink az irodalmi nyelvhez, egyre bonyolultabb nyelvtani tények bukkannak eld.

A nyelvean tanuldsa tehit kezdetben Osztonds-intuitlv, késébb fokozatosan sze-
rephez jut a tudatossig. Ez természetesen a tanuléra vonatkozik, a tanirnak mindig
‘tudatosan kell dolgoznia. Szitksége van arra is, hogy mindig figyelemmel legyen az
anyanyelvre és a magyar nyelvtan tanitisinak haladdsira. Egy fzben meghallgattam
harmadikos tanitvidnyaim magyar nyelvtan 6rdjat, s ezt elkeriilhetetlen kotelessé-

gemnek éreztem, bér tudtam; hogy tapasztalataimnak legalibb két évig csak kozve-

-tett hasznit vehetem. .

Egy amerikai egyetem megvizsgalta, miként lehet a sziikséges angol nyelvtudést
megadni az elemi iskoldba keriil§ spanyol anyanyelvll texasi gyerekeknek. A kisérlet
eredményeként bebizonyosodott annak a szitkségessége, hogy aprdlékosan figyelembe
vegyék az angol & a spanyol nyelv egyezéseit és kiilonbségeir, a fonetikai okrtatds
pedig hangrél hangra vesse Ossze a két nyelv fonémarendszerét. Hat-hét évesekrdl

8.U. az.

7 Kiefer Ferenc: Matematikai nyelvészeti tanulmdnyok. Orsz. Mlszaki és Dokumentdcids
Kozpont Bp. 1964.
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~volt 520, akik még semmit sem tudrak anyanyelvitk grammatikdjirél! Az egybevetés
természétesen nem a gyerekek dolga volt, hanem a mantervé és a tanitéé. S8t, a be-
szamold javasolja a spanyol alapos és szakszerG tanitdsit: fontos feltételnek {réli
ahhoz, hogy az Egyesiilt Allamok spanyol anyanyelvii kis polgrai jol -megt:anul—
‘hassik az orszag hivatalos nyelvét, az angolt.?

Kivinatos, hogy az iltalinos iskola” nyelvi tagozami osztilyaiban tanité tandr
j0l ismerje a magyar nyelvet is, mert az anyanyelvtdl az idegen nyelvhez vezetd
utat neki kell szemmel tartania. A nyelvtan tanitisiban is jelen van az anyanyelv,
annak ellenére — vagy éppen azért —, mert. kozvetlen felhasznildsra csak a felsébb
.osztilyokban keriilhet sor, ott is csak médjival. -

A szaktaniroknak mar van tobb-kevesebb tapasztalatuk, vannak megvaldsitasra:
varé otleteik, gyarapszik a témankkal foglalkozd szakirodalom is. Figyelembe kell
venni a nyelvi tagozatd osztilyok kiilonleges tanulmédnyi helyzetét, {8leg a tanuléra
és tanirra egyarant nchezedd tobblet-k&telességet. Erdfeszitéseinknek a korminyzat
nagyon fontos és id8szerli céljat kell mdgvaldsitaniuk: olyan szakemberek képzésér,
akik a munkdjukhoz sziikséges nyelvtudissal rendelkeznek, mem akadnak el anya-
nyelviink hatdraindl, & nem terhelik a népgazdasigot koltséges szakmai fordittatissal
-6s tolmacsigénnyel.

> &

KELEMEN JANOSNE
f8iskolai docens, Szeged

Hogyan hasznélhatjuk fel az uj Mértan Tanterv-et
a gondolkodas fejlesztésére ?

A gondolkodds fejlesztésének az 4ltaldnos iskolai mértanérikon vannak tartalmi,
‘médszerbeli, illetve munkaformik nydjtotta lehet8ségei. Pontosabban kifejezve, a
“Tanterv 4ltal megszabott tartalmi lehet8ségek a. tartalomnak megfelel§ modszerek
illetve munkaformakon keresztiil valosulnak meg. :

Milyen lebet8ségeket nysjt a Mértan Tanterv P gondolkodis fejlesztésére?

Teljes egészében tapasztalad Gton megismerhetd anyagot ir el6. Ezt az anyagot
gy rendezi el, hogy az kiilonboz8 osztilyokban csomépontokat képezzen. Azaz
egy-egy fogalomnak hosszabb id8n keresztiil tapasztalati dton gydjtdgetett jegyei
alkalmas id8pontban alakulhassanak jél megalapozott fogalomma3.

Igy alakul ki kozel 3 éves tapasztalatszerzés utdn a hetedik osztilyban a para-
lelogramma, a hiromszdg, a hasdb és gila, a nyolcadik osztilyban a kér fogalma.

A fogalmak kialakuldsira szdnt hosszd érési id6 nemcsak sokoldald tapasztalat-
“szerzésre, de.az értelmi feldélgozdsban vald jirtassig kimiivelésére is alkalmas. Se-
gitséget nydjt ebben a Tanterv a geometriai transzformicidk bevezetésével, mert
-ezek mddszert jelentenek a tanuldknak az 6ndllé vizsgilédisra.

Mennyzben segiti a gondolkodis fejlesztését a mértani fogalmak kmlakttasam
szdnt hosszit érési id6 és a geometriai transformdcidk?

9 Anne O. Stemmler: An Experimental Approach to the Teaching of Oral Language and
Reading. Harvard Educational Review 1966, p. 49—52.
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