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A feladatmegoldasi menet kialakitdsa és alkalmazasa
a tanulé egyéni munkijiban

»A tanulds lényegében analdg azzal az dtral, amit a valésdg alkotd megismerésé-
nek folyamatiban minden alkoténak & minden tudésnak fel kell tornie, ha 4j igaz-
sagokat, 0j térvényeket és 4ltaldnositisokat kivin megallapitani. Igaz, a didk tanu-
lisdnak folyamata — a dolgok természerénél fogva — nagymértékben szubjektiv,
t6kéletlen, és az objektlv valdésig meg ragadisinak é kifejezésre juttatdsinak kisér-
letében nem elég preciz, de célja ugyanaz a végsd feladat, nevezetesen a tudatlan-
sagb6l a tuddsba, az ismeretlenb8l az ismertbe valé aitvezetés. Magatdl értetldik,
hogy a legmesszebbmend hasonlatossigrél — ha nem is a folyamat didaktikai azonos-
sagarél — akkor beszéliink, ha a didk tanulisiban megvannak a belyes gondolkodds
dsszes elemer® (probléma-, mddszer-verifik4lds), vagyis ha a gondolati miveletek
genézisiikben sajdtok, lefolydsukban onalldak .. 2

Siemenski, a. tanulds ,,technolégidjidnak” nagy kutatdja a fenti sorokban leszdgezi,
hogy didaktikai értelemben csak akkor beszélhetiink tanuldsrdl, ha az ismeretszerzés
sajatos gondolkoddsi mozzanatai vezetnek az ismeretlentdl az ismerthez. A gondol-
kodas annyira hozzitartozik a megismerési aktushoz, hogy — kissé tdgabb értelme-
zéssel — a gondolkodds és a tanulis kifejezéseket egyes esetekben egymdst helyette-
sitve is alkalmazzdk. (Természetesen senki nem gondol a fogalmak azonossigira.)
Siemenski megéllapitasa hatdrozottan ellene mond annak a laikus hiedelemnek,
mintha a tanulds lényege az emlékezetbe vésés, az ismeret rogzitése Jenne. A verbilis
otudds” megszerzése valdba csupdn, vagy féleg az emlékezer kérdése é nem terjed
ki az Osszefiiggések megértésére. Eppen ezért teljesen haszontalan, sdt gyakran aka-
dilyt jelentd ballaszt az emlékezet szdmdra is. Ez a megdllapitds nem jelenti azt,
hogy a szdszerinti tanuldsra nincs sziikség. Hiszen a kisiskolds korban a sz8vegtanu-
Iasnak, tehdt a szdszerinti tanulisnak is komoly jelent8sége van. Tehdt a maga helyén
és idején fontos szerepet tolt be. A helyesen alkalmazott szévegtanulds gyarapitja a
gyermek székincsét, segiti a folyamatos, Osszefiiggl beszéd fejlodését stb.

Siemenski az idézett munk4jiban a tanulist egy tervszerd folyamat tudatos te-
vékenységet jelent$ részének mondja. E tevékenység legjellemzSbb vondsa, hogy azt
a tanulé a feladatok és a problémik megolddsa érdekében végzi. Minden feladatmeg-
oldds viszont alkotd jellegli tevékenység, amit Slemensln mellett sokan misok a ta-
nulds fontos kovetelményének tekintenek. '

1. Tanulas kézben mindig kisebb-nagyobb problemat kell megoldanunk, min-
dig valamilyen 0] osszefiiggést kell megérteniink a mdr ismert dsszefiiggések alapjan.
Az ismeretszerzés lényege éppen abban 4ll, hogy a felismert 4j ésszefiiggés j tagként
beilleszkedik a meglevd ismereteink Osszefiiggésrendszerébe. A tanulds, mint az okra-
tisi folyamat egyik oldala é annak résztevékenysége nem egyetlen aktus, hanem az
egymashoz kapcsolédé aktusok sorit jelenti. Ebben a sorozatban egyes aktusok na-
gyon hasonld, csaknem azonos médon ismételten elBfordulnak. Az oktatis soran
ugyanis megszdmlilhatatlan mennyiségs ismeret kdzvetitésér8l van szé é&s igy mind
szélesebb korben kibdviild Gsszefiiggéseket kell a tanuldnak felismernie. Az ismeretek
nagy szdma mellett béven akadnak hasonld, s6t azonos mindségli Gsszefiiggések, ame-

1 Kiemelés télem.

2 Siemenski, M.: A fbiskolai rtanulds folvamatana.k pszicho-fiziolégiai és szocidlis
feltételei (Wroclaw — Krakow, 1960. PAN. 151, p.).
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1yekmek felismerése is hasonld, illetve azonos mddon toreénik. Ez a teny a tanulds
sajatos szempontl vizsgalatira hivta fel a figyelmiinket.

A tanulist tehit abbdl a szempontbdl vizsgiljuk, hogy a tanulé mennyiben és
hogyan szerezhet bizonvos -gyakorlatot a probléma megolddsban, ami tanuldsnak -
nyeges sajatossagat képezi. Olyan gyakorlatrél van szd, amely a tanuldsi feladatok
elvégzését gyorsabbd, biztosabbd és ezzel gazdasigosabba teheti. Siemenski hivatkozott
munk4jiban ezt igy fejezi ki: ,,A teljes megismerési aktus gyakori megismétlése azt
eredményezi, hogy megtanulunk binni a megismerési folyamatokkal djabb és Gjabb
szitudcidkban is.” Ez.az utalds azt jelenti, hogy valamely vevékenységnek — igy a
tanulds értelmi tevékenységének is — azonos vagy hasonld médon valé megismét-
lése e tevékenységiink mind konnyebben, kevesebb energidval torténé Gjabb  el-
végzését késziti el.

2. Roviden tehit arrdl van szd, hogy az ismeretelsajatitds Gtja, a gondolkoddsnak
valamely meghatdrozott szerkezetll feladat megolddsinidl megfigyelhetS formiéi:
begyakorolbatik.

Fz a megéllapitis azonban csak 4ltaldban érvényes. Miutdin nem minden tanu-
14si feladat azonos — s6t azok nagyon is kiilonbdz8k -, nem minden tanuldsi feladat
oldhaté meg azonos vagy hasonlé mbddon. Amint azonban két vagy tobb feladat
szerkezete hasonlé vagy azonos, azok megolddsinak menete is hasonldé vagy azonos.
fgy allithaté, hogy vannak megolddsi tipusok, amint ezt a tapasztalat és a kisérleti
adatok is hatdrozottan igazoljdk. Ebb68l logikusan kovetkezik, hogy az egyes fel-
adattipusok megolddsinak menete is kidolgozhatd.

Valamely feladat megoldasd nak, elvégzésének lehet ugyan tobbféle médja is,

de ezek koziil azt részesityi k eldnyben, amelyik, a legalkalmasabbnak ltszik a cél el-

brésére.

Az oktatisnak egyik fontos feladata az 1s, hogy a gyermdk az ismeretszerzés
legkorszeribb, tehit legeredményesebb mddjit sajatitsa el. Ez viszont csak Ggy kép-
zelhetd, hogy ha a tanuld az egyes feladatok megolddsindl mindig a legcélravezetdbb
médot alkalmazzik. S6t tovibbi kdvetelmény a -megoldds médszerének tudatossiga.
Ha a tanuld egyes esetekben rd is jon a leghelyesebb megoldasi médra, csak nagyon
ritkdn ismeri fel a tipikus megolddsi médok szerkezetét, vagyis az alkalmazott logikai
1épések sémdjit, képletét. A tartalmilag kiilonbdzd, de szerkezetileg hasonld jellegt
feladatok megold4sinal sikeresen alkalmazott sematikus lépések tudatossiga nagyon
segiti a tanuldst. Ezeknek a legtipikusabb megolddsi sémdknak elsajitittatdsa olyan
oktatasi feladat, amely el8l a nevel8 nem térhet ki, amelyeket el nem hanyagolhat,
mivel ezeknek alkalmazdsa messzemenBen fokozza az oktatis eredményességét

3. Mi sem természetesebb anndl; hogy egy tantargy oktatdsin & tanuldsin beliil
4llapithatd meg bizonyos feladatok hasonlésiga és tipusa. Tehdt egyes tantirgyak
tananyagénak elsajatitisinil minden bizonnyal j6l alkalmazhaté tipikus megolddsi
meneteket lehet kidolgozni. Ennek megillapitisira feljogosit benniinket a mar elég
egyértelmlien igazolt -algoritmus-elmélet, amelynek lényege, hogy bizonyos kategd-
ridba, vagy legaldbbis azonos tipusba tartozd problémik megoldasi miiveleteinek
meghatdrozott egymas utinja, szigord rendje van. Az egyez8 szerkezetd feladatok
megoldisa tehdt ,menetrendszerien” tdrténik.

L. N. Landa® az algoritmusok alkalmazhatésigit fejtegetve megillapitja, bogy
nem lehet minden feladatot algoritmikusan megoldani. Azonban egy tirgyon beliil

8 L. N. Landa: A rtanulék raciondlis gondolkozidsi médszerekre vald tanitisa és az
algoritmusok problémdja. — Magyar Pszicholégiai Szemle, 1962. XIX. kotet, 2. szém,
150—165. old.
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megallapithaté a feladatok elemzésének valamilyen dltalinos médszere, amely éppen
dlealdnos jellege .miatt alkalmas arra, hogy segitségével a tanubl valamely &sszetett
feladatot részeire bontson, & miutdn igy elemi (egyszerli szerkezetll) feladatokat ka-
pott, megkeresse azok megoldasi algoritmusat.

Az Osszetett feladatok elemzésére, az elemzés algoritmusinak megallapitisira
és begyakorldsira csak akkor keriilhet sor, ha a tanulé mir elsajititorta az elemi
feladatok megolddsi algoritmusait. A feladat elemzésének az a célja, hogy a tanulé
eljusson a megoldds médjahoz, vagyis megtalilja a megoldis algoritmusdt. Vagyis
ei8sz6r egy adott ,,A” szerkezetli algoritmus segiségével elemezziik a feladatot, majd
a2z elemzés eredménye alapjan kivdlasztjuk a szdmos megoldisi algoriemus koziil pél-
ddul a ,;c”-t, sBt egy tobbszérosen osszetett feladat esetén tovabbi ,,b”+,2” algo-
ritmusokat is.

Ha tehit elfogadjuk, hogy az egy tantirgyon beliil tirgyalt jelenségeknek, té-
nyeknek meghatdrozhatd, torvényszert szerkezete, dsszefiiggésrendszere van — amint.
ezt el kell fogadni —, akkor ezt a torvényszerliséger az egész Osszegiiggésrendszer
alapjin minden 4jabb tanitisi anyag esetében is azonos vagy hasonlé médon lehet
elemezni. Igy tehit a ,leckére” bontott ismereteket is algorltmusok segitségével le-
het megkézeliteni

Végso kovetkeztetésként az vonhat6 le, hogy az egyes tantirgyak oktatdsi méd-
szere bizonyos logikai miiveletek tSrvényszeriiségeinek felismerésére és alkalmazisira.
épiil, de ugyanezen tdrvényszerliségek érvényességée el kell fogadnunk a tanulé mun-
kajinak arra a szakaszdra is, amelyet az ismeret végleges elsajatitdsa érdekében
méar 6nillé feladatként végez. Amig azonban a tanitisi érdn az egyes algoritmusok
megkeresését és alkalmazisit a nevel ellenbrzése mellett végzi, ugyanakkor az on-
4ll6 munkaja kozben — az ellen8rzés hidnya miatt — k&nnyen tévutakra keriilhet.
Azérr sziikséges, hogy az egyéni tanuldst j6| 4tgondolt tanuldsi programok, menet-
rendek el8készitésével segitsik, s egyben alkalmat nydjtsunk a ranulénak onallésiga
kifejezésére is.

Természetesen ennek a kérdésnek a gyakorla.tl megoldasa nem ilyen egyszerf.
Amig ugyanis a tanitdsi éran a nevel$ 4gy irdnyitja az 0j ismeretek megkdzelitését,
hogy az Osszetert problémir a tanulbk kdzremikddésével elem:i feladatokra bontja,
és ezzel a’ tanuldk szdmdira a feladatok komplexjellege feloldédik, addig az otthoni
tanulds kozben a ,;leckében” a feladatok ismét Osszetetten jelentkeznek. Egyes ,,lec-
kékben” zsifoltan jelentkeznek az ¢j fogalmak, megallapltasok Osszefiiggések, ame-
lyeknek helyes elemzéséhez, elkiilonitéséhez, majd az egész 4j ismerethalmaz logikai
osszerendezéséhez hathatéds segitséget nyljt a tudatosan alkalmazott algoriemus, vagy
megolddsi menetrend. :

4. Mindezek utan logikusan kovetkezik 3 megéllapltas
a) A tanitdsi 6rit leghelyesebb gy vezetni, hogy eleve tudatosan el6készit-
jiik 2 tanul6 8ran kiviili munkajar.
b) A tanulé segédeszkézeinek (konyveknek, munkafiizeteknek stb.) olyanoknak
kell lennitk, hogy azok a tantirgy ,tanuldsinak” valamennyi alapvet ko-
vetelményée kielégitsék, feleljenek meg a leghelyesebb tanuldsi menetrend
igényeinek (vagyis vegyék figyelembe a tantirgy tanulisinil alkalmazhaté
algoritmusokat).
¢) Tanitsuk meg a tanulékat a tantirgy leghelyesebb, leggazdasdgosabb
tanuldsi mddjaira: a tananyag szerkezeti Osszefliggéseinek elemzését, az 4l-
taldnositisok levondsit, az itéleralkordst, a kovetkeztetést, a csoportalko-
tast, elrendezést, az ellenbrzést, a gyakorldst &s rogzitést leghatékonyabban
segité algoritmusokra.
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Témank szempontjdb6l a harmadik megdllapitist vizsgaljuk meg kozelebbrél.

5. Megfigyeléseinkb8] azt a kdvetkeztetést vontuk le, hogy — az esetek nagyon
kis szdzalékit kivéve — a tanitdsi 6ra bizonyos vonatkozdsban zart szerkezetét8l
nem kivénatos mddon elkiiloniil a tanulék 6ndlld, a tanitisi érac kovetd munkija.
Igaz, 4ltalinos az a nézet, amely szerint az oktatas elsGsorban a tanitdsi 6ra keretei ké--
zott zajlik le. Azonban ez nem jelenti azt, hogy a tanulé 6nallé tanuldsa a kovetkezd
bréra torténd ,felkésziilésre” szikiilhet. ‘Tehdt a anulé egyéni munkijit tudatosan
szervez$ nevel§ arra tdrekszik, hogy az dravezetés logikdja minél inkibb tikrSzze
a tanulb 8ndlléan végzett munkijinak megbizhat6 alapjat képez6 logikat.

A programozott oktatisi médszer szintén algoritmikus megolddsokat tételez fel,
illetBleg ezek kialakitdsdt késziti el6. Ezért a programozott oktatds (a Programozott
tanulds) kétségteleniil bizonyos algorimusok, megolddsi menetek felismeréséhez &s el-
sajatitdsdhoz vezet.

6. Tapasztalatbél tudjuk, hogy a tanitdsi érinak alig van olyan mozzanarta,
amikor minden tanulé a sziikséges mértékben figyel. Ennek kovetkeztében — de-
egyéb okbdl is — szinte minden 6rdn eldfordul, hogy egyes tanuldk nem értettek meg
mindig. Gyakran éppen a lényeg megértésében mutatkozik hidnyossig. Enrdl a hibarél
és annak gyakorisigirél nincs megbizhaté szidmszer adatunk. Pedig, hogy ha a
gyermek nem értette meg az dra anyagdnak Osszefiiggéseit, akkor nagyon nehéz
feladat var red a gyakorldsndl, a rogzitésnél és fdleg az 4 szitudciéban valé alkalma-
. zhsnal. ‘

A megértés terén mutatkozd hidnyossigok pétldsit legtdbb esetben a tanulé-
nak kellene elvégeznie. A gyengébb tanuld a |, késziiléskor” sckszor nem is  veszi
észre a hidnyossigokat. Az értelmes és Szorgahmas tanulé 2 maga médjin megkisérli
az anyag megértését, illetve a hidnyok kikiiszobolését. A kdzepes tanulék nagy tome-

ge viszont vagy nem tdr8dik azzal, hogy érti-e vagy sem, vagy pedig keriil6 utakon,
~ ismételt prébilkozdssal keresi a megolddst. A lelkiismeretes 4tlag képességi tanulé
igyekszik ,;megtanulni” a leckét. A mechanikus, verbdlis vagy a mar begyakorolt md-
veleti feladatok megolddsit probléma nélkiil megtalilja. A megértés -zavarainak
megsziintetésével, az alkalmazidsnidl tapasztalhaté sikertelenséggel azonban mas a
helyzet. Mert: ha a tanitdsi érdn a neveld irdnyitisa mellett is nehézségbe iitkdzotr a
tanuld, mennyivel inkdbb szimolthatunk ezzel, amikor magira marad.

Minél alacsonyabb fejlettségi szinten 4ll a tanuld, annidl kevésbé képes az iskolai
munka kozben elkbvetett mulasztisait pétolni, az ismeretszerzés hiinyossigait On-
alléan megsziintetni. Tehdt vagy belenyugszik abba, hogy a tanulék ismeretei nagyon
hézagosak, vagy pedig meg kell talilnunk a szervezett médot 6nilld munkijuk haté-
konyabb tdmogatdsira.

7. A tananyag egyes részeinek megértésénél tapasztalhatd nehézségek egyik leg-
alapvet6bb forrdsa az a korilmény, hogy a tanuldknak még fejletlen a lényegldtisa.
A lnyeges és lényegtelen adatok szétvilaszidsa analizist, absztakcidt, 6sszehasonli-
tast, differencidlast és azonositist, 4ltalinositist & konkretizdldst, szinvézist és el-
.rendezést igenyel Miutdn a tanulé ezekben a mivelerekben jiratlan az dsszehasonlitist
felszinesen végzi, ezért bizonytalan a fogalmak elhatiroldsiban, egymashoz valéd
viszonyitisukban és ennek kovetkeztében logikai elhatiroldsukban is.

8. Tovébbi nehézséget jelent, hogy a tanulé gyakran nem rendelkezik a gon-
dolkodisi funkcidk lebonyolitisihoz sziikséges szavakkal sem, és ezért nem jut-
hat el a probléma megolddsidhoz. A gondolkodis logikai sémdinak konkrér alkal-
mazdsihoz a miiveletekben szerepld fogalmak nevei (a szavak) feltédleniil sziiksé-
gesek. . .
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‘A pontos szbhasznilar nélkiilozhetetlen kelléke az értelmes beszédnek is. Az
‘igazi fogalmi szintll ismeret megértését, meg8rzését és tudatos felhaszndlisit a mésodik
jelz8rendszer biztositja. Ezért a megértésen tilmenlen az ismeret tartds elsajatitd-
sinak fontos kovetelménye a szébeli megfogalmazis. Természetesen nemcsak a neveld
vildgos, jOl érthet8 beszéd- és el6adismédjara gondolunk, hanem a tankényvek szs-
vegére és a tanulé beszédére i1s. A verbalizmus elitélésével nem a sziikséges és hasznos
szovegszerinti tanuldst marasztaljuk el, hanem csupin a megnem értett szdveg mago-
ldsat, mivel ez utdbbi értéktelen. De hidba lenne, ha feltételeznénk, hogy lehetséges
a ,,csupin a megértésre szoritkozd, szbveg nélkiili tanulds”. Minden valédi ismeret ki-
fejezhet8. Ez az oktatds sordn még kiilon fontossigot nyer az iskolai ellendrzés szem-
pontjabol.

Ezek utin mind pszicholdgiai, mind didaktikai szempontbél lényeges kovetel-
ményként elfogadhatd, hogy a tanuldnak a tananyag megértésén tdl széveget is kell
tanulnia. Ezért a tanul a tananyagot a tankdnyvbd! kiilon.is tanulja (lasd Kairovndl
is!). .

Az el6z8kbdl logikusan kovetkezik az a megallapitis, hogy a tankdnyvirdsnil
is torekedni kell ugyanannak a gondolatmenetnek, logikai szerkezetnek az alkalmazi-
sira, amely a tanitdsi érdn a probléma megoldisihoz vezetett. Ez a gondolatmenet,
a problemarmegoldo gondolkodds fébb mozzanatainak egymdsutinja jellegzetes tor-
vényszer(iséget mutat. A gondolkodas pszicholégiai és logikai 1épéseinek ez a tdrvény-
szerl egymasutdnt tikrozd rendje az Bsszetettebb iskolai feladatok megolddsiban is
_algoritmusnak tekinthet. Ez az algoritmusok értelmezésének kiterjesztésér jelent,
azonban természetesen lényegesen 'mdsra kell gondolnunk, mint a tanuldsnil alkal-
mazott egyszerl technikai 1épések sorozatira. :

A tanulds technikai lépéseit viszonylag kdnnyen sajititja el a tanulé. Gyakran
tapasztaljuk, hogy kdvetkezetesen alkalmaz tanuldsi menetrender. Példdul: a) 4tnézi
az iskolaban készitetr vazlatot, b) ennek segitségével igyekszik visszaidézni az dra
menetét, c) megkisérli ellenbrizni a tanult fogalmakar, 4ltalinositdsokat, szabalyokat
a rendelkezésre all6 adatok felhaszndlisdval, d) dtgondolja az esetleges kiilon feladatot
s megvizsgilja, hogy képes-e azt megoldani, €) megnézi 2 munkafiizeter, f) el&veszi
a tankdnyvet, megtekinti annak dbrdir, elolvassa a ,lecke” szovegét (kdzben igyekszik
meggy6z6dni arrdl, hogy megértette-e az anyagot), g) tisztdzza a meg nem érrett ré-
szeket, fogalmakat, szabalyokar stb., h) meghatirozza a megtanulandd anyag szerke-
zeti Osszefiiggéseit, egyezteti azt az iskolai viazlatral vagy a munkafiizet adataival, i)
megtanulja a sziikséges szoveget, gyakorolja annak elmondisdt, j) kiilén is megranul-
ja a tananyag 6 tételeir, alapvetd mozzanartait, vagyis az anyagrészt tartalmi egy-
ségekbe fogja ssze, k) ellenbrzést végez, 1) elkésziti az irdsbeli vagy egyéb jelleglt
feladatokat.

Hasonlé menetrend szdmos valtozatival taldlkozunk a tanuléknil. Azr is lat-
tuk, hogy legtobb tanulé a tanulds ,,menetrendjet” a kilonb6z8 tantirgyak sajitos-
ségaihoz alkalmazza.

A technikai mozzanatok — koézottitk az e)—h) pontokban foglaltak is — ebben
a megfogalmazdsban valéban csupin egyszer(i technikai lépéseket jeldlnek. Azonban axz
egyes lépések tartalmi vizsgilata meggydz benniinker arrél, hogy azokon beliil is-
merjiik- fel ‘a gondolkoddsnak azokat a mozzanatair, amelyek kozott szigort logikat
torvényszeriségre épiilé kapcsolat i1l fenn. Itt kell tehit olyan megbldési algorit-
musokat keresni, amelyeket a tanulok is megérthetnek, begyakorolhatnak és tudatosan
alkalmazhatnak. -

9. Vildgszerte megfigyelhetd, ‘hogy a technikai eszkdz6k mind szélesebb teriileten
nyernek alkalmazdst az_ oktatdsban. Ennek ellenére a korszerli technikai eszkozok
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alkalmazisa jelenleg még nem altalanos. Altaldban csak az olcsébb oktatasi eszkozok-
re lehet szdmitani. Ezért arra kell torekedni, hogy az oktatdsi médszerek wkéletesi-
‘tésével fokozzuk az oktatds hatékonysigdt. Ismételten hangoztattuk, hogy a mddszer-
tani kutatdsok egyik komoly hidnyossiginak tekintjik a tanuld ©nalld, egyéni
munkajanak periférikus szemlélését. Ennek az a kovetkezménye, hogy a didaktikai
“kutatdsok, egyrészt thlsdgosan a neveld Altal alkalmazott médszerekre irdnyulnak,
mésrészt a tanuldk ismeretelsajititd tevékenységét csaknem kizdrdlag a kozds iskolai
‘munka k&zben elemezziik.

A nevel8 ritkdn tér ki a gyermek tanuldsi médszerének hiinyossigaira. Ez figyel-
het8 meg a tanirjeldltek gyakorlati tanitdsaik alkalmival is. A tanulSk ismereteiben
mutatkozé hidnyok okdt legtobb esetben abban litjdk — még az oktatdslélektant és
.didaktikdt frissen tanult tanirjeldltek is, hogy a gyermek nem tanult eleget s csak na-
-gyon ritkdn abban, hogy helyteleniil tanult.

Kozismert az alsd és felsd tagozat kozdtel dtmenet problémija. Pedawgégiai'szem-
pontbdl megengedhetd-e, hogy a tanuld szimira az osztilyrendszer(l tanitdsrél a szak-
targyrendszerl oktatdsra torténd Attérés nehezen 4vhidalhaté problémit jelentsen.
Aligha hihet8! Eppen ezért vizsgdlatainknak arra is ki kell terjeszkedniok, hogy a fels§
tagozatba 1ép8 tanulékkal szemben miként fokozhatjuk a kovetelményeket. Természete-
sen nemesak a kdvetelmények mennyiségének ndvekedésére, hanem a feladatok mindsé-’
gének megvél‘tozéséra is gondolun‘k Ezzel kapcsolanban kerii'l el6térbe az a nevel«'ﬁi fe'l—
-trnulokna!k.

10. Vitathatatlan, hogy a fels6 tagozat wantervi anyagit a tanulék nagyobbik hi-
nyada nem sajdtithatja el a tanitdsi érdkon. A teljesioményképes tudas biztositdse érde-

‘kében tbbbre van szitksée. A ova‘](nr]ac vno7|rl£c mmm—‘nc a kdorododle Lrialalkitdcihor ndl-
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kiilszhetetlen tevekenyseg, az allkalmazds szdmos médja nem illeszthetd be az érakeretbe.
Mindezekre pedig sziikség van. Ezért sem a neveld, sem a neveléstudomany nem térhet
ki a probléma €l6l, de nem is mehet el mellette a megoldhatatlan feladatnak j4ré csendes
‘kodzonnyel. Ugy vélem, sok segitséget nyljtanak a kérdés tisztizdsdban azok az eredmé-
nyek, amelyeket a magyar kutat6k a gyermeki gondolkodés fejlédésének és sajitossigai-
nak vizsgilatal sordn elértek. Hidnyzanak azonban azok a vizsgilatok, amelyeknek
feladata annak tisztdzdsa, hogy a tirsadalmi igényekhez mért, tehit sziikséges ismeretek
elsajatitdsa milyen pszicholdgiai, pontosabban milyen pedagdgiai-pszicholégiai feltételek
mellett lehetséges. Mind a mai napig nem kielégitlek a gyenmek érdeklédésének, figyel-
‘mének, emlékezetének, gondolkodasinak sth. sajitsdgaira vonatkozé ismereteink. Még ke-
vésbé mondhatd, hogy a gyakorlati nevel8k t6bbsége tiszran ldtnd, mikor tekinthetd az
ismeret rogzitése gyakorlati szempontbd! befejezetnek. Pedig ez lényegesen egyszerlibb
kérdés, mint az, hogy a tanuld miként jut el az ismeretek 6nalld alkalmazdsiig.

Kiegészit gondolatként idézziik azt a didaktikai kovetelményt, hogy a tanulénak
-az oktatds eredményeként teljesitményképes ismeret birtokdba kell jutnia. Ennek elérésé-
re pedig mem elegendd az iskolai érakeret. Kovetkezésképpen — de egyéb nevelési szem-
pontbdl is — feltéileniil tdmaszkodnunk kell a tanulé érin kiviili munkdjira. Sajnos, a
tanulé egyéni, 6nallé munkdjit, a feladatok megoldiséhoz sziikséges alkoté vagy djra-
alkotd képességét még mindig nem ismerjiik kell§ mértékben. Vajon a kdvetelmények fel-
4llitasanal, az ellendrzés médjanak meghatdrozasiban és f8leg a vanuld segitésének mér-
tékénél figyelembe vettiik-e a tanuld 6nallésaginak szinvonalat?

11. Fejtegetésiink elején azt a kérdést vetettiik fel, hogy a tanulé mennylben és ho-
gyan szerezhet megfelel8 gyakorlatot a tanuldssal jard problemak megoldasiban. Vila-
szunk az eddig élmondottak alapjin egyértelmii: pontosan gy, mint ahogyan megszabja
az egyes betlk alakitdsit, majd a betik kaposoldsit, ahogyan a szétagoldst, a helyesirdsi
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szabilyok alkalmazdsit, ahogyan fokozatosan gordiilékenyebbé, egyszer(ibbé és egybemn
egyénibbé vilik a keze irdsa. A példakat folytathatnank tovébb. A j6 nevel8 az iris-
tanulds kezdetén azt is begyakoroltatja a gyermekkel, hogy miként kell otthon az iris-
feladatokat elvégezni. Aztdn fokozatosan 4thiritja a feladatok, a problémik megfej-
tését a gyermekre. A fokozatossig betartdsa rendkiviil fontos. De éppen 1igy, amint min-
den tantirgy ismeretnyijtdsinak és elsajititdsdnak fokozatosan és egymidssal parhuza-
mosan haladé médja van, éppen gy a tanuld egyéni munkéjinak, a tanulds egyéni méd-
szerének is fokozatosan fejlédnie kell. Ugrasszerli 4tmenet hétrdnyos. De éppen ilyen
kéros és veszedelmes, ha a feladatok megndvekedése ellenére a megoldis médszere nem
mutatna fejlédést.

Az alsé tagozat neveldi 4lwaliban elégedettebbek a tanulék otthoni munkédjival,-
mint ez a felsd tagozatban tapasztalhatd. Ennek legf6bb magyarazata abban lelhetd,
hogy az alsétagozat nevel8i jobban el6készitik a tanulék 6nillé munkdjit. Erdemes ezt
a problémit tervszerlien é szervezetten megkozeliteni. Taldn é éppen ennek megoldasa ad
feleletet a két tagozat kozdtri Atmenet nehézségeinek kérdéseire is.

A fejtegetésiinknek végére ériiink. A tanulé 6ndlld munkdjinak szimos kérdését
tirgyaltunk, de korantsem valamennyit. Teljességre nem torekedtiink, mert ebben az
esetben képrelenségre véllalkoztunk volna. Reméljiik, hogy a kozvetlen segités szandéka
mellett sikeriilt elérniink, hogy az 6t alkalommal klfejtett gondolatamkkal a tanulék 6n-
4116 tanulasinak problémajit a fokozottabb érdeklédés targyava tehertiik. :
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Miihely

AMIT TUDNI KELL ESV AMIT TANITANI KELL

I

A kisiskoldskortakat tanftani eredményesen, tehetséget kibontakoztatva, képessé-
geket néttetve csak nagy és gazdag ismeretekkel rendelkezd pedagbgusok képesek. Még.
mindig €l az a balog vélemény, amelyik a pedagbgusok ranglistdjdn azért helyezi
lentre a 6—10 éves kordak tanitdit, mert az iskoldban 6k tanitjdk a legkisebbeket.
Ez ellen a szemlélet ellen csak egy mébdon lehet hadakozni, csak dgy lehet perbe szallni,
ha tanitdink egyre fokozédé Snmiiveléssel tiszteletet parancsolé miiveltségre tesznek
.szert.
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