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Gondolatok az ellendrzéssel kapcsolathban

Nemegyszer rajtakaphatjuk magunkat, hogy 4ltaldnosan hasznalt fogalmak jelentés-
‘tartalma t8bbé-kevésbé hatdrozottan él a tudatunkban. Haszniljuk 8ket anélkil, hogy
valamennyi lényeges ismertet§ jegyiiket azonnal fel tudndnk idézni, illetve azok alapjin
pontosan tudnink 8ket definidlni. Néhiny izben prébat tettem ezzel kapcsolatban. Tob-
‘bek kozote sor keriilt az ellendrzés definidldsdra is. Eredménynek konyvelhettem el, ha
“hallgatéim megkozelitették a fogalom definicidjit. Leggyakrabban idem per idem meg-
‘hatdrozasok sziilettek: ,,Ellen8rzés, az amikor ellen8rizziik ...” B8ven lehetne sorolni a
il tag, illetve tdl szlik meghatirozdsokat is. Ez a tapasztalat vétette kezembe az Ertel-
mez8 Szétart. Igen frappins meghatdrozést talilunk benne. ,,Az ellenérzés mis tevé-
‘kenységének figyelemmel kisérése vagy megvizsgdlisa azzal a céllal, hogy arrdl véle-
ményt mondjunk.” Miért igen taldlé ez a meghatdrozds? — Mert benne -van mind a hu-
zamossag (figyelemmel kisérés), mind az al»kalomszer{iség (megvizsgdlds) mozzanata,
mert a tevekenyseg fogalmaba beletartozik nem csupdn a manudlis, hanem a szellemi
15, s végiil igen lenyeges jegy a cél megjelolése (hogy arrél véleményt mondjunk). Ver-
“balisan ugyan nincs kifejezve a.meghatdrozdsban, de implicite megvan az elemzés moz-
zanata is, hisz ahhoz, hogy valakinek a tevékenységérdl véleményt mondjunk, igen ala-
‘pos elemzés ald kell azt vetniink. Ime, az ellenérzés fogalménak valamennyi lényeges
‘tartalmi jegyét megtaldljuk ebben a meghatdrozasban! Oktaté-neveld tevékenységiink
jelentékeny részét forditjuk az ellendrzés feladatinak megolddsira, munkink eredmé-
nyessége nagyban' fiigg ellendrz8 munkdnk mikéntjétd], megérdemli tehit, hogy Gjbdl és
0jbél foglalkozzunk vele.

Akir a didaktika, pszicholégia vagy pedagdgia aspektusibél vetjiik fel az ellenbr-
zés szﬁksegességenek kérdését, valamennyi szempontbdl megtaliljuk a létjogosultsigit ta-
‘nitdi munkinkban.

‘Didaktikai szempontbdl elképzelhetet:len nélkiile tudatos tanitdi tevékenység. Mun-
"kdnk tervezéséhez az els6 1épés az alapok, a tanulék ismereteinek, képességeinek, kész-
ségeinek szdmbavétele. A munka folyaman id8nként hdtra is, elére is kell tekinteniink.
Fel kell mérniink a végzett munka eredményességét. Van-e hidny? Milyen hibdk adéd-
tak? Mely ismeretek bizonytalanok? A készségfejlddés iiteme megfelel-e a kivdnalmak-
nak? — Ebb6! a visszatekintésbdl, amely a végzest munka igen alapos.elemzését jelenti,
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"kovetkezik az el8re tekintés, a teenddk meghatdrozdsa. mely hidnyokat kell pdtolnunk, -

milyen hibdkat javitanunk, mely ismereteket szilarditanunk stb.

Pszicholédgiai szempontbél is indokole az ellendrzés. Minden megoldandé feladat
fesziiltséget kelt ugyanis a 1élekben. A feladat feszitd ereje szembetlinben megmutatko-
-zik pl. a hizi feladat megjeldlésekor. Gyors észjarast, iligyes tanuldink koziil tobben
azonnal hozzéfognak a feladat megolddsihoz, mig a gyengébbekkel vesz8diink, a hdzi
feladat megéreését, megjegyzését ellendrizziik. A fesziiltség részben feloldddik, amikor a
tanulb elvégzi feladatit. Még csupdn részbeni felolddsrél van sz4, hisz él még a tanuld-
‘ban egy bizonytalansigérzet, hogy helyes-e a megolddsa. Ezt a bizonyossigot s ezdleal a
teljes felolddst biztositjuk az ellendrzéskor. Ha ez elmarad, kielégiiletlenség érzését kelt-
jik a tanuldban, ami id8vel a feladatvégzéssel szembeni kdz8mbosséggé sziirkiil. A fel-
oldédis okozta megkénnyebb‘iilés 6romot jelent a tanulénak, s ez az 6rém tovabbi mun-
kira sarkallja. Silyos hib4t k6vetiink el tehdt, ha az ellendrzés elhanyagolisdval ettd]
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Ezen a ponton kapcsolddnak be az ellen8rzés problématikajiba a pedagégiai szem-
pontok. Elég tudatosan végezziik-e ezt a didaktikai feladator — amely, mint ldtjuk,. .
egyaltalin nem kizdrélag didaktikai feladat — a nevelés érdekében, és kihaszniljuk-e
kell8képpen a benne rejlé nevel6i értékeket? Mechanikusan alkalmazzuk-e csupin az.
objektiv teljesitmény elbirdldsira, vagy differencidltan felhaszniljuk az ellen8rzés soran
szerzett informicidkat a személyiség fejlesztese érdekében? Szakitottunk-e a kozelmilt
hibis pedagdgiai szemléletével, amely szerint a pedagdgus csak a kozosséger latta maga.
el6tt, amelyben annak 8sszetev6i az egyének, s ennek eredményeképp az egyéniségek is
elsikkadtak? Mikor lesz igazsigos az ellendrzéshez kapcsolédé értékelésiink? Mely té-
nyezbket vehetjiilk figyelembe az objektiv teljesitményen kiviil és milyen mértékben?
Vannak-e a helyes ellen6rzésnek kritériumai és melyek azok? — Mind megannyi izgalmas.
pedagdgiai probléma, amelyekre keressiik a megoldast. Természetesen egyértelmd, kate-
gorikus, minden koriilmények kozt helytilld valasz a felvetett kérdésekre nem létezik.
Csupan megkdzeliteni probaljuk az igazsigot, csupdn keressiik a helyes utat.

Nézziik tehat el8szor az ellenSrzésben rejlé neveldi érrékeket! Kiinduldsul vegyiink
néhiny életkorbd! eredd gyermeki sajitossigot! A 6—10 éves gyermekben még kevéssé:
fejlett a kotelességérzet, akarater, kritikai érzék, itéléképesség, a dolgok t5bb szem-
pontbd! torténd vizsgilata. Helyesen végzett ellendrzéssel s az ehhez kapcsolédéd érié-
keléssel va;lamennyi saja’.tosség alakithatd, fejleszthet8. Ha azt vizsgaljuk, miért vegzi
el a tanul$ a raréte feladatot, 1gen valtozatos motivumokat taldlunk a sziil8k irdnti sze-
retett8l, a tanité irdnti rajongdson 4t a rossz jegytdl, esetleg ennek kdvetkezménye-
képp az otthoni verést8l vald félelemig. A legritkdbb esetben késziti el a tanuld a felada--
tdt, maginak a munkanak, az er8prébinak a kedvéért, mert gydnydriséget talil egy-egy
feladattal val6 birkézasban. Tudatosan vagy tudat alatt azonban kdzrejitszik az a meg-
gy0z6dés, hogy a feladat teljesitésérbl szdmot kell adnia. Ez a meggy6z8dés azonban
csak akkor alakul ki a tanuléban, ha ellen8rz8 munkdnk valéban rendszeres, alapos. Csak
kovetkezetes ellendrzés Gejan alakul ki a gyermekben a feladat elvégzésének a szokasa,
az a magatartds, hogy akaratereje megfeszitésével lekiizdje a csabitd momentumokat,.
amelyeket egy-egy izgalmas konyv olvasdsa, jaték, tv-nézés, séta vagy rididzas jelent
szdmara. A gyermek elhatdrozdsit nagymértékben megkdnnyiti a masnapi ellenérzés gon-
dolata. Ennek kovetkeztében rogz6dik a gyermekben bizonyos napirendi ritmus, mely
szerint el6bb a munka, azutdn kdvetkezik a jaték. Késébb, serdiil6korban megkdnnyiti
az akarat munk4jit a beldtds, sajit érdekének felismerése, amig azonban ez nem alakul
ki, nekiink kell segiteniink megfelel6 ellendrzéssel. Ezzel nem csupan a munka elvégzé--
sét biztositjuk, hanem annak min8ségét is befolydsoljuk. A munkdhoz vald pozitivabb
hozz4alldsra késztetjik a gyermeket, ha feladatit minGségi szempontbdl is vizsgaljuk.
Ha feliiletes ellenbrzést tapasztal, hamar megszokja, hogy 6sszecsapja a munkdjit, hi--
szen az a fontos, hogy legyen valami, a minbség majdcsak elsikkad egy kis szerencsé-
vell

Amikor a tanulé megold egy feladatot a legritkdbb esetben fordul eld, hogy meg.
tudja 4llapitani, helyes-e a megolddsa avagy sem. A teljesitmény helyes megitélésében
segithetjilk az ellenbrzéshez kapcsolddd értékel6 megjegyzéssel. Eredményt ebben a vo-
natkozésban is csak tervszerd, szisztematikus munkédval érhetiink el. Vildgosan kell 1it--
niok a tanul6knak, milyen szempontokat érvényesitink teljesitményiik megitélésekor,
milyen kévetelményeket timasztunk munkdjukkal szemben. Ha ezt mir a munka el-
végzése elbtr ismertetjiik, tudatosabbi tessziik a munkéjukat, esetleges hibdknak vehetjiik
elejét, raneveljiik Oket, hogy ne mechanikusan oldjik meg a feladatokat, hanem bizo-
nyos szempontok szem elétt tartdsival. A teljesitm-ny kovetkezetes érrékelésével 6n--
maga megismeréséhez is segitjiilk a gyermeket. Ennek eredményeképp jon tisztdba sajat.
képességeivel, ismeri meg annak korldtait, ez teszi lehetdvé, hogy erbihez mért. felada--
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tokra villatkozzék. Ez készteti arra, hogy sajit munkajic is kritikus szemmel vizsgalja,.
tirsaiét is. EbbOl 6nként adédik az sszehasonlitds sziikségessége. Igy neveljiik tanftva-
nyainkat gondolkodé, véleményt alkoté emberekké. A gyermek hajlamos a dolgok egy
szemponnbol torténd mechanikus megitélésére. Ki ne emlékeznék arra a d1akszokasra,,
hogy Ssszeszamldlta a hibikat, megallapltotta hogy a sajatja kevesebb, mégis rosszabb-
jegyet kapott, tehat 1gazsagtalan a tanité méni —, hangzott el a megallapitds. A gyermek
ugyanis csak a hibdk szdmét nézi, nem képes felmerm azok sulyossagat Ez pedig csupan
egyetlen szempont. Ezenkiviil értékeld megjegyzésiinket igen sok més koriilmény is szi-
nezi, mint pl. a gyermek 8nértékelése, tanulbtirsaival valé kapesolata, képességei, tanu~
" lasi lehetGségei, korabbi teljesitményei stb. e .

Vegyulk sorra ezeket a tenyezoket' Az osztilyban mindig kxalakul a tanulék z6mé-
hez viszonyitva vékony kis ,.elit” réteg, a kitlind tanulék. Ok 4ltaliban a kedvencek,.
mindig lehet az aktivitdsukra, tuddsukra szdmftani, minden rédjuk bizotr feladatot iigye-
sen el tudnak végezni. Erre a kivaltsagos szerepre kétféle magata.rta'.si formival reagal-
nak nagy dltalinossigban. Kis hinyaduk megmarad tovabbra is szerény, szimpatikus

. egyéniségnek, aki nem igyekszik 4llandéan az éra f8szerepldje lenni, nagy résziikb6l
‘azonban mi magunk neveliink ki kis sztdrokat, akik uraljak a helyzetet, f6lényesek lesz~
nek, hiszen 6k mindent tudnak, mindenre hasznalhaték. Ebbdl a tobbieket lekezeld ma-

- gatartasbdl nagyon gyakran adddik a j6 tanuld és az osztidlykozdsség kozét konflikeus.
Az ilyen tipusi tanulék 4llandd szerepeltetésével, példaképiil dllitdssal negativ itdnyba
terelhetjiik az illet6k személyiségének kibontakozdsdt, mdsrészt gitolhatjuk a jé oszrdly~
koz6sség kialakirdsar.

Volt rd eset, hogy ez a konfliktus a ]0 tanulo teljes elszigetel8déséhez vezetett, s a.
magara maradotisdg érzése stlyos neurozist eredményezett. — Mds esetben a j6 tanuld
“Osztbndsen ﬁgy védekezett az elszigetel6dés ellen, hogy cukorkaval, csokolddéval, meg-
hiva’.ssal a.pru ncuvasncucabm, a)auuékukkal 1gycnc1_cu kis ,,ba—lau kére? maga koral
létesiteni. A bardti k6ron kiviil maradék féleékenyen, irigyen, olykor kardrvendve fi-
gyelték a kis klikk szereplését, de f6képp a jo tanulbér. Igaz, hogy az ilyen extrém ese-
tek szérvanyosak, az is tény, hogy a kbzsségen beliili fesziiltséget nem egyforma intenzi-
tdssal élik 4t annak tagjai, a gyermekkori emlék nem hagy mindegyikiikben ugyanolyan
er8sségli nyomokat, nekiink azonban arra kell térekedniink, hogy megfeleld eljirdssal
mindenféle fesziiltségnek, torésnek elejét vegyiik.

A tanuldk képességeinek figyelembe vétele is befolydsolja az ellendrzés sordn szer-
zett tapasztalatokhoz fliz8d8 megjegyzéseinket. Idedlis az lenne, ha minden tanuld sza-
mara erejéhez mért, de maximilis er8kifejtést igényl$ feladatokat tudndnk adni. A mo-
dern pedagdgiai torekvések ezt célozzak. Amig iddig nem jutunk, erdsen figyelembe kell
venniink, hogy képességeinek megfeleld szinten oldotta-e meg a tanulé a feladatit. Ha.
ugy latjuk, hogy tobbre lenne képes, mint amilyen teljesioményt nydjt, megjegyzéseink~
kel oda kell hatni, hogy nagyobb igényességet timasszon sajit munkdjival szemben. Eh-~
hez természetesen az sziikséges, hogy a legkisebb javuldst is elismeréssel nyugtdzzuk. —
Kiilonds tekintettel kell lenniink a lasst felfogdst tanuldkra az ellendrzés sordn. Egye-
seknek bizonyos kifutdsi idére van szitkségiik, amig az 4j ismereteket Brimagukban fel
tudjak dolgozni. Ezek teljesicményét csak bizonyos gyakorldsi lehet8ség utdn ériékeljiik.
Kiilondsen a h4zi feladatok elbirdldsakor j6l kell ismerniink a tanulé csalddi koriilmé-
nyeit, tanuldsi lehet8ségét. Mds megjegyzést fliziink azok munkdjdhoz, akik nyugodt ko-
rillmények k&zdtt, gondtalanul, a sziil8k éber figyelmétdl kisérve, esetleg segitségiikkel
oldjdk meg feladataikat, mint azokéhoz, akik sziil8i, kdrnyezeti 8sztonzés nélkiil, eset~
leg azok ellenére, sarokba hidzédva, testvéri zsibongds zajiban, hizi munkiban valé
igénybevétel kozepette végzik iskolai munkdjukat., Félrebrtés ne essék, nem liberdlis ba-
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nésmédot hirdetek ezekkel szemben, csupén azt, hogy ezt a méltanylandé kériilményt
juttassuk kifejezésre, amikor az ellen8rzott munk4t birdljuk.

A Tanterv igen helyesen kiilon kdvetelményként tinteti fel a nyelvtan-helyesirds
tanitdsdval kapcsolatban az ©nellendrzés szokdsinak kialakitdsdt. Ezt azonban csupin
a helyesiris vonatkozadsiban irja el osztilyonként emelkedd szinttel. Az onellendrzés
szokdsédnak kialakuldsdt segitjiik, ha minden teljesitménnyel kapcsolatban megkivinjuk
azt. A manuilis teljesitménynél, irdsnal, rajzndl dltaliban alkalmazzuk, hogy a tanulé
sajit munkdjic ellenérizze, mondjon réla véleményt, majd az osztdly tegye meg észre-
vételeit. A szbbeli teljesitmény esetében alkalmazott Gnbirdlartal azonban csak a leg-
ritkdbb esetben talillozunk a gyakorlatban. Pedig ennek t6bb szempontbél is haszna
lenne. Egyrészt a t6bb oldald megerdsités segitené az ellenSrzés szokasanak kialakulasir,
masrészt nagyobb onfegyelemre késztetné a tanulét 2 szébeli megnyilatkozds alkalmival.
Lényeglatasit is noveljitk azalial, hogy bizonyos szempontok figyelembe vétele alapjin
késztetjiik véleményalkotdsra. Legyen tisztiban a tanulé azzal példiul, hogy nyelvtani
feleletének értékelése annak alapjin torténik, kifogistalanul el tudja-e mondani a tanult
szabalyt, tud-e megfelel példdkat felsorolni, tudja-e ismereteit alkalmazni? Vagy vala-
mely olvasmdny tartalmdnak elmondisakor teljes volt-e a beszamold, vagy lényeges
-dolgok kimaradtak bel8le? Folyamatosan mondta-e vagy akadozva, tanitéi segitséggel
vagy 6nalléan, pontos sz6hasznilattal vagy szinteleniil, azonos kifejezések ismételgeté-
sével stb? A szempontokat természetesen osztdlyonként ndvekedd mennyiségben és szin-
ten adjuk meg mindig az adott tanulécsoport birdldkészségét tekintve alapul. Az &nbira-
latra, birdlatra nevelésnek megvan az az eldnye is, hogy a tanulé jobban megfigyeli a
tanitd észrevételeit, megjegyzéseit, hiszen neki is hasonldkat kell megfogalmaznia. Mivel
jobban megfigyeli azokat, intenzivebb lesz a hatdsuk. Megszokja elviselni masok biri-
latat is. Az+életben minduntalan taldlkozik majd teljesitményének kritizdlisival és ha 2z
‘iskolapadban hozzdedz6dik, természetesnek fogja tartani késébb is. — Megtanulja véle-
ményét tapintatosan, nem bantéan tirsa tudtira adni tanitéja j6 példija nyomén. Gon-
doljunk arra a gyermeki szokdsra, mennyire elhamarkodottan kegyetleniil képes {tél-
‘kezni! Mar most el kell sajititania azt a képességet, hogy masok érzékenységével szimol-
nia kell, amikor hibakra mutat rd. Azéltal is erdsitjik az élet és az iskola kozti kapcso-
latot, ha életszerl szitudcidt teremtiink a tanuldk szdmdra. Marpedig a véleményalkotis,
a biralat, 6nbirdlat gyakorlata valdban életszerd), hisz mindenki lépten-nyomon taldlko-
zik vele hol cselekvd, hol szenvedd alanyként.

’

Ismeretes az a jelenség, hogy minden osztilyban akadnak tanuldk, akik élénken
részt vesznek -az osztdlymunkaban, kénnyedén képesek taldlé vélemény alkotdsira. S
mindig akadnak visszahtizéddk, véleménynélkiiliek. Igyekezziink ez utébbiak szidmAt
minimélisra csokkenteni! Ha megszokjak tanuldink, hogy valamennyiiik véleményére
kivancsiak vagyunk, hogy véleményt kell alkotniok, aktivabban kisérik figyelemmel 6n-
-maguk és tirsuk teljesitményér, el6bb igyekeznek allast foglalni. ’ '

Az ellen8rzéshez kapcsol6dd megjegyzés megtételekor még egy koriilményt ne hagy-
junk figyelmen kiviil! Mégpedig azt, hogy a gyermeknek nem csupin az fontos, mit
mond a tanité néni vagy bacsi, hanem az is hogyan kézli a véleményét. Szenvtelen, tir-
gyilagos hangon kimondott dicséret hatdsa egyenes ardnyban all a szenvtelenséggel, tir-
-gyilagossaggal. Erezze a tanuld a tanitéja részérél is a teljesitménye okozta érzelmi reak-
ciét! Fejezzitk ki 6romiinket a sikeriilt megoldas lattdn, éreztessik meg, hogy nem ko-
z6mb0s szamunkra az el6meneteliik, szomorkodunk a sikertelenség ldttan. Ez az érzel-
mi kapcsolat jabb értékes mortivacids tényez8t jelent a tanuléi teljesitmény fokozi-
siban. ' '

Az ellen8rzéssel kapcsolatban csupdn néhdny gondolat felvazoldsira szorivkoztam.
Nem foglalkoztam az ellenérzés technikai megolddsival. Igen sok kérdés nyitva marade
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még. A Kartdrsakra vir a feladat, hogy az olvasottakat dsszevessék sajat gyakorlatuk-
kal, elgondolkozzanak f6lotte, problémiikat, tapasztalataikat megirjik. Ennek eredmé-
nyeképp tokéletesithetnénk ellendrz8 munkdnkat s tirsadalmunk igényeinek jobban meg-
feleld személyiség kimiivelését érhetnénk el.

> &

‘DR. NAGY ANDOR:
(Tanarképz$ Féiskola, Eger)

Az iskolateleviziés orak néhany modszertani kérdése

Kozel hdrom esztendeje hangzotrt fel eldszor iskoldinkban a ma mér kézismert szig-
nil &s jelent meg a képerny8n az iskolatelevizié emblémija.

Az eltelt révid id8 nem adott médot arra, hogy kikristilyosodjék és egyértelmi va-
laszt nyerjen minden olyan kérdés, mely az iskolateleviziéval kapcsolatban felvet8dstt.
Természetes az is, hogy még nem sikeriilt telies egészében megismerni mindazokat a
mddszertani eljdrdsokat, amelyek eredményesebbé teszik az oktatds fblyavmatéba valé
beépitést.

Vildgosan ldtjuk azonban az iskolatelevizié funkcidjat, céljit: a tanitds hatderejé-
nek ndvelése a szemléltetési lehet8sézek gazdagitisival. Nyilvinvaléva vilt tovabbi,
hogy a nyugati okraté televiziéval ellentétben a Magyar Iskolatelevizié nem pétolni
akarja a pedagbgust, haném segiteni kivdnja annak munkdjit. — Jellemz§, hogy a szov-
jet iskolateleviziés ad4s cimében is ez a szdndék fogalmazddik meg: ,,Segitség az iskold-
nak”.

A televizib céiszerd felhasznéiésa, tudatos alkalmazdsa szélesre tarja a megismerés

kapujdc: a tilsAgosan nagy és a pardnyi kicsi egvformin megielenhet-a kévernvén; a.
kamerék segitségével a legeldugottabb tanya51 iskoldk tanuldi is betekinthetnek a kiilon-
b6z8 gydrakba, kirdndulhatnak Budapestre épp gy, mint Afrikiba: a televizid segitsé-
gével azok az iskoldk is , kisérletezhetnek’’, amelyek szertarabél hidnyoznak az eszkd-
z8k . .. Azonban az is bebizonyosodott, hogy az iskolatelevizié — az oktaté filmekhez
hasonléan — csak kozvetett élxményt képes nyl’litani és képtelen arra. hogy alkalmazkod-
jon az egyénhez, figyelembe vevye annak sajitossigait, hogy ellen6rizze az anyag meg-
éreésée.
" Az orszagos és a kiilonboz8 t4j jellegli konferencidk, valamint sajat hospltalam ta-
pasztalataink alapjin azt is dllichatjuk, hogy az iskolatelevizid felbaszndldsa még min-
dig nem eleg tudatos, nem elég médszeres. Egy j6 médszertani kézikonyv kiaddsa foltée-
leniil segitséget jelentene. Elssorban a gyakorlat jelenthet megolddst. Ki-ki maga kell,
hogy felismerje, melyek voltak az eredményesebb eljirisok, illetve melyekrél kell le-
mondani a jovében.

Amikor tehit e dolgozat kapesan az iskolatelevizid felhasznalasahoz kivanunk se-
gitséget nytjtani, latjuk a kérdés bonyolult voltat és kordntsem tdmasztunk olyan igényt,
hogy maradéktalanul megoldjuk az iskolatelevizié metodikai problémiit.

A pedagbgus felkésziilése a televizids orikra

A televizils 6ra a jiratlan szdmdra Ggy tlinik, hogy lényegesen kinnyebb mint a
hagyomanyos, hisz a tanéra nagyobb részét az adis megtekintése tblti ki. Ezzel szem-
ben a valésig az, — a pedagdgusok egyontetli véleménye szerint —, hogy egyaltaldn nem
konnyebb televiziés drit tartani.
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