még. A Kartdrsakra vir a feladat, hogy az olvasottakat dsszevessék sajat gyakorlatuk-
kal, elgondolkozzanak f6lotte, problémiikat, tapasztalataikat megirjik. Ennek eredmé-
nyeképp tokéletesithetnénk ellendrz8 munkdnkat s tirsadalmunk igényeinek jobban meg-
feleld személyiség kimiivelését érhetnénk el.

> &

‘DR. NAGY ANDOR:
(Tanarképz$ Féiskola, Eger)

Az iskolateleviziés orak néhany modszertani kérdése

Kozel hdrom esztendeje hangzotrt fel eldszor iskoldinkban a ma mér kézismert szig-
nil &s jelent meg a képerny8n az iskolatelevizié emblémija.

Az eltelt révid id8 nem adott médot arra, hogy kikristilyosodjék és egyértelmi va-
laszt nyerjen minden olyan kérdés, mely az iskolateleviziéval kapcsolatban felvet8dstt.
Természetes az is, hogy még nem sikeriilt telies egészében megismerni mindazokat a
mddszertani eljdrdsokat, amelyek eredményesebbé teszik az oktatds fblyavmatéba valé
beépitést.

Vildgosan ldtjuk azonban az iskolatelevizié funkcidjat, céljit: a tanitds hatderejé-
nek ndvelése a szemléltetési lehet8sézek gazdagitisival. Nyilvinvaléva vilt tovabbi,
hogy a nyugati okraté televiziéval ellentétben a Magyar Iskolatelevizié nem pétolni
akarja a pedagbgust, haném segiteni kivdnja annak munkdjit. — Jellemz§, hogy a szov-
jet iskolateleviziés ad4s cimében is ez a szdndék fogalmazddik meg: ,,Segitség az iskold-
nak”.

A televizib céiszerd felhasznéiésa, tudatos alkalmazdsa szélesre tarja a megismerés

kapujdc: a tilsAgosan nagy és a pardnyi kicsi egvformin megielenhet-a kévernvén; a.
kamerék segitségével a legeldugottabb tanya51 iskoldk tanuldi is betekinthetnek a kiilon-
b6z8 gydrakba, kirdndulhatnak Budapestre épp gy, mint Afrikiba: a televizid segitsé-
gével azok az iskoldk is , kisérletezhetnek’’, amelyek szertarabél hidnyoznak az eszkd-
z8k . .. Azonban az is bebizonyosodott, hogy az iskolatelevizié — az oktaté filmekhez
hasonléan — csak kozvetett élxményt képes nyl’litani és képtelen arra. hogy alkalmazkod-
jon az egyénhez, figyelembe vevye annak sajitossigait, hogy ellen6rizze az anyag meg-
éreésée.
" Az orszagos és a kiilonboz8 t4j jellegli konferencidk, valamint sajat hospltalam ta-
pasztalataink alapjin azt is dllichatjuk, hogy az iskolatelevizid felbaszndldsa még min-
dig nem eleg tudatos, nem elég médszeres. Egy j6 médszertani kézikonyv kiaddsa foltée-
leniil segitséget jelentene. Elssorban a gyakorlat jelenthet megolddst. Ki-ki maga kell,
hogy felismerje, melyek voltak az eredményesebb eljirisok, illetve melyekrél kell le-
mondani a jovében.

Amikor tehit e dolgozat kapesan az iskolatelevizid felhasznalasahoz kivanunk se-
gitséget nytjtani, latjuk a kérdés bonyolult voltat és kordntsem tdmasztunk olyan igényt,
hogy maradéktalanul megoldjuk az iskolatelevizié metodikai problémiit.

A pedagbgus felkésziilése a televizids orikra

A televizils 6ra a jiratlan szdmdra Ggy tlinik, hogy lényegesen kinnyebb mint a
hagyomanyos, hisz a tanéra nagyobb részét az adis megtekintése tblti ki. Ezzel szem-
ben a valésig az, — a pedagdgusok egyontetli véleménye szerint —, hogy egyaltaldn nem
konnyebb televiziés drit tartani.
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A televizids brakra vald felkésziilés — a filmvetitéssel kombindlt érikhoz hasonléan:
— wulajdonképpen a tanmenet elkészitésével kezdédik, amelybe a program és a kiilonbs-
26 segédanyag felhasznaldsival beépitjiik a televizids érakat. A tanmenet elkészitéséhez
az iranyité tanmenet is segitséget nyujt. A pedagdgusnak ekkor mar ismernie kell az
Srarendet, elckor mar meg kellett, hogy tSrténjen a televizibs osztly kivalasztasa, tudnia
kell, hogy milyen lehet8ség 4ll rendelkezésére és alaposan 4t kellett tanulminyoznia az
iskolatelevizié 4ltal készitetr programot és segédanyagot, meg kellett ismernie, hogy me-
lyik addsnak mi a célja stb.

A tanmenet elkészitésekor az is vildgossid vilik, hogyan kapcsolédnak a televizids
adasok a tw6bbi érihoz, milyen témik el6zik meg, illetve kdvetik, hogy a tematikus egy-
ségben hol kapjanak helyet.

Az egyes orékra vald felkésziilés is igen gondos munkdr jelent. Az adas célja sze-
rint lehet: bevezetés, ismeretkiegészités, ismétlés, rendszerezés, gyakorlas és sszefoglalds.
Az iskolatelevizids érikkal kapcsolatban épp gy meg kell fogalmazni az okratdsi és
nevelési célkitlizéseket, mint a2 hagyomanyos 6rikra késziilés esetében. Meg kell tervezni
az 6ra menetét. A segédanyag felhasznalasidval ki kell vilasztani az adds megériésér és
eredményes feldolgozdsat segitd legalkalmasabbnak 14tsz6 el8készitd formit, tevékenysé-
get, mint pl. tanulmdnyi séta kSrnyezetismerethez kapcsolédva, kiilonbozé élmények
nytjtisa, fogalmak megismertetése, ill. tisztdzasa, a mar ismert fogalmakkal valé kap-
ésolds, mésokkal vald Osszevetds, érdeklédés felkeltés, motivalas stb. Gondoskodni kell a.
megértést elbsegitd szemlélretésrél is.

A
A televizibs tanteremrél

El8készités utan keriil sor a televiziéval kombindle tanitdsi 6rdra. Az osztaly al-
taldban ilyenkor helyet cserél, hisz iskoldink nagy tobbségében jelenleg csak egy televizi-
6s késziilék van. A kornyezetviltozds viszont sokszor egylitt jér a fegyelem fellazuldsi-
val, ami sok esetben a becstngetéssel sem normaliz4lédik. Minden tanulénak legyen meg--
szokott helye a televizids tanteremben is. Itt még inkabb sziikséges, hogy a gyengébben
latdkat és halldkat a késziilékt8] megfelelé tivolsdgra helyezziik el. Tapasztalataink
egyébként azt is igazoljak, hogy egy késziilék esetében 35—40 tanuldnil nagyobb lét-
szamt osztdlynak nem helyes televizids 6rit tartam, mert e létszam folott mar romlik a
latas lehet8sége, ami rendbontasnak lehet forrdsa, s6t a megériés és elraktirozds gatjiva
valhat. Ezért pirhuzamos osztilyok esetében helytelen volna mindkée osztilyt bezsifol-
ni a terembe.

A késziilék j6 elbelyezése igen fontos. Sajnos ma is talilkozunk olyan megold4ssal,
mely se egészségiigyi, se pedagdgiai szempontbdé]l nem helyeselhetS. Van, ahol. pl. kdzé-
plitt — nagy unesztétikus fakazettiba épitve — a szem magassagit lényegesen megha-
ladva talalhatd a késziilék; més helyiitt viszont tdlsigosan alacsonyan van. Egyik meg-
old4s azért helytelen, mert a hosszd id6n 4t f8lfelé nézés nagyon firasztd, a misik vi- -
szont azért, mert a hitsé padokban egyre nehezebben litjdk a tanulék a- képet. Ha az.
iskola kiilén termet tud biztositani a televizibnak, dgy a késziiléket helyes az ablak
meletti sarokba helyezni, a tanulék padjait, illetve székeit pedig félkor alakban folalli-
tani. Igy a képernydn nem titkr6z8dik az ablakon beSml8 fény és jél lithat minden
tanuld.

Ma még talan utépisztikusnak tlind gondolat, amit a holnap mir bizonyira meg-
valésit, hogy a fizikai, kémiai el6adékhoz hasonléan helyezzék el a televizids tanterem-
ben is az iil8helyeket és legalabb két késziiléken figyelhessék egyszerre az addst.

Q
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A terem elsététitésével kapcesolatban gyakori az a megoldds, hogy teljes sorérség-
ben nézik az addst. A sotétség bar megkdnnyiti a figyelem koncentraldst, azonban a fe-
gyelmezettlenségnek is forrdsa lehet. Az elsotétités és kivilagitds valtogatdsival a tanitdsi
éra is részekre hullik, az egység, a folyamat-jelleg elvész. A tanterem teljes elstrétitésée
sziikségtelennek tartjuk, legfeljebb csak a késziilék melletti ablak elsotétitése indokolt.

A tandr szerepe a televizids Oran

Mér az eldzbekben is hivatkoztunk a film és televizid metodikai kapcsolatira, az
éra felépitését, szerkezetét vizsgalva is hasonlé megéllapitist tehetiink. Harom szerkezeti
egységet kiilonbdztetiink meg a televizibs 6ra esetében is: . (

el8készitl rész — altaliban 5 perc,

az adds megtekintése — 2530 perc,

az adds anyagénak feldolgozasa a megfigyelési szempontok alapjan — 10—15 perc.

Fontos, hogy a tandr és a tanulok az iskolai munka szerves részét lassik a televi-
z1ds 6raban is. ‘

Mivel a pedagbgusnak szdmolnia kell azzal, hogy az id6§ kiszdmitott, s mire meg-
szblal a szigndl, akkorra a tanulék a megfigyelési szempontok birtokdban, érdeki8déstdl
inditva, fesziilt figyelemmel varjak az adést.

Az a pedagdgus jir el helyesen, aki a késziilék beallitdsit mir a szlinetben elvégzi,
majd amikor az éra megkezd8dik, a hangot leveszi és csak akkor erdsiti fel 4jbol, ami-
kor az embléma megjelenik. \

Igy a hang nem megy a fxgyelem rovisira. A 521gna1ra a pedagbgus mmdenkepp
fejezze be az el8készitést. Lehetbleg Ugy helyezkedjen el, hogy jél lissa a ‘kepernyot és
az osztaly minden tanuléjit, s ha szitkségée litja az adas alatt jegyzeteket is készit-
hessen.

A pedagogus feladata az adis alatt. A pedagbgusok egy része szétlanul figyeli az

addst, mig a masik véglet végig beszéli... Az a pedagbgus jar el helyesen, aki a tanulé-

“kat nem hagyja magukra, illetve nem b1zza »csak™ a televizid pedagbgusira. Helytelen
a tanar alland6 szereplése, a tanuldk foglalkoztatdsa, tilzott aktivizdldsa is. JOHN
SCOPHAM, a BBC egyik vezetdje az 1964. dprilisiban Japanban rendezett iskolaridids
és iskolatelevizids vildgkonferencidn tobbek kézott a kdvetkez8ket mondtd el ezzel kap-
esolatban: ,,Még Thaiféldon sem engedheti meg magdnak a pedagdgus, hogy miutin be-.
kapcsolta a TV-késziiléket, elmenjen horgdszni?’| Nyilvdnvaléan nagyon sok feladatot
kell megoldania a tarndrnak az adds ideje alatt. Ezek koziil is a leglényegesebbnek tart-
juk a megfigyelést. A tanirnak 4llanddan figyelnie kell az osztilyt és jegyzeteket kell
készitenie a tanuldk reagdldsirdl, hogy aztdn az éra harmadik részében azt folhasznal-
va tisztdzzanak, illetve vildgitsanak meg Gjra kérdéseket. Ellen8riznie kell, hogy a TV .
pedagdgus aktivizaldsinak milyen az eredménye, hatisa, hogy elfogadjik-e a tanulék
taniruknak; az felel-e, akit kérdez stb.

Ha a pedagbgus helyesnek tartja, kdzbe is szélhat, de mindig tgyelnie kell arra,
hogy az 6 feladata elsdsorban a képernydre vald figyelemkoncentrilds, ami egyben azt
is jelenti, hogy. semmiképpen sem lehet a figyelemszétszérddas okozéja.

A pedagbgusok egy része — nemcsak hazdnkban, de szdmos kiilféldi orszdgban is —
az adis ideje alatt jegyzetelteti tanuldit is. Epp az el6z6 okbdl kiindulva ezt sem helye-
selhetjiik. A szem ide-oda Jamtasa a képernyd és a fiizer kozoet egyreszt farasztbé még a
VII—VIII. osztilysoknak is, masrészt azt eredmenyem, hogy egész jelenetek, de lega-
l4abbis fontos képek megnézését és elraktirozdsit teszi lehetetlenné. Ezt a kérdést azzal
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a kovetkeztetéssel zarjuk, hogy a pedagdgusnak keriilnie kell mindent, ami a tanulék
figyelmét megoszthatja, mely a figyelmet eltereli a lényegrél.

Az adds befejeztével ki kell kapcsolni a késziiléket és mieldbb meg kell kezdeni a
feldolgozdst, bogy a tanulék maguk is léssdk, hogy az 6ra menetében csak az egyik
szakasz ért véget. A bevezetSben adott megfigyelési szempontok, kézos élmények . . .
alapjan kérdésrbl-kérdésre beszélik meg az adds anyagit. It szerepet kaphatnak a kii-
16nbbz8 szemiéltetd eszkizdk, vazlarok stb. is. )

A feldolgoz4s mddot ad arra a pedagbgusnak, hogy ellendrizze, mennyire érrették
meg a tanulék az addst, nem volt-e nagyon gyors a képek ritmusa, fel tudtdk-e fogni a
Yarottakat, hogyan figyelték meg az adést, mennyiben érvényesiiitek a megadotr szem-
pontok (jék voltak-e szempontjai?). A pedagbgus helyesbitheti a tévesen értelmezett
dolgokat, kapcsolhatja az 4j ismereteket 2 mar meglév8khdz, megvalésithatja a tantdrgyi
koncentréciot, kiemelheti a 1ényegesebb gondolatokat... A feldolgozasnak lényeges ré-
sze az adas keltette ismeretek, benyomdsok megszilrditdsa, régzitése is. Ehhez kapcso-
16dik a hdzi feladat kijelolése, illetve a tanulék munkajinak értékelése, osztilyozisa is.

Az iskolatelevizié aktivizdlé szerepe

Az iskolareform egyik legfontosabb alapelve az aktivitds elve igen eredményesen
valésul meg az iskolateleviziés mlsorokban is. Ha a pedagbgusnak sikeriilt a téma irdnt
az érdekl8dést felkelteni, a tanulék aktivitisa nem marad el.

Az aktivizdl4s biztosithaté és fokozhaté a problémafelvetés médszerével is. Az
adds elején, illetve az adés kozben a televleé-pedagogus kérdéseket tesz fel, felszélitva
nézdit, hogy gondolkozzanak azon. Természetesen id6t is ad a gndotkodasra és csak ké-
s6bb kozli a helyes valaszt.

Az aktivitds részben annak is készonhet8, hogy a képernydn premier pla.nban meg-
jelend tanir olyan hatdssal van, mintha mmdan tanulé az elsé padban iilne és hozz4 be-
szélne.

Az emocionalis kapcsolatnak is igen lenyeges szerepe van az aktivitds felkeltésében.
A szinész-tanar vagy a pedagbgus személye is nagyon fontos tényez8. A televizié-peda-
gégus hangjinak, -arcjitékdnak megnyer8 volta arra serkenti az osztdlyt, hogy akir
egylittesen vilaszoljon a feltett kérdésre. Ezzel elérhetl, hogy a tanuldék nem érzik ma-
gukat ,,paholyban”, tudjak, hogy mindig készenlétben kell lennidk, mert a kivetkezd
kérdés akdr személyszerint nekik is szélhat. Ezzel az aktivizaldssal a flgyelem fokozc')da-
sat is biztositani tudjuk.

Szamos forrmaban talilkoztunk ma méir a képerny6 elétt iil6 tanuldk aktivizaldsa-
val. Nézziink néhany példit a sok koziil: ,,Gyerekek ott a TV eldtt, ti is mondjdrok,
mit littok a képen!” ,,Es most mit ldttok ott lenn?” (KSmnyezetismerer III. osztily.)
»Nos mirdl szélt a film? Ti is mondjatok, gyerekek! Mondjatok a litottakrdl egy kije-
lentd . .. mondatot!”’ ,,Gyerekek mondjitok meg, hogy mi kiilénbség van a...?” ,Erre
a kérdésre az feleljen, aki az els6 ablak melletti pad jobbszélén il (Nyelvtan V. o.)
»Mondjuk el egyiitt az alma-virag részeit!’ ,,Mondjdtok meg, hogy ...’ (El6vilig V. o.)

A kérdés elhangzdsa utin a televizié-pedagbgus gondolkoddsi id8t ad; majd utdna
kézli, hogy ,az felelt jbl, aki...” vagy ,,igy van, igaz, tehdt...” ,helyes vilaszt adott,
aki...” stb. Az aktivizaldsnak eredményes tényez8je a gyermek-szerepl8k alkalmazisa
is. A tanulékat ugyanis a képernyén megjelend hasonlékort gyerekek szép szereplése is
- serkenti, gdtldsoktél szabaditja f51. Tobbek kozott ennek a megolddsnak is kdszonhetS,
hogy a televizi6-pedagdgus kérdésére 4ltaliban azok a tanulék is gatlistalanul vélaszol-
nak, kiket egyébként nagyon nehéz széra birni. A gyermekszerepl8kkel kapcsolatban.
vannak azonban olyan vélemények is, melyek helytelenitik, hogy mindig a legjobb ta-
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- nulékat vélogatjik ki TV szereplésre. Ez ugyanis azt eredményezi, hogy a tanulék na--
gyob része nem talilja meg 6nmagdt a gyermekszereplSkben, ugy érzi, hogy & nem
lehet partneriik, hisz tuddsa lényegesen alatta marad a mindent pompésan tuddéknak.-

Az aktivizalishoz mddszertani segitséget is ad'a TV azzal, hogy tjabb &tletekkel
dolgoz fel egy-egy témat, vagy pl. mint az egyik V.-es nyelvtan érin, vetélkeddt rendez
a mondattal kapcsolatban. :

Olyan megoldassal is taldlkozhatunk, hogy a televizibs-tanir adja fel a hizi felada--
tot a képerny8 eldtt il valamennyi tanulé szdmiéra. Pl ,,A kdvetkezd 6rdra irjatok 3

" bovitett mondatot a titkos iizenetrdl! (Nyelvtan, V. osztdly.)

Az aktivizildsnak tehdt szdmos formdja, lehetsége van az iskolateleviziéban. Az
iskolatelevizié tudatos, tervszerl médszeres felhasznildsa az oktatasi és nevelési célok
megvalésitisihoz igen nagy segitséget ad. A dolgozat f6leg a didaktikai funkcié oldald-
rél kivanta vizsgalni a kérdést, de emlitést érdemel a nevelési problémik felvdzoldsa is..

Az iskolateleviziés drik nevelési lebet8ségei

Tapasztalataink szerint az iskolatelevizids drdk még nagyobb nevelési lehet8ségeket
jelentenek, mind a hagyoményos érdk, épp komplex jellegiik miatt. A szerkeszt8k ugyan-
is eleve olyan témakat valasztanak ki feldolgozasra, amelyek nevelési szempontbdl is.
gazdag lehetSséget. rejtenck magukban. A fizikdndl, él8vildgnal példiul a vildgnézeti
nevelés szdmara taldlunk tag lehet8séget, szinte valamennyi tirgy, valamennyi érdja
segiti az értelmi er8k fejlesztését, az altaldnos milveltség emelését és ugyanezt mondhat-
juk el az erkdlesi és esztétikai neveléssel kapcsolatban is. A nyelvtan és az irodalom, va-
lamint a f6ldrajz nagyszerlien szolgdlja a szocialista hazafisdgra vald nevelést stb.

A lehet8ségek tehit adva vannak nevelési vonatkozasban is, a pedagbégusokon mi-

Tt 1 oakndeodl I
iik, hogyan akndzzdk ki azokat.

Mind a didaktikai, mind a nevelési tényezdk felismerése, tudatos, médszeres fel-:
hasznéldsa nagymértékben gazdagitja pedagdgusaink oktaté-nevel8 munkéjic. Elni
kell tehat a lehet8séggel, nevelBinknek el kell sajititaniuk az iskolatelevizi6 felhasz-
nélédsidnak médszertanat. Ehhez viszont gy véljiikk nagyobb segitséget kellene adni
a pedagbgusképz6 intézeteknek is.
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ZUKOVITS IMRE,

(Tanarképz6 Féiskola, Pécs)

Az el6z6 ismeretek didaktikai szerepe és a célkitu’izés,
mint a tudatos tanuldi tevékenység elofeltétele az oktatasban

Jobban és tartdsabban sajatitjak el tanuldink az ismereteket, jirtassigokat és kész-
ségeket, ha az oktatds folyamatiban &k is tevékenyen vesznek részt.

Az ismeretek elsajatitdsdban valé megismerési és cselekvési aktivitas lehet8vé teszi,
hogy a gyermek az &) dolgokrél, jelenségekrdl, hatirozott, viligos fogalmakat alkothas-
son és helyesen ismerhesse fel a kiilonb5z8 6sszefiiggéseket, a kolcsonds kapcsolatokat.

Az 1j ismeretek elsaiatitdsiban kifejtett tanuldi tevékenység egyittal sokoldaldan
segiti eld a képességek fejlddését. Az intenziv értelmi tevékenység kozben fejldik a ta-
nulé megfigyel6képessége, er8sddik figyelme, reproduktiv és alkotd képzelete, analizild,
4s szintetizalé képessége, vagyis egyre magasabb szintet ér el a megismerd tevékenysége.

Az 1j ismeretek feldologzisa, megértése 1ényegében az oktatdsi folyamat hdrom {6
mozzanatdt jelenti. A tanulé megismeri a konkrét tényeket, elemzi, analiz4lja-szinteti-
zalja a jelenségeket, majd 4ltaldnositds, generalizdlds torténik.

Az okrtatasi folyamat azonban nem azt jelenti, hogy elézmények nélkiili, teljesen 4j
ismeretek nydjtdsirdl illetve elsajatitdsardl van szo.. '

A tanftisban nélkiilszhetetlen kvetelmény, hogy a tanulék személyes tapaszralatain
4s a spontdn médon megszerzett ismeretein kiviil, foleg a szervezett, terveszerli, iskolai

. keretekben elsajétitotr ismeretek rendszeréb8l kiindulva, illetve ezekhez kapcsolédva
dolgozzuk fel az Gjabb és Gjabb tantervi anyagokat. Vagyis, a régebbi ismeretek nélkii-
lozhetetlen eléfeliételei az eredményes iskolai munkdnak.
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