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ZUKOVITS IMRE,

(Tanarképz6 Féiskola, Pécs)

Az el6z6 ismeretek didaktikai szerepe és a célkitu’izés,
mint a tudatos tanuldi tevékenység elofeltétele az oktatasban

Jobban és tartdsabban sajatitjak el tanuldink az ismereteket, jirtassigokat és kész-
ségeket, ha az oktatds folyamatiban &k is tevékenyen vesznek részt.

Az ismeretek elsajatitdsdban valé megismerési és cselekvési aktivitas lehet8vé teszi,
hogy a gyermek az &) dolgokrél, jelenségekrdl, hatirozott, viligos fogalmakat alkothas-
son és helyesen ismerhesse fel a kiilonb5z8 6sszefiiggéseket, a kolcsonds kapcsolatokat.

Az 1j ismeretek elsaiatitdsiban kifejtett tanuldi tevékenység egyittal sokoldaldan
segiti eld a képességek fejlddését. Az intenziv értelmi tevékenység kozben fejldik a ta-
nulé megfigyel6képessége, er8sddik figyelme, reproduktiv és alkotd képzelete, analizild,
4s szintetizalé képessége, vagyis egyre magasabb szintet ér el a megismerd tevékenysége.

Az 1j ismeretek feldologzisa, megértése 1ényegében az oktatdsi folyamat hdrom {6
mozzanatdt jelenti. A tanulé megismeri a konkrét tényeket, elemzi, analiz4lja-szinteti-
zalja a jelenségeket, majd 4ltaldnositds, generalizdlds torténik.

Az okrtatasi folyamat azonban nem azt jelenti, hogy elézmények nélkiili, teljesen 4j
ismeretek nydjtdsirdl illetve elsajatitdsardl van szo.. '

A tanftisban nélkiilszhetetlen kvetelmény, hogy a tanulék személyes tapaszralatain
4s a spontdn médon megszerzett ismeretein kiviil, foleg a szervezett, terveszerli, iskolai

. keretekben elsajétitotr ismeretek rendszeréb8l kiindulva, illetve ezekhez kapcsolédva
dolgozzuk fel az Gjabb és Gjabb tantervi anyagokat. Vagyis, a régebbi ismeretek nélkii-
lozhetetlen eléfeliételei az eredményes iskolai munkdnak.
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Az el3z8 ismeretek didaktikai szerepe

Alraldnos tapasztalat, hogy a tanulSk aktiv, tevékeny részvétele az Uj anyag fel-
dolgozé.sé,ban csak 0gy lehetséges, ha rendelkeznek az §j ismeretek megértéséhez sziik-
séges el6zetes ismeretekkel.

Az ismeretszerzési folyamatokban a megismerés részben mir a meglevd tuddsra
Zpiil. Ezért érirdl brira szitkség van a régebbi amyag megfelel§ részeinek ismétlésére,
felidézésére. Nem fogadhaté el tehdt az a vélemény, hogy csak a tanitdsi 6rit kizvetle-
niil megel6z6 tananyagrészeket ismételjiik és kérjitk szimon a tanuldktél. Az ilyen vé-
lemények kovetkezménye, hogy a nevel8k egy része a régebbi anyaggal csak az ismét-
1ésekkor és a rendszerez8 érikon foglalkozik.

Az alapvetd Sszefiiggéseket, torvényeket, mindig és féleg alkalmazhatésigi szin-
ten kell ismerniék a tanulbknak. Ez pedig csak Ggy lehetséges, ha rendszeresen, éra-
1dl-6rara foglatkozunk a régebbi anyag megfeleld részeivel és ezeket az anyagrészeket
szdmon is kérjitk a tanuléktdl.

A régebbi ismeretekkel valé foglalkozas azobnan nem térténbetik spontin médon a
tanitdsi érdakon. Az egyes 6rak megnervezesekor el8zetesen meg kell hatiroznunk azt is,
hogy a régebbi ismeretek melylk részére lesz szitkség a ranitdsban és a régebbi ismeretek-
nek az adott tanitdsi egység feldolgozésdban mi a didaktikai szerepiik.

A tovabbiakban vizsgiljuk meg kissé részletesebben, hogy az el6z8 ismereteket ho-
-gyan hasznithatjuk fel az 0j anyag-feldolgozasakor?

A régebbi ismeretek az 0j anyag feldolgozdsiban:

a) A tovabbfejlesztés, a bévités alapjait adhatjdk.

Pl Ohm tOrvényének kdzépiskolai targyaldsakor elészor feltétleniil ismételni kell az

Alralanos iskola 8. osztilydban errdl az anyagrészr8l mér megtanultakat. Tehit hely-

teleniil jir el az a kozépiskolai tandr, aki a téma targyaldsit (gy épiti fel, minnha a ta-,
nulék most hallaninak el6szor errdl a térvényszerliségrdl. Viszont az 4ltaldnos iskolai
fizika tanir sem feledkezhetik meg arrdl a kiovetelményrél, hogy az altalanos iskolai fi-

zika-tanitds megalapozd jellegli. Az Altalanos iskolai fizika-tanitds sordn a 12—14 éves

‘tanulék-értelmi szintjének megfelelen kell foglalkozni a tananyaggal. Az egyes anyag-

részeket viszont olyan kdvetelmények timaszrisdval kell'mér az 4ltalanos iskoldban is

feldolgozni, hogy biztos alapot adjanak a tovibbi tanuldshoz és ne legyen sziikség ko-

zépiskolds fokon az anyag teljes megismétlésére.

Elvileg hasonlé problémdk jelentkeznek mindazokban az esetekben, amikor az 4lta-

" Tanos iskolai és a kdzépiskolai tananyag koncentrikus elrendezésl. A fizika, kémia,

‘bioldgia, foldrajz, torténelem stb. tantdrgyak nagyon sok olyan anyagrészt tartalmaz-
nak, amelyeket az életkori sajitossigoknak megfelelSen az egymasra épiilé iskolatipu-
sokban — az alsé- és a kdzépfokd oktatdsban — ismételten feldolgozunk. Ezekben az ese-
tekben a fogalmak lényeges jegyeit egyre dltalinosabb Osszefiiggések alapjin és egyre
mélyebben térjuk fel.

Nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy az 4ltalinos iskola alsé és fels8 tagoza-
taban is taldlunk koncentrikus jellegli tananyagelrendezést. Példdul, az alsé tagozatban
megismert nyelvtani ismereteket a felsd tagozatban ismételten, de ugyanakkor szélesség-
‘ben és mélységben részletesebben targyaljdk meg. Igy az alsé tagozati nyelvtan anyag a™

felsd tagozati nyelvtanoktatis szamara a tovabbfejleszvés, a bSvités alapjat biztosita.
Y ) P) )

b) A régi ismeretek kiindulépontként, mint elsé lepcsofo/eo/e is szerepelhetnek a ta-
nitashan.

Pl a 6. osztalyban, kiilonosen a falusi gyerekeknek sok kozvetlen tapaszralata van a
-gabonafélékrél, koztitk a bazardl is. A bfiza ranirdsakor akkor jirunk el helyesen, ha
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el6szor leherdvé tesszitk a tanuldk szdméra, hogy a témakérrel kapcsolatos eddigi ta-
pasztalataikrdl roviden beszimolhassanak.

Béanya- és iparvidékeink tanuléinak a szénrél, a vasrdl, a vasolvasztisrél, vagy az
aluminiumrdl, stb. van nagyon sok el8zetes ismerete. Ezért a 8. osztdlyos kémia Srakon
ezek a kizvetlen, személyes tapasztalatok lehetnek a kiindulépontok az anyag feldol-
gozasakor.

A régi ismeretet nemcsak a mindennapi élet koribbi tapasztalatai, vagy a régebben
tanult iskolai anyag jelentheti, hanem ,,régi”” ismeretként, helyesebben, kiindulépontként
hasznilhaté fel nagyon sok esetben a kbzvetleniil megel8z8 6ran, vagy érikon elsajiti-
tott anyag is. Pl. a 8. osztilyos kémia tanitdsa sorin az ,aluminium” ¢. tantervi anyag
feldolgozdsa elSut feltétleniil fel kell idézni az ipari fémekr8l az el628 drikon ta-

nultakat.

¢) RészisszetevBként is felbasznilhatjuk az el6z8 ismereteket a tanitisban, ha az #f
ismeret a régiek szintéziseként jon létre.

Pl a 8. osztilyos f6ldrajz tanitdsakor a ,,Dundntil gazdasigi teriiletei”” c. tantervi anyag
fedolgozasakor fel kell eleveniteni a K6zép-Dundntilrd], a Délkelet-Dundntilrdl és a
Dél-Dundntdlré! tanult lefrd f5ldrajzi ismereteket is. A gazdasigfoldrajzi Ssszefiiggések.
megértetése ugyanis csak a régebbi leiré-f5ldrajzi ismeretek felhasznildsa alapjin cor-
ténhet meg. L

. A 8. osztdlyos ipari gyakorlati foglalkozdsok tanitdsdban kiilonsen az anyag-,.
gyartis- és druismereti anyagrészekkel kapcsolatban van gyakran sziikség a régebbi is-
meretek részosszetev8ként vald felhaszndldsira, az el6z8 és az Gjabb ismeretek szintézi-
sére. Pl. a 8. osztilyos ipari gyakorlati foglalkozds tantervi anyagdban szerepelnek a.
kiilénb6z8 milanyagok.

»A PVC hajlitdsa melegen. A ragasztds.” c. tantervi anyag feldolgozdsa csak ak--
kor lesz eredményes, ha el8szor 4tismételik az érén a hére lagyuld, illetve keményedd
mianyagok tulajdonsdgaird] el6z8leg tanultakat és azokat kiegészitik az 6ran elvégzetr
kisérletek tapasztalataival. Ezeknek a régebbi és jabb ismereteknek a szintéziseként sa—
jatitjdk el a tanuldk a mlanyagok felismerésének és meghatdrozasinak a médjat. Ezeket
az ismereteket haszniljik azutin fel az 6rdn, a kozvetleniil elvégzend8 manualis mun-
kakban; pl. egy fényképtartd vagy egy cigaretta-kindlé elkészitésében.

A régebbi és az #j ismeret szintézise nemcsak.az azonos iskolafaj és azonos tan—
targy keretén beliil torténhetik meg, hanem az egymdsra épild iskolafajok kézétr
1s. . .

Pl. az 4ltaldnos iskola 8. osztalydban a parhuzamos kapcsolis Ssszefiiggéseinek:
csak egy wészét lehet tirgyalni, mert a mennyiségi Osszefliggések feltdrasdhoz, a képler
megallapitisdhoz sziikséges matematikai és fizikai fogalmak meghaladjék a 8. osztilyos.
tanulék 4ltaldnos gondolkodési szintjét. A parhuzamos kapcsolasrdl az altaldnos iskold-
ban csak azt ismerik meg a tanuldk, hogy a parhuzamos kapcsolas lényegében a vezetS
keresztmetszetének a ndvekedését jelenti. Kisérletek alapjin, kozvetlen szemléletbdl kiin-
dulva 4lapitjak meg, hogy az eredd.ellenallis kisebb birmelyik részellenallasnil. A ve-
zet8képesség fogalmival csak a kdzépiskolaban ismerkednek meg a tanul6k. Az dltaldnos.
iskoldban megismert elemi szintl Osszefiiggések, mint régebbi ismeretek, részosszetevdi
lesznek a kozépiskolai tirgyalasnak, ahol a tSrvényszerliség tudomanyos szintl, megalla-
pitisa torténik meg..

d) Az #j ismeretek feldolgozdsihoz az el6zé ismeretek masodlagosan, mint esz-

kozok jarulbatnak hozzd.

Pl. a 7. osztilyban ,,A kémiai egyenletek” c. tantervi anyag feldolgozdsakor
cblszerli, ha az osztilyfoglalkoztatds sorin a neveld felidézi a fizikai és kémiai
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valtozdsokrdél tanultakat és egy el6zden elvegzett knserletet, a szén égetésér. Ezek.
az ismeretek kozvetleniil nincsenek kapcsolatban az 6ra anyagival. Isméelésiik, fel-
idézésitk azonban nagyon j6 eszkdz arra, hogy a tanulék konkrét kémiai dtalakulas
alapjin ismerhessék meég a szemléletileg nehezebben memkozehtheto kemlal egyenlet
fogalmat.

Vagy, pl. a 8. osztilyos fizika tanitdsaban a transzformitor elvének megértését
megkdnnyithetjiik azzal, ha az elektromdgneses indukcidrél tanultakat mir az éra
‘bevezetd részében, az osztalyfoglalkoztatds keretében felelevemtju\k

‘A tudatos tanuldi tevékenység megvaldsitisinak és az ismeretek aktlv elsajati-
tésanak alapvetd kdvetelménye tehdt, hogy a nevel§

a régebbi ismeretek egy részét allanddan felszinen tartsa, illetve, az adott tan-

anyag feldolgozisihoz sziikséges ismereteket rendszeresen felidézze.

A felelevenitett -ismeretek igy alkalmasak lesznek arra, hogy az 14j ismeretek
megszerzésében a b8vités alapjaiként, kiinduldpontként, vagy részosszetevSként legye-
nek felhasznithatdk. | .

Az iskolai gyakorlat alapjdn célszersinek mutatkozik, ha az osztaly felkészilt-
ségének dltaldnos szébeli ellendrzésébez kapcsol]uk hozzd 'az #j anyag megértéséhez
szitkséges elGzetes ismeretek felu]ztasat

A régebbi. ismereteknek az éra bevezetd részében vald felidézése nemcsak azt teszi
_lehet8vé, hogy ellentrizhessiik, vajon a ndvendékek rendelkeznek-e az 4j ismeretek
elsajétitéséhoz szitkséges tudassal, hanem egydtral lehet6vé vilik figyelmik rdird-
nyitisa a megfeleld ismereckdrokre. Igy lényegeben meO‘konnymhetJuk az érdekl8dés
felkeltésée, alletve fenntartdsdt a tanitand$ anyag irant.

Természetesen az elézetes ismeretek felidézésének az osztilyfoglalkoztatisba valé
beépitésén kivil mis mddjai is vannak. Az anyagool fuggoen lehetnek olyan esetek,
amikor a célkitlzéssel parhuzamosan, vagy a célkitlizés utdn 6nallé mozzanatként,
vagy az %j anyag tdrgysldsdhoz kapcsolva clevonitjik fol a kordbban megismert
Osszefiiggéseket, torvényszerliségeket.

Az esetek nagy részében azonban eredményesebb, ha mar a célkitiizés eldet ismé-
teljitk a sziikséges régebbi i ismeretanyagot.

A korabbi ismeretek felidézése sordn a tanulékban nagyon gyakran problémik,
kerdese'k vetbdnek fel. A felidézés soran felvetddotr kérdések »kiegésziilési tenden-
cidja” viszont eldsegiti a tanuldi aktiv tevékenység kibontakozdsit a tanftisban.

A tanuldink egy részében a felidézés sordn nyilvanvaléva valik, hogy a korib-
ban tanult anyagokat részben elfelejtették, vagy csak hidnyosdn ismerik. ‘Az esetleges
hidnyossigokra valé raébredés a tanuldsi sziikségérzer kialakulisit idézheti el8, ami
szintén erdteljesen mosivalhatja a tanuldk tevékeny részvételét az érékon.

A legnagyobb eredményt vitathatatlanul akkor érhetjiik el, ha érirél érira sok-
oldaltan és tudatosan foglalkozunk a régebben tanultakkal, ha rendszeres ismétlések-
kel el8segithetjiik az el§z8 ismeretek gyors felidézésér és alkalmazisit. A kordbban
tanult ismeretek gyors felidézése és eredményes alkalmazdsa a tanuldk ,,sikerélményén’’’
keresztiil nagy mértékben eldsegiti, hogy a ndvendékek a pedagdgussal aktivan, tuda-
tosan egyliromikddve sajititsik el az djabb és Gjabb ismereteket. '

‘

A cblkitiizés és a tudatos tanuléi tevékenység

Az eredményes iskolai munka csak akkor valosmhato meg, ha névendékeink vi-
lagosan ismeritk a tanulds kozelebbi és tavolabbi céljait. Oktatd-neveld munkdnk ta-
pasztalatai bizonyitjak, hogy az’ 6nalld, alkotd jellegli ismeretszerzés alapvetd felté-
telei kozé tartozik, hogy a tanuldk vilidgosan lassak tevékenységiik céljat. Ismerjék azt,.
hogy milyen feladar megolddsit varjuk tdliik, milyen problémdkra keresiink vélaszt,
vagyis mit akarunk elérni. A tudatossig hidnya, a célok, a feladatok nem ismerése
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bizonytalansigot ébreszt novendékeinkben, am: végil kézombisséget, részvétlenséget,
passzivitdst eredményez.

Annak ellenere, hogy tudjuk, ismerjitk a célkitizés fonwssagat é jelentBségér
az oktatidsban, mégis nagyon sok Ordn taldlkozhatunk 2 tanitisi cél formalis meg-
jeldlésével. Ilyen esetekben nem lehet szé arrbl, hogy biztositorruk a tanulék tudavos -
munkajat a tanitdsi 6ran.

Oktaté munkink megjavitdsa érdekében vizsgiljuk meg részletesebben, hogy az
oktatdsi cél megjelolésének milyen médjait alkalmazhatjuk tanitdsaink sorin.

1. A tudatositis, a célkitiizés egyszeriibb esetekben megtirténhetik wgy is, hogy
viligosan kézoljik az dra targydt, vagyis kozvetlen célkitiizést alkalmazunk.

Pl ,,A mai 6ran, kdzosen kisérletezve, az ellenilldsok kapcsoldsi médjait, és azok
torvényszerliségeit ismerjiik meg.” Vagy, ,Most a szénsav sdival, a karbondwokkal
1ismerkediink meg.’”” stb. ;

A tanuldink tudatosabban végezhetik munkdjukar akkor, ha az éra témakdre-
nek egyszerll megjelolése helyett mar a célkitlizésben roviden utalunk arra, hogy az
4j anyag milyen el6z6 ismeretekhez kapcsol6dik. .

Pl ,Eddig egyenl6 nevezdjli tortek Osszeaddsardl tanultunk. Most olyan vegyes-
szamok &sszeaddsit tanuljuk meg, ahol a torurészek nevezdje egyenld’ stb.

2. Az 6éra célianak kézvetlen megjelélése nagyon sok esetben nem wezet kelld
eredményre. Gyakran van sziikség arra, bhogy a tanitisi dra célit problémaként je-
loljiik meg.

Pl a 8. osztalyban ,,A nemzetkézi helyzet a masodlk vilaghdbord utdn” c. torvé-
nelmi anyag tanitdsakor célszerl elGszor rdviden A4ttekinteni a nemzetkdzi helyzet
alakuldsic a masodik vilighdbord utolsé éveiben és a habort kivetd elsd eszten-
dbkben. Kiilonosen a Szovjetunid, az USA és Anglia kozoti viszony alakuldsat
 kell vizsgdlni. Ennek alapjin igy lehet megjelolni problémaszeriien a tanitisi célt:

" A mai érdn vizsgiljuk meg, hogy a mélyrehat6- ellentétek kialakuldsa kovet-
kezvében hogyan valtozott a Szovjetuniéd és a nyugati hatalmak politikdja; milyen
a nemzetkdzi helyzet a misodik vildghdbort utintdl napjainkig?” TSrténelem 8. osz-
taly. —

A- problémaszeriien megoldott célkitizések alkalmazdsa kiilondsen nagy jelentd-
ségit a tanuléktdl tavolabb allé témakorok iranti érdeklédés felkeltésében, valamint
az aktiv figyelem kibontakoztatdsiban.

A problémaszerli célkitGzés jelent8sége abban van, hogy a problémik felhivd
jelleggel birnak, vildgos célt mutatnak az emlékezés és a gondolati erdfeszités szé-
méra.

Sokszor eleve kizarjdk a tévutak lehet ségének egy j6 részér, igy a gondolkodist
a logikussdg u'anyaba terelik.

A célkitlizés 4ltal a meglevd 1smeretrendszer zéndi felidézhetBségi ingeriiltségbe -
keriilnek; {gy az intellektudlis aktivitds lényegéhez tartozd tudatossdg & mortivaltsig
jelentékenyen biztositottak lesznek. Mindezek a megallapitisok- természetesen érvé-
nyesek a részletcélkitlizésekre is.

A probléma felvetése azonban csak akkor lesz a tanuldk szamdira mozgdsitd, tevé~
kenységre indité hatdsi, ha az a tanulék szdmdra is problémat, megolddsra var6 fon-
tos kérdést jelent.

Pl. gyakorlé iskolink 8. osztilyiban a transzformdtor tanitdsakor a helyi adott-
sdgokat figyelembe véve a kivetkezd problémaszcru célkitlizést alkalmazta a nevel:

— ,,A Pécsi HOer8mli generitorai milyen fesziiltségen termelik az elektromos
- aramot? — F: 10000 V.
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— A héer6miidl milyen fesziiltségen szallitjdk az elektromos energidt? — F: Az
orszigos tivvezeték feszifltsége 120000 V. A hderdmi és a pécesi elektromos kdzpont
kozotti vezeték fesziiltsége: 35 000 V.

Elektromos haztartisi eszkozeink, berendezéseink 4ltalaban milyen fasziilt-
ségre vannak méretezve? F: 220 V-ra.

— A thvvezerék dramival kozvetlenul tudndnk-e mikodtetni az elektromos be-
rendezéseinket?

Probléma jelvetesc Problémaszeriien megoldott célkitiizés.

— Mi. t6rténne, ha a magasfesziileségli dramot kozvetlenul kapcsolndnk rd a ki-
sebb feszultsegre méretezett késziilékeinkre? .

— A inai 4ran 1smerjuk meg, hogy a magasfeszultsegu aramot hogyan és nnlyen
eszkozokkel tudjuk 4gy Atalakitani, hogy felhaszndlhassuk a kisebb fesziiltségli elekt-
romos berendezések mtkodretésére? ..

— Fizika, 8. osztaly. —

A helyi adottsigok hasonld jellegit felhaszndldsa a problémaszers; célkitiizésben a ta-
nuldk elétt azonnal wviligossa teszi az elsajatitandd ismeretek fontossigat a gyakor- -
lati életben.

3. A tanitdsi érik egy részében az el8z8 ismeretek hidnyossiga szinte onmagd-
" ban meghatdrozza az oktatdsi célt; mint a Jkiegésziilési rendencia” kielégitésér. Ezek-
ben az esetekben kiilonosen fontos annak a felismertetése, hogy a megoldds Gtja a
hidnyzé ismeretek potlasa, kiegészitése. '

A tanulé normadlis koriilmények kozdtr agy saJatha el az 4j dsmereteket, hogy
kérdésel timadtak benne, s ezekre kereste a feleleteket, vagy feladatok elé dllitortak
Bket, s ezekhez kellett megtaldlni a szitkséges ismereteket. (Nagy S.: Pedagdgia IIL.)

Pl. a tanuldk eldet szinte sziikségszerﬁen vetddik fel, hogy a her8gépek — turbinik,
gozgéi)e\n — mikddéeének mpoprrPcP osak ﬁgy dﬁhenséges; ha elébb ta‘nu‘lwményoizzé)k
a hbenergia dtalakuldsinak torvenyszerusegeit.

4. A tudatositisnak egyik basznos és eredményes médja, ha mdr az bra célid-
nak a megjelolésekor utalunk az 4j anyag gyakorlati ]elentosegere

PL ,,Ismerkedjink meg az aluminium tulajdonsdgaival é&s vizsgiljuk meg az alu-
minium felhasznilisit a mindennapi életben.” Vagy, ,,Vizsgaljuk meg, hogy az elekt-
romagnest mite hasznalhatjuk fel az iparban, a kozlekedésben, a hirkdzlésben stb.

A gyakorlati életben valé hasznositis megmutatisa Osszekapcsolja az 4 ismeretet
a tanuld tivlati célkitlizéseivel, béviti a ndvendék érdekl8dési korér, biztositja az
aktivitdst Gjabb és Gjabb teriileteken is.

5. A tudatos tanuléi tevékenység kibontakozdsat elbsegithetjiik azzal is, ha a cél-
kitéizésben bangsilyozzuk a tanitandd anyag tudomdnyos jelent8ségét, illetve az eset-
leges tudomdnytorténeti fontossagat.

Az ilyen célkitizéseket a felsS tagozatban és flleg a kozépiskoldban alkalmaz-
hatjuk igen jé eredménnyel. Pl. Az elektromdgneses indukcié, a dinamé, az amménia-
szintézis stb. tanitdsakor.

A felsoroltakon kiviil a célkittizés mds mdédjait is alkalmazhatjuk a tanitdsi éra-
kon. Gondoljunk csak arra, hogy mennyire valtozatosan lehet megjelolni egy-egy
tanulékisérleti 6ra, iizemldtogatds, tanulmanyi kirdndulds, vagy egy programozott
moédon szervezett dra oktatdsi feladati.

A mindenndpi életben azonban az eldz8ekben részletezett megolddsokat, eljard-
sokat alkalmazhatjuk a leggyakrabban.

Szeretnénk, ha az ismertetett megolddsok, eljarasok uJabb gondolatokat ébresz-
tenének fel nevelBinkben é&s elGsegitenék ilyen vonatkozasban is a pedagdgiai kutatd-
munka kiszélesitésér.
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Kisérletek egy nyelvi lecke programszerii feldolgozasara

Az oktatas korszerdsitésére irdnyulé torekvésekben kozponti helyer foglalnak el
azok a kisérletek, melyek a taniri munka hatékonysigit vannak hivaiva fokozni.

A technikai eszkdzok alkalmazdsa igen eredményes, ha programozott vagy prog-
ramszerten feldolgozott tananyag kézvetitésére szolgal

Az idegen nyelvi anyag programozdsa sajitos. Mds tirgynal lkonnyen bxzto—
sithaté a tanul6k 6n4llé munkaja programozotr tankdnyvek, munkafiizetek, program-
lapok alapjdn. Az idegen nyelvll beszédértés és a beszéd készségeinek vagy képessé-
geinek kifejlesztése igen sok pszichomororikus gyakorldst igényel és ennek lehetfséget
c¢sak akkor tudunk biztositani, ha idegen nyelvi, halldsi és beszédélményt nyu;tunk a
tanuléknak.

Ezért a szakirodalomban az ,,audo-v«lzuahs berendezések elsé és masodik tipusa”
- néven ismert nyelvi stididkban folyé nyelvoktato munka igen gyakran szorgalmaz—
za a tanulék kérusban vald valaszadisit, ami szerény keretek kozote ugyan, de be-
szédélményt nydjt minden tanulénak.

Hagyominyos tankdnyveink és oktatdsi mddszereink nem biztositjdk az audié-
vizualis segedeszkozok hasznositasit, ezért végziink kisérleteker nyelvi leckék prog-
ramozéasara, programszerll feldolgozasara.

Bemutatjuk az 4lt. iskola 8. osztalyanak 9. AnHa GoJIBHA c. leckejenek 4j, magnd
és diafilm alkalmazdsira épiilé programszer( feldolgozisat.

A leckék feldolgozasanal az alabbi célokat kell megvaldsitanunk:

1. Az 4j anyag (lexikai és nyelvtani) ismertetése és els6dleges automatizalasa.

2. A szbveg artanulminyozisa, ismerkedés a tartalommal, kérdés-felelet az olvasminy
szbvege alapjin. '

3. Szabad tirsalgds a témdval kapcsolatban.

4. Az §j anyag Gsszekapesolasa a régivel, {j szitudcidkban dialégusok kialakitdsa, az
azonnali reagaldsra vald képesség kiatakitdsa, az intuitiv beszéd.

E részcélok megvaldsitisira az alabbi feladatokat tlztitk ki célul:

1. Meg kell ismertetni a tanuldkat a 9. lecke 4j nyelvi (lexikai és nyelvtani) a.nyagéva{
2. A megismert -nyelvi anyag alapjin fel kell dolgozni az olvasmany szovegé a tar-
talom elmondasdig.

3. A megismert és begyakorolt sz6kincs, szészerkezetek, strukuirak segitségével beszél-
getést folytatni a Ham Bpau B mkosne, Y paifoHROTO Bpaya, 3M0pOBEIH 06pa3 KH3HH
tema,korolxben
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