Erdekes, hogy milyen szempontok érvénye-
siilnek koztiik a bardtok megvalasztdsdban.
Felmérést végeztiink ezzel kapcsolatban. Ki
a bardtod? Miért 8t vilasztottad? A ldnyok
kozil D. E. a fitk kozil K. L., T. T. vilasz-
totta sok gyermek. — Azért, mert j6 maga-
tartasbiak, sokat és jbl felelnek — hangoztat-
tak a valaszukban.. P. A. azért, mert mindig
viddm, j6l lehet vele jatszani. :

Segitdkészek egymassal szemben. Tanszere-
ket szivesen adnak egymdsnak.

A jitékban 6nzés 1—2 tanulbéndl nyilvinul
meg (K. B, H. L., P. Cs.). Ezek a tanulék
egykék, szereplésre, kiemelkedésre vigydk.
Hozziszoktak ahhoz, hogy otthon Ok a leg-
szebbek, legokosabbak, mindent legjobban tud-
nak, ezért keriil felszinre ndluk az &nzés.
Altaldban Sriilnek egymads sikereinek. A kizds
&s egyéni megbizdsokat szivesen, Srommel ldc-
jak el. (Feleldsdk, naposok.)

Szinte versenyeznek ezek ‘elnyeréséért.

Kialakuléban van az 2 megbizhaté mag,
amelyre a kovetelések teljesitésében mindig
szamithatunk. Toérekedni kell arra, hogy ezek
a gyermekek legyenek egyre tobbszér a jo ér-
telemben vett hangaddk. Kiildndsen kiemel-
kedd D. E. kozosségi érzése, lelkesedése a ko-
z6s munkdért. Egyre gyakrabban vessziik észre,
hogy figyelmezteti tarsaic: Figyelj, Péter, mert
miattad nem kap akkor j6 pontot vagy elis-
‘merést a_ padsor, vagy osztdy. Képességei
olyanok, hogy tarsai f6lé emelkedik. Fellépése
hatirozott, biztos. - .

Szivesen segit tarsainak. Egy kicsit anyds-
kodé, de ez abbdl kivetkezik, hogy otthon az
Bt testvér koziil 8 a legiddsebb, az irdnyité,
szervezd és segitd a jatékban, munkdban.

Arulkodds év elején kis mértékben jelentké-

zett néhiny tanuléndl. Most mir kiilénbséget
tudnak tenni az 4drulkodds és a jogos bejelen-
tés kozset. :

A tanulék személyi tulajdonhoz vald viszo-
nya jé. Egyes gyermekek hibdznak még e té-
ren. PL. G. E. a sajit holmijira vigydz, a ma-
séval nem trddik. H. L. a sajit holmijira
sem vigyaz kell6képpen pl. zsiros kenyeret
becsomagolatlanul a fiizetek mellé vagy a zse-
bébe teszi, tanszereit ethanyogatja.

A tanterem tisztasigira, a padok épségére
iranyitds mellett vigydznak. :

ESZTETIKAI FEJLETTSEGI SZINT:

Az osztaly tanuldi. a kulturdlis fejleteség
kiilénbsz8 fokdn 4llnak. Altaliban keresik
és.észreveszik a szépet, Oriilnek neki. Szivesen
mennek a szabadba. A sétdk mindig nagy
6romet, lelkesedést valtanak ki bel8lik. Egy-
ontetlien Oriilnek a szép szemléltetd eszkdzok-
nek, tdblai rajznak. Az egész osztilynak ked-
ves szérakozdsa a rajzolgatds, szivesen rdg-
zitik azt, amit szépnek larrak. A gondozott, ’
rendezett csaladi kornyezet is fejleszti az iz- -
lésiiket.” Valamennyien igénylik, hogy a szé-
pen elkészitete leckéért elismerést kapjanak.
Osszehasonlitds alapjin mdr ondlldan képesek
véleményt mondani, hogy a bemutatott tirgy
miért tetszett.- Az otthon sok segitséget nydjt
a gyermekek t5bbségének. Sok gyermeknek

~ rendszeresen mesélnek a csalddban. Esztétikai

élmények szerzésére sok segitséget nydijt a ta-
nuldk tobbségének otthondban levd ridié és
]
televizib.
Vanczik [zsef és Maddcsi Mdria
Tanitdképzd Intézet, Nyiregyhidza

> &&

Szemle

ZBIGNIEV PIETRASINSKI: A HELYES
GONDOLKODAS PSZICHOLOGIAJA

(Gondolat kiadé, Bp. 1966.)

A pszicholégidnak talin egyetlen teriiletén
sem jelent meg annyi szakmai tanulminy, mint
a gondolkodaslélektana korébdl. Mégsem  te-
kinthetjiik Pietrasinski kdnyvét csupan ,szdz
kényv utdn a szdzegyediknek”. Ami 1) és
kiemelkedGen figyelemremélté benne, az az
idevonatkoz6 legkorszer(ibb rudoményos ered-
ményeknek kozvetlen gyakorlati felhasznala-
sara irdnyuld tdrekvése. ’

Bizonyos - vonatkozasban gyakorlati célt, a
nevelés kozvetert segitségée szolgaljak a ma-
gyar pszicholdgusoknak e témakorb8l megje-
lent miivei is, hogy csak a legkiemelked8bbe-
ket emlitsem. Dr. Lénird Ferenc ,,A problé-

\

"mamegoldé gondolkodés”, dr. Kelemen Lészl6-

nak ,,A tanulék gondolkoddsa 6—10 éves kor-
ban, majd, A 10—14 éves tanulék tuddsszint-
je és gondolkoddsa” ciml munkdi, vagy Sa-
lamon Jen6 ,,A gyermekek gondolkodisa a
cselekvésben” .cimil konyve. Pietrasinski a kdz--
vetett segitségen tilmenden azonban e népsze-
rd tudomanyos mivével azt akarja kbzvetle-
niil szolgdlni, hogy a legszélesebb korben no-
velje az emberek kultérdjit, értelmi képessé-
geit, ésszerlisitd, alkotd tevékenységet s ezilrtal
hatékonyan névelje a szocialista népgazdasig
fellendiilését, a termelékenység novelését. Piet-
rasinski kissé szemrehdnydan 4llapitja meg,
hogy a miiszakiak hasonlithatatlanul gyakrab-
ban tdrekszenek a tudomdnyok legdjabb viv-
mdnyait sajit gyakorlatukban hasznositani és
gy a termelést szolgdlni, mint a pszichologu-
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sok. Ugy ldtszik e mulasztdst akarja pdtolni e
mivével.

Téméjat a szerz8 hirom szorosan Osszefiig-
g8 részben fejti ki. El8szor ,az értelem tulaj-
donsigait” (az értelmi képességeket, a kulta-
ralt gondolkodist eldsegitd és gatld tényezd-
ket) ismerteti, majd a misodik f8 részben irja
le az ,értelem munkdjit” (problémamegoldds
folyamatit és az alkoté munka pszicholdgid-
jat) és a harmadik f& részben az ,értelem for-
maldsat” és ,,fejlesztésének feltéreleit és mbd-
jait”. Az cls6 £6 részt a képesség fogalmdnak
elemzésével kezdi. Sajndlattal kénytelen meg-
allapitani, hogy teljes értékl meghatdrozast
még nem ad a pszicholégia. Az angol pszicho-
légusok képességen egyfel8l valamely sze-
mélynek bizonyos problémahelyzetben megfi-
gyelhetd és feladatmegoldasban megnyilvinulo
hozzdéreését (ability), masfeldl rtanuldsra és
feladatmegoldasra alkalmassigat értik (apti-
tide). A nyugati pszicholégusok 4ltaldban
megkeriilik a meghatdrozdst és fOként a ké-
pességek alapvetd fajtdi kivalasztdsinak, mé-
résének, és osztdlyozdsinak kutacdsdval fog-
lalkoznak. Ezzel szemben a szovjet pszichold-
gusok a képességek eredete, és fejlédése, vala-
mint fizioldgiai és pszicholégiai mechanizmu-
sa irdnt érdekl8dnek, s igy hatdrozzdk meg a
képességeket: ,olyan pszichikus tulajdonsi-
gok, amelyek valamely. tevékenység sikeres

végrehajtdsinak feltételei”. A szerz8 egyiket _

sem fogadja el lényeget kifejezd, teljes meg-
hatdrozdsnak és ez utdbbi meghatdrozdsba be-
illd megfogalmazdst ad, 4llitvin, hogy ,,a ké-
pességek azonosak az egyén olyan tulajdonsi-
gaival, amelyekt6] tanuldsdnak kénnyhsége és
felfogdsinak gyorsasiga fligg.” Ez kétségeelen
egyoldald leszikitése a fogalomnak.

A szerz8, mintdn az emberi képességeket 3
alapvet8 csoportba sorolja: 1. értelmi képes-
ségek, 2. észlelési képességek és 3. pszichomo-
toros képességek, — sziikségesnek tartja, hogy
az értelmi képességekrdl szélva tisztizza az
intelligencia fogalmdt. Az intelligencia az 8sz-
tonds, a szokdscselekvésen és a szenzo-motoros
prébilkozdson thlemelkedd magasabb alkal-
mazkodasi lehet8séget biztosité emberi tulaj-

donsdg. A szerzb szerint az intelligencia az 4j

feltételek és feladatok kovetelménye korében
alkalmazott értelmes emberi viselkedés, amely-
nek meghatdrozdsai koziil szdmosat felsorol.
Szdmdra legmeggy6zGbbnek egy amerikai pszi-
cholégusnak, Stoddardnak és egy lengyel pszi-
cholégusnak S. Sumannak meghatarozisa mu-
tatkozik. Ez utébbi minket a Claparéde meg-
hatérozdsira emlékeztet. Suman a hatékony
intelligencidrél mondja, hogy ezalatt § ,a
gondolkodasi aktusok végrehajtdsa sorin meg-
szerzett értelmi tapasztalat fokir és azt a ké-
pességet érti, hogy a tapasztalatokat az isme-
retlen helyzetekben és az ) problémak meg-
oldasinél helyesen és eredményesen hasznilja
fel” az ember. A szerz8 a késdbbiek sorin
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angol, amerikai szerz8k (f6leg Thurstone és
Guilford) nyomdin keresi az alapvetd érrelmi
képességeket, s eljut ahhoz a megallapitishoz,
hogy az intelligencia gyliji6fogalom, mely az
értelmi képességek bizonyos egyiittesét Gleli
fel. :

Ezutdn az intelligencia elemi tényezdit ke-
resi és részletesen ismerteti J. Guilford két
tényezbs elméletée (emlékezési fakrorok, gon-
dolkodasi faktorok, és ezekben foglalt megis--
mer6, értékeld produktiv képességek.) Mint-
hogy bizonyos foka intelligencidt minden em-
berben feltételez, elkiiléniti az értelmi fogya-
tékosokat (oligafréneket) 2 normalis értelme-
sektSl. Ezeket azonban tovdbb rangsorolja és
jellemzi a kevéssé intelligens (az ostoba) wi-
selkedés jellemzd sajatossigat. Végil a ki-
magaslé intelligencia sajitossagait mutatja be.
A kimagaslé intelligencia tulajdonsigaiként a
gyorsfelfogd képességet, a kielégitetlen tudds-
szomjat, és tanuldsvagyat, a j6 emlékezetet, a
nagy 4ltaldnositd képességet, és képzeld erde
é az 4j, bonyolult szimbélum rendszerekkel
végzett miveletekre valé képességet sorolja

fel.

Igen j6l szemlétetett, és meggy6z8en kifej-
tett a képességek eredetérdl irott fejezete. Kii-
lénbséget tesz Leontyev nyomdn az idegrend-
szer 6r6klstr tulajdonsdgaitdl fiiggd természe-
tes képességek (mint pl. a feltételes reflexek
gyors kialakitdsira vald képesség) és a sajd-
tosan emberi képességek kozott, amelyek kiala-
kuldsdban dént6 tényezd a tirsadalmi tapasz-
talat drvérele és azok kialakitdsiban alkalma-
zott j6 médszer.

A 11. f8részben a gondolkodis médszertani
Eultiirdja cimen a szerzd kifejti a gondolko-
dds kultdrdjinak fogalmit, a gondolkodds és
képességek fejlodésének kapcsolatit e fejl8dést
elosegits és gatld tényez8ket. Majd gondosan
ismerteti ,,az értelem munkdjit” ezen belill a
problémamegoldds folyamatdt és az alkotd
munka pszicholégidjit. A problémakdrbe be-
vezetd els@ rész utin ez képezi Pietrasinski
népszerlisité tudomdnyos mive legértékesebb
részét. (95—178) J6 példikon kdnnyedén &t-
vezeti az olvasét a szerz8 a gondolkodds sa-
jitos teriiletén, a problémamegoldé miveletek

" mihelyén gy, hogy kénnyen magdévi is te-

gye e folyamatok, helyes végzésének technikai
cljdrdsdit. A mindennapi életben felmeriils
egyszerl és tudomdnyos problémik megoldd-
sanak egyardnt megmutatja a menetét és a he-
lyes miveleti eljardsokat. A dialektikus tar-
gyaldsi mdd szerencsés velejiréja, hogy amikor
felmutatja pl. a sémdk (gondolkoddsi szabid-
lyoK, a torténelem nagyjai 4ltal mir felfede-
zett megolddsi mddok) elsajatitdsinak és al-
kalmazni tuddsdnak haszndt, ugyanakkor ri-
mutat arra, hogy ezek sokszor az 4j, a jobb
eljardsi médok keresésének gdtléi és a rutin

emberek sokszor a merész Gjiték kerékkotbi.

A téma kifejiése sorin problémamegoldasi fel-



adatokat ad az olvasénak, hogy Snmegfigyelés
alapjan segitse bizonyos lélektani t&ir’vényszg~
riségek felismeréséhez. A prébik utdn tana-
csokat is ad a problémamegoldés pszicholégiai
stratégidjdra, a gyorsan célravezerd megolda-
sok keresésére. A kdnyvben kozponti helyet
foglal el az alkotds pszicholégidja. E részben
nemcsak az alkotds folyamatit elemzi és tor-
vényét mutatja ki, hanem a tdrsadalom széles
rétegeinek kivdn tanacsot adni, hogy  mily
médszerekkel jirjon el, ha felwaldls, &jito,
technikai, tudomanyos, vagy mtvészi alkotéva
akar valni. Nemcsak részletesen leirja példaul
a feltaldlé tevékenység folyamatdnak moz-~
zanatait, de rdmutat arra is, hogy milyen ér-

telmi miveleteket végezzen el a technikai té~

ren alkoté &jitd munkdt végezni kivdnd, egy
taldlmany létrehozdsa érdekében. A médszer-
tani alapelvekre és eljirasmédok ismertetésére
nagy gondot fordit. ’ ) .

A harmadik fdrészben az értelem formdli-
sarél, az érielem fejlesztésének kedvezd felté-
teleirdl és modszereirdl ir a szerz8. Elesen bi-
rilja a lengyel kdzoktatdst, amely ugyan he-
lyesen az ideoldgiai és politikai nevelest tekin-
u1 féfeladatdnak, de ezentdl csupdn az isme-
retdtaddst, készségek és j6 szokdsok kialakitd-
sat tdzi ki célul, s megfeledkezik a gondolko-
dds, az értelem hatékony fejlesztésérdl. Mig
példdul — irja — a gazdag Franciaorszdg ko-
zépiskoldi 4 gondolkodds formdildsira és a
kutatdi véna fejlesctésére fekreti a stlyt, és
ezt fontosabbnak tartja mint az ismerethalmo-
zdst, addig a gazdasdgilag szegény Lengyelor-
szdg err6l megfeledkezik. Pedig az orszédg
gazdasigi, kulturdlis felemelkedésének eléfel-
tétele a tudominyos gondolkodds és az alkotd
értelmi tevékenység legmagasabb szintre eme-
Iése a legszélesebb korben. Elmarasztalja az
iskolai oktatds gyakorlatdt, amelyben a tani-
rok fdleg emlékezetfejleszt6 munkit végeznek,
s Ggy képzelik, hogy az ismeretnytjtassal és
szamonkéréssel a tanuldk gondolkodasa ,mel-
Léktermékként” dgy is kifejlédik.

Befejezésként értékes dtmutatdst ad az ér-
telmi képességek, az intelligencia, a gondolko-
dés és alkotdrevékenység Snmagunkban vald
kifejlesztésére, az nnevelésre.

Pietrasinski {rdsa élvezetes és igen komoly
nevel8 hatdst olvasmény. Ezt az egyébként
nehéz témit érdekesen, élvezetesen, szemléle-
tesen, példdkkal és kisérleti feladatokkal gaz-
dagon kisérve fejii ki. Szellemes, olykor iro-
nikus az e téren elkdverett tdrsadalmi és
egyéni hibdk birdlatiban, és pozitiven sugal-
mazd$, amikor a téma dialektikus tdrgyaldsa
folyamén igyekszik az olvasét megnyerni a
helyes gondolkodds pszicholégiai tSrvénysze-
riiségeinek elsajdtitdsara.

Dr. Kiss Tihamér
Debrecen

" L. N. LANDA: AZ ALGORITMUSOK _
ES A.PROGRAMOZOTT OKTATAS

(Tankdnyvkiadé, Budapest, 1966. 90 ol-
dal, 5,60 Fr). — ,,A pedagégia id8szert kérdé-
sei kiilfoldén” sorozatban ez a misodik k&--
tet, mely a programozds kérdésével foglal-
kozik.

Landa tanulmdnyai — kozottik ez is —
nagy érdeklddést viltanak ki a hazai olvasé-
taborban.

A ‘tanulminy f& tendencidja az oktatdsi
program (algoritmus) kidolgozdsi szakaszainak
bemutatdsa. Az oktatdsi programok készité- .
sének 8 szakaszat tirgyalja. A kiindulds elsé-
szakasza az oktatds tartalmdt, céljit elemzi.
Foglalkozik a végallapot viltozdsainak szdm-
érickeivel, a program készités és felhasznalds.
sordn a pszichikus folyamatok diagnosztikald-
sdnak médjaival, a programozott. anyag ta-
nuldsakor a tanuldi tevékenység formdival,.
egyik dllapotbdl a mdsik 4llapotba jutds kér-
désével, a sziikséges tevékenység végrehajrdsi-
hoz legalkalmasabb feladattipusokkal, a ta-
nuldk cselekedeteire, (f8ként hibdira) vald rea-
gilds programszerkesztési mddjainak elvi és
gyakorlat kérdéseivel.

Ujszerft kibernetikai aspektusban vilagitja
meg a folyamatok (ezen beliil a tevékenységi
formdk) algoritmikus lefrdsdnak mddjit, az
algoritmus fogalmdnak helyes alkalmazé§ét a

£

kulos-

pedagdgiai | jelenségekre.
kapcsolddd  pszichologiai
nosen elgondolkoztatdk.

Meger8siti az olvaséban azt a rudatot, hogy
a pedagégidban, a neveléslélekranban jelenleg.
hasznalt pedagégiai kategéridk — az aktivi-
tds, az ismeretek -elsajatitdsinak tudatossdga
stb. — hatdrozatlanok, pontatlanok az ember
szdmara is, de f6ként a gép, a kibernetikai gép
szdmara hasznalhatatlanok. )

A programozott oktatds éppen ezeknek a
pedagégiai jelenségeknek pontos elemzését, al--
goritmikus lefrdsdt, irdnyitdsit tekinti felada-
ténak, hogy az otkatdsi folyamatot, a tanulék

A
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megaliapitasai

tevékenységét — ismeret-, jartassig-, készség-
elsajatitdsi folyamatdt — megfelelden irdnyit-
hassa.

Jelent8s a munka, mert a programozott ok-
tatassal felhaszndldsra keriilt 4j terminoldgia-
kat megfeleld megvildgitdsba hozza.

Megvildgitja az ,oktatdsi program” és az
,»oktatdsi algoritmus” fogalmat, ahol az okta-
tds tartalmdnak, céljinak, az oktatd, a tanuld
tevékenységének komponensekre tagoldsa, mi-
veletekre bontdsa a-feladat. Foglalkozik az al-
goritmus fogalmanak helyes alkalmazisival, a
‘haszndlatdban elkovetett hibdkkal. Részlete-
sen elemzi a tanuldi vilaszok hibakeresési
médjit az informdcidkra adott valaszokban.
Az clemzésben fontos megallapitisokig jut el.

A végkovetkeztetdse is vildgos. A progra-
mozott oktatds csak a lehetBségeket teremti
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‘meg a magas hatdsfokd oktatashoz. Ahhoz |

azonban, hogy ezek a lehet8ségek mennyiben
realizalédnak, a benne alkalmazott oktatdsi
algoritmustél fligg. A hatékonysig kérdésé-
ben tovabbi tudomdinyos kutatisokkal kell

megkeresni az oktatisban a legkedvez6bb szi--

tuicidkar.
Veidner Jdnos
Szeged

KOVACS ZOLTAN—ZATONYI SANDOR:
TANARI KEZIKONYV A HETEDIK
.OSZTALYOS FIZIKA TANITASAHOZ

(Tankdnyvkiad6, Budapest, 1966. 277 oldal,

14,— Ft.) — A 6. osztdly fizika tanftdsihoz
kiadott kézikdnyv szerkezeti, tartalmi’ és
mddszertani  elgondoldsait viszik tovdbb a
szerz8k a 7. osztdly anyagéra.

Az els8 rész a tanterv 7. osztilyos anyagit
és ehhez kapcsol6dé médszertani megjegyzése-
ket tartalmazza. (Nevelési feladatok, szemlél-
tetés, oktatdsi folyamat korszer{isitése.)

A misodik rész részletesen kidolgozott tan-

‘menet javaslatot ad. Ezt kovetbleg témako-
rokre bontva, a tankdnyv tdrgyaldsi sorrend-
jéhez szorosan kapcsolddva foglalkozik az
.egyes tanitdsi 6rdk anyagival. Megvildgitja 2
tanitdsi anyag helyét a témakdron beliil, fel-
.sorolja az elsajititandé fogalmakat, &sszefiig-
géseket, nevel6i feladatokat, az éra menetére
javaslattal szolgdl. Kozlik a szerz8k érén-
ként a tankonyvi feladatok megoldasdt, &sz-
szegytjive az 6rdhoz szitkséges eszkdzok és
‘anyagok jegyzékét.
" Egyes 6rik anyagihoz téblavézlat javaslat
£s kiegészitd anyag kapcsolédik, melyben az
6ra felépitésére, szemléltetd anyagdra, a tan-
‘kiinyvt(iﬁ) elterd mas elgondolasokra, a kap-
csolodé kozépiskolai anyag egyes részeinek
megvildgitisira keriil sor. ~

A harmadik rész fliggelékjellegli, mely a 7.
osztily tanitdsi anyagdhoz az IFERT-tdl
‘megrendelhet, a hazilag elkészithetd, a be-
gyujthetd eszkozdk, anyagok jegyzékét, az is-
kola mds szertarabdl kdlcsdnvehetd eszkozok
felsoroldsdt, a 7. osztilyos perg6filmeket, dia-
filmeker rartalmazza. A tandrok és tanulék
szdmdra ajdnlott bibliogrifia zarja a segéd-
konyvet.

Miutdn iskoldinkat a jovében tandri se-
gédkonyvekkel kézpontilag a minisztérium
nem latja el, ezért szorgalmazzdk a szakos
kartirsak az iskolai kdnyvtirba valé beszer-
zését helyl er6forrdsokbdl, és egyben sajat
kiinyytfiruk gyarapitdsdndl is gondoljanak be-
szerzésére.

Veidner Janos
Szeged

PSZICHOLOGIAI ALAPFOGALMAK
KIS ENCIKLOPEDIAJA.

Szerkesztette: dr. Bartha Lajos
és Szilagyi Lilla. .
Tankonyvkiadd, Budapest, 1966. 210. old.

A pedagdgiai hatds pszichikus hatds. Peda-
gégial tevékenységeink ellendrzéséhez, hatds-
fokdnak vizsgalatzhoz elengedhetetlen ennek
a ténynek szem elbtr tartdsa. A pedagégiai
hatds egy osztdly tanuléiban nem mindig
ugyanazt az eredményt vélya ki, mésrészt
azonos tevékenységek mogdtt teljesen kiilon-
bsz6 belsb inditékok hizddhatnak meg. Ezek-

nek a kiilsnb5z8 belsd inditékoknak a megér-

tésthez a pszichikum tSrvényszeriségeit is-
merniink kell. Mégpedig a konkrét személyiség
pszichikus folyamatait és tulajdonsdgait a
kérnyezettel a tdrsadalommal alkotott redlis
kélesénviszonydban. A pszicholégiai alapis-
meretek -minden pedagégus alapvet8 szakmil-
veltségének elengedhetetlen részei.

A pszicholégiai ismeretek azonban 4llandé-

an fejlédnek. Mind a pszicholdgia tudoménya,
mind annak gyakorlati alkalmazisa hosszi bo-
nyolule fejlédés eredménye. Egyre tjabb isme-
retekkel gazdagodnak a pszicholégia tudomi-
nyanak elméleti alapjai, egyre szorosabbd vil-
nak a pszicholégia és mas tudominyok kap-
csolatai. Minden pedagégus szdmira elenged-
hetetlen tehdt, ha pszicholdgiai ismereteit fel-
Ujitja, béviti.

Ilyen meggondoldsok alapjin hatirozta el
a Kozponti Pedagbgus Tovabbképz8 Intézet
olyan enciklopédia szerl kiadvdny megjelen-
tetését, amely bemutatja a pszicholégia tu-
dolma'nyénak néhdny legfontosabb alapfogal-
mat.

A kdnyv azonban igy is nagyon hasznos se-
gédeszkz minden pedagdgus szdmira.  Igen
16, hogy a leglényegeseb pszicholdgiai irdnyza-
tokrél (pl. behaviorizmus, asszociacids pszicho-
légia, alaklélektan stb.) is ad rovid tomér is-
mertetést, ugyanakkor viligosan bemutatja,
kozérthetd stilusban a materialista 1élektan
fontosabb t5rvényszerfiségeit (idegrendszer md-
kidése, idegrendszer filogenezise, a fejl6dés,
érés, nevelés viszonya stb). Az 3ltaldnos isko-

lai nevelének kiilondsen hasznosak a tanuldk .

megismeréséhez a személyiségripusok ismerte-
tése; a tanulds hatdsfokdnak emeléséhez a
tanplds ‘pedagbgiai-pszicholdgiai torvénysze-
riségeinek bemutatdsa; a nevelési problémik
megolddsdhoz a jutalmazds, biintetés lélektana.
Igen j6 irodalomjegyzéket ad olyan magyar
nyelvl mlvekrdl, amelyek a tovidbb érdek-
16d8k szdmdra a pszicholégiai ismeretek el-
mélyitésére szolgdlhatnak. Véleményiink sze-
rint ennek a hasznos kis konyvecskének helye

van minden pedagégus konyvtirdban.

Dr. Zsambéki Laszlé
Kecskemét
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