DR. SZEPES LAJOS
{Tandrképz8 Fdiskola, Pécs)

A helyes médszerek megvalasztasa a nevel6 munka gyakorlataban

A szocializmus teljes felépitése hazinkban szitkségszerlien felvetette az iskolare-
form &s az oktaté-neveld munka hatékonysiga fokozdsinak feladatait. Az Irdnyelvek
.oltatisi rendszeriink tovabbfejlesztésérél felhivja figyelmiinket az iskola és az-élet kap-
csolatinak fokozdsira, a nevel§ munka szinvonaldnak emelésére. Ennek jegyében jott
Tétre két alapvetd jelentSséglh miivelddéspolitikai dokumentum: az Gj Tanterv és Utast-
s, valamint a Nevelési Terv.

A Nevelési Terv a szocialista nevelés célkitlizéseinek megvaldsitdsihoz kivin segit-
séget nydjtani azaltal, hogy a nevelés egyes {6 feladatainak megolddsihoz kiilonboz6
tevékenységi formakat ajinl. A nevelés lényegében személyiségformalds. A személyiség
formalésa legjobban a kiilonboz8 tevékenységi formakon keresztiil valésithaté meg.

A Nevelési Tervben ajénlott tevékenységi formdk a célrendszerrel szorosan Gssze-
fiiggd eszkiozrendszert alkotnak és mint ilyen, inkdbb a ,,mivel” mint a ,hogyan” kérdé-
sére adnak valaszt, illesve segitséget a nevel6nek.

A nevelés konkrét helyzeteiben azonban maginak a neveldnek kell mindenkor meg-
taldlnia a ,,hogyan” kérdésére, a nevelés mddszereire, illetve azok gyakorlati alkalma-
zdsira a valaszt. Ez gyakran nem is olyan egyszerli feladat, mivel a nevelés nagyon is
‘bonyolult, alakulé-valtozé bipolaris folyamat, céltudatos, tervszerli térsadalmi tevé-
kenység. . :
E folyamat egyik pblusa a neveld, aki nevel8i tapintat és pedagdgiai képzettsége .
‘birtokdban a tirsadalmilag meghatirozott nevelési cél, a szocialista embereszmény iré-
nyaba fejieszti a. ndvendék személyiségét, a nevelés médszereivel, azaz kiilonbozd eljd-
rdsok és eszk6z6k rendszerének felbasznalasdval.

A folyamat misik pblusa a névendék (a gyermek, a serdiil), akinek életkora, egyé-
ni sajatossigai, életkdrillményei és élettapasztalatai is meghatdrozdan befolydsoljdk a
nevelés folyamatit és eredményét. - :

A Nevelési Tervben ajinlott tevékenységi formak azonban a nevel@ munka gya-
korlatdban nem egyszer a tirsadalmilag meghatirozott célok formdlis vagy mechanikus
‘megvaldsitisihoz vezetnek. Ezzel kaposolatban gyakran elmarad vagy hictérbe szorul
a nevel8 munkdban a névendék egész személyiségének harmédnikus fejlesztése.

A gyakorlott kartirsak a nevel§ munkdban nem ritkdn az egyik vagy a mésik neve-
1ési médszert, eljarast részesitik elényben. Az is el6fordul, hogy a rutinra tdmaszkodva
egyesek bizonyos médszert (pl. biintetést, s6t nevel8i fogdst) egyoldaldan, vagy kizdrd-
lagos jelleggel alkalmaznak. Pedig a nevelésben nincs egyediil idv6zit8 mbdszer és hely-
telen a nevelési mddszerek (a kovetelés, a meggydzés: példamutatds, szébeli meggy8zés,
a gyakorlas-szoktatds, az ellen8rzés, az értékelés: jutalmazids & a biintetés) egyoldals
vagy gépies alkalmazdsa. Kezd8 nevel8knél gyakran mir a nevelési helyzet helyes meg-
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ftélésében, a bonyolult Ssszefiiggések felismerésében és ennek kovetkeztében a valtozatos
eljarisok, a mbdszerek egyiirtes alkalmazdsaban mutatkozik hidnyossig. Mindkét eset
a neveld munka egysikisagat, szimplifikdlasét jelenti, ami a nevelésben silyos hibikra:
vezether, aminek a novendék személyiségének harmonikus fejlesztése vallja karar.

Ismeretes, hogy a nevelés médszereit (mint az oktatds médszereit is, amelyekkel
szoros osszefiiggésben alkalmazzuk a nevelés médszereit) t6bb tényezd batdrozza meg.
Ezek koziil kiemelkedd jelent8ségli: a nevelés célja, feladatai, alapelvei, a nevelés szer-
vezete (az adott kozosség jellege, fejlettségi szintje), a névendék fizikai-szellemi fejlect—
sége, neveltségi szintje, (amit életkori és egyéni sajitossigok néven is jelolnek), a konkrét
helyi és id8beli kériilmények és a nevelb személye.

A fentiekke]l kapcsolatban Somogy megyében pedagdgiai kutatémunkit végeztink
az alsé tagozaton. Usszesen 40 neveldtdl érkezett valasz tobbek kozote az alabbi kér-
désekre. Megkérdeztiik:

Mi a véleménye az aldbb felvizolt nevelési esetekril, belyzetekrdl, a tanits tényle-
ges vagy varbaté eljardsar6i?

1. Bgy kisfid elkésve érkezett az iskoldba. Edesanyja tandcséra azt mondta: ,Késett
az 4rénk”. )

2. Egy jéeszl, de ingerlékeny és nyugtalan gyermeknek azt mondja tanitdja: ,,Veled
mindig baj van. Azert sem hivlak fel!”

3. Laci gyengén olvas. Térsai felvdltva gyakorolnak vele. Egy id8 milva észrevehetd:
a javulds. ,,Latod, te is tudsz, ha akarsz. Csak akarni kell!”” — mondja neveléje.

4. Egy pedagégus a névendék fegyelemséreéseit rendre az ellen8rz8kdnyvbe irja.

Mindegyik esetr8! sok mondanivaldja volt a nevelSknek. A felvdzolt esetek lehetdsé-
get adtak gyakorld pedagbgusok felfogdsinak, dlldsfoglalisinak, sajit neveldi eljdrisuk:
k)fejtesere A vilaszok.alapjan véltozatos, sokrétl kép bontakozik ki neveli eljirasaik-
rél, a nevelés kiilonboz6 alapelveinek figyelembevételérdl és helyes nevelési mddszerek
alvkalmazésérél. o

Mivel ,felvdzolt” é nem minden vonatkozdsban konkréten adott nevelési esetek-
18], helyzetekrdl volt sz6, gyakran éltek kiillonb6z8 feltételezéssel és a feltételezett mo-
tivicids tényez6k alapjan nevelési szempontbd] altaldban belyes megolddsokhboz iutnak.

A kdvetkez8kben ismerkedjiink meg néhiny jellemz8, pedagdgiai tanulsigokat ma-
géban foglalé vdlasszal. A valaszokbdl ragadjunk ki egy-két mozzanator elemzés célji-
bdl és a kérdésre adotr Gsszes valasz alapjan vonjunk le néhiny pedagégiai kovetkez-
tetést,

Vegyiik sorra az egyes nevélesi eseteket, helyzeteket!

1. Egy kisfist elkésve érkezett az iskolaba. Edesanyja tandcsira azt mondta: ,Ké-
sett az Grank”. ‘ .

Pedagdgiai tapintatra, tudatossigra, koriiltekints neveldi munkdra murat a ko-
vetkez8 vilasz: ,,A késve érkezd tanulér helyre kiildom és igyekszem miel8bb bekap-
csolni az bra anyagaba Tizpercben négyszemkozt megbeszélem vele a késés igazi okat.

Elmeséltetem, hogy mit csindlt a felkeléstdl az induldsig. Ravezetem az 8szinte valasz-
adasra. Eszrevétetem, hogy késésével tarsait is zavarta. A felnbtt sem késhet munka-
helyéré8l. Edesanyjival elbeszélgetnék az esetrbl.”

- Egy masik vilasz t6bb tové.-bbi, #j szempontot vet fel. ,,Cselekedete utdkoverkez-
ményeire nem gondold, félt6 szeretetb8l eredd tandcsra gondolok inkabb, mint szdn-
dékos hazugsdgra nevelésre. Lehet, hogy a neveld addigi magatartisra késztette erre az
édesanyat. Taldn sziil8i értekezletek vagy magidnjellegli beszélgetések alkalmaval el-
mulasztotta a neveld megemliteni, hogy — noha megkdveteli a pontossigot —, mi neve-
18k is beldté, megértd emberek vagyunk bizonyos eserekben. A kapcsolatot azonnal fel
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kell venni az édesanydval, rAdsbbenteni helytelen nevelési médszerére. A tanuldk el6te
pedig gyakran beszéljiink az 6szinteségrél, mint a legszebb emberi tulajdonsigrél.”

A kovetkezd vilasz egyoldalu, a neveld Snmagic felmenti a nevelési tennivalék
alél és a kbvetkezményt egyszerlien a csalddra harl\t)a, »A sziild eljardsa helytelen, mert
hazugsagra, felelotlensegre neveli a gyermekét. A hibdérr villalnia kell a kdvetkez-
menyt

A Nevelési Terv hangsilyozza a pontos iskoldba érkezés jelentBségét, a késés oki-
nak Gszinte kizlésér a gyermek személyiségének formélisban. Az adott esettel kapcso-
latban 1ényegében a munkira neveléssel és a szocialista humanizmusra neveléssel kapcso-
latos erkolesi képzetek, fogalmak, tulajdonsig és magatartds forméldsirél van szb.

Mi a nevelési tennivald a fentz esetben?

El8szor is meg kell ismernie a nevel8nek a késés pontos okat kériilményeit:

a) Valéban késett az éra? Ha nem, mi az igazi ok?
b) Az édesanya csak iiriigyiil mondasta gyermekével?
¢) Mi késztette arra, hogy valétlant mondasson?

Talén kiilsG ok: késbn ébredt a gyermek? Miért? Tobb gyermek indul iskoldba?
Lassti a gyenmek? Belsd ok: betegség, vagy hanyagsig? Fél az iskoldba menni? Hozza-
jarult-e — & ha igen, mennyiben — a nevel6 magatartdsa a késéshez? Ez Ssszefiigg-
het azzal, hogy milyen stllyal kezeli a késési eseteket. Tud-e kiilonbséget tenni az egy-
szeri, indokolt, vagy elfogadhatd késés, és a tobbszor;, Ismételt, mdokolanlan, anyagsag-
bl eredd késés kozot? Mit tesz, ha a gyepmek Sszintén meﬂmondja elaludtam? Ei-
jitszottam az uton!

Mit tesz a késénjévduvel? Orajit megszakxwa ‘oktat: miskor ne kessel a tkéséssel
zavarod tirsaid munkajir, a felnGuiek is pontosan mennek munkahelyeikre stb. Vagy
egyszerilen: ,Siess a helyedre!” és éra utdn megkérdi a késés okdt. Néha elég ennyi:
,»Igazdn késert?”’ I-II. osztalyos, érzékenyebb gyermek még késdbb is elpirul, zavarba
jon, ha a valétlan 4llitds tudatiban van, és ezt kell megerdsitenie.

A kisiskolas-kor ugyanis tipikusan tekintélyerkolcsii. Ez életkori sajivossig, amit
figyelembe kell venniink a nevelési helyzet megolddsakor. A kisiskolds édesanyja szavait
elfogadja, nem mérlegeli valétlan-e, vagy egyszert tévedés. Kiildnben a gyermeket magat
is bantja, ha megsérti az iskola rendjét. Edesanyjit és tanitdjit egyarint szereti. Mit
mondjon? Megmondhatja-e az igazat? Ha valdtlant mond, édesanyjit is bajba sodorja.
Az 11yen konfliktus-belyzer — kiilonosen a gycngebb idegzeth gyermeket — stlyosan meg
viseli.

Az elsd teendS tehit a késés okinak fe'lderltese, k&riilményeinek tiszté.zésa, 8
pszicholdgiai oknyomozds”. Nyilvanvald, hogy a sziil6i bz részérdl ez a ,,segltsegnyu)—
tas” helytelen. Nevelési szempontbél a kényes esetek egyike! A gyermek egyéni megszé-
gyenitésével nem oldhatd meg. Ismételt vagy indokolatlan esetben a késés ellen kettSs
iranyd neveld munkdval lehet kiizdeni:

e

a) a gyermekkel és az osztdllyal val6 beszélgetés (igazmondis kialakitdsa),
b) a sziildvel val beszélgetés mbdszerével (6ran, bran kivil, csalddldrogaras alkal-
maval, tovibba sziil6k iskoldjan, sziildi értekezleten beszélgetés ilyen témdardl).

Az iskola a szocialista eszmeiség alapjin szocialista erkélcsre (a jelen esetre vonat-
koztatva munkafegyelemre, igazmondésra, Oszinteségre, becsiiletességre) nevel. A sz6-
banforgd esetben a csalddi ,nevelShatds” ezzel ellentétes irdnyd. Ebben az esetben nem
érvényesiil tehit a neveldhatis egységének fontos elve. Ennek a gyermek és a sziil6, de
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a tirsadalom is kardt vallja. Ezt kell megértetni a nevelOnek a sziildvel. IHlyen nevelés
esetén a gyermek kdnnyen a sziilével szemben is hazug, képmutatd lesz.

A pontossdig a mi tdrsadalmunkban értékes erkolesi tulajdonsig, fontos erkolesi-
politikai jelenség. Az iskola pontos, rendszeretd, tSrvényt-szabilyt tisztel8, becsiiletes
dllampolgirokk4 akarja nevelni a gyermeket. Ehhez a neveldnek meg kell nyernie a
sziiléket. A nevelShatdsok egységének elve alapjin kell a cél érdekében a legalkalma-
sabb eszkozdket, mddszereket alkalinaznia. Ebben a példamuratis, beszélgetés, a gyakor-
14s, Bsztbnzés, de sziikség esetén a biintetés mbdszereivel is éthet.

2. Egy jbeszii, de ingerlékeny és nyugtalan gyermeknek azt mondja tanitdja: ,,Ve-
led mindig baj van. Azért sem hivlak felt”

Helyesen litja a problémit a kdvetkezd vilasz: ,,Ezzel nem fog megjavulni, még
nyugtalanabb és ingerlékenyebb lesz esetleg. Tanulminyozni kell a személyiségét. Mi az
oka ingerlékenységének, nyngtalansigdnak? Ezt kell orvosolni.”

- Egy tovabbi valasz a tennivalGkat is kbrvonalazza: ,,A gyermekbdl nagyfokt pasz-
szivitdst valthat ki, vagy még nyugtalanabbi, figyelmetlenebbé vilik. — Ez a gyermek
tobb figyelmet, nagyobb munkit igényel a nevel§ részér8l. Feladat: figyelmének leko-
tése, allandé foglalkoztatisa oly médon, hogy az érdekelje is 6t. Keresni kell ingerlé-
kenységének, nyugtalansiginak okdt. Ezt kiils6 & belsd tényez8k egyardnt kivalthatjdk.
Ha megtaliltuk, az orvoslds mar kénnyebb feladat lesz.”

A kérdésben a nebezen nevelbet8ség egyik esetével dllunk szemben. Ezt a valaszok
tobbsége helyesen felismeri és ennek megfelelfen helyes bindsmédot, médszert alkalmaz.
Az ideges, tilérzékeny, tilmozgdsos gyermekkel kapcsolatban kiilon hangstllyal ver8dik
fel az egyéni kiilonbségek figyelembevétele, az egyéni bandsmdd elve.

Mi tebdt a nevelési teendé?

Megkeresni és megsziintetni az ingerlékenység, nyugtalansag-okdt! Ez lehet kiilsd
vagy belsé. Kiilsé okok keveset alszik, nevelési hibik, mindent megengedés vagy meg-
tiltds, fesziiltség az otthoni légkSrben stb. De lehet belss: idegrendszeri, 6roklésbél
ered6 ok, hormonzavar stb. Ilyen esetben szakorvoshoz kell fordulni. Figyelembe kell
venniink tovadbbid azt is, hogy dllandd vagy id8szakos jellegll nyugtalamsagroll van-e
sz6! Milyen helyzet, koriilmény valtja ki?

Az adott koriilményeknek megfelel8en kell megvélasztanunk a célravezetd méd-
szereket. Pl. siirgbsen csalidlatogatist végziink az ovthoni koriilmények, a csalddi légkor
megismerése céljabél. Merdben helytelen eljaras lenne a gyermek tilzott mozgisigényé-
nek visszaszoritisa. Ilyen médszerrel a gyermek dacossd, zarkdézottd vilik, vagy rossz
irdnyba fejldik. Helyette hasznos munkaval, feladatmegbizassal, foglalkoztatéssal kell
6t a kozos munkdba bekapcsolni. Ha j6l felel, dicsérjiik meg és a sikerélményt haszniljuk
fel a klvanatos gatlasok kiépitéséhez. Gyalkran célravezet6 egy ilyen kis megjegyzés:
»Aki szépen jelentkezik, azt hivom fel!”

3. Laci gyengén olvas, Tarsai felvaltva gyakorolnak vele. Egy id3 milva észreve-
heté a javulds. ,Létod te is tudsz, ha akarsz! Csak akarni kell!” — mondja nevelSje.

A vélaszok — bizonyos drnyaltsdggal belyes felismerést és nevel6i gyakorlatot tik-
roznek. ,,Szerintem ez belyes mébdszer, én is alkalmazom.”

Egy masik valasz: ,,Az Onbizalom felkeliése, vagy fejlesztése kiilondsen gyenge
képességd ranuldinkndl fontos. Helyes tehdt az elismerést és a buzditist titkr6z8 két
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mondat. — Nem szabad azonban megfeledkezni a sikerélményhez hozzisegitd tarsakrél
sem. Nyilvinos dicséretben részesitem 8ket, és azt, akivel foglalkoztak. Igy vélnak igazi
kozésségi gyermekekké.”

A kézosségi nevelés perspektivijiba allitja a nevelési helyzetet a kovetkezd vélasz
is: ,,Kisdobosoknak szép feladat, De nemcsak a tanulét dicsérem meg, hanem azokat a
kisdobosokat is, akik vele foglalkoztak.”

Az 8sztdnzés egyéni motivicids hatdsit félreismeri; helyteleniil értékeli a kovetkez6-
valasz: ,,A javulds Laci tdrsainak kszonhetS. Ezért helyesebb lemt volna Gket megdi-
csérni a segitségére. Laci pedig ezutdn is igyekezzék tanulni.”

Amint latjuk, a vilaszok tSbbsége helyesen. ismeri fel Laci eréfeszitéseit, de ugyan-
akkor az eredményben ériékeli a tdrsak segitségét is. Ebben a megfogalmazisban: kisdo-
boshoz méltdn cselekedtetek, — az eszmeiség elve, az életkori sajdtossigok elve, tovabba
a kozosségi nevelés és az egyéni bandsmdd dialektikus egysége jut kifejezésre. Ezen kiviil
a valaszok hangstlyozzdk a pozitivumokra tdmaszkodis elvét.

A mddszerek kéziil a fenti esetben kiilonésen a dicséret, az 8sztdnzés és a gyakorlas
(Ggy is mint a munkakészség, az olvasisi készség fejlesztése és Ggy is, mint az akarat-
fejlesztés eszkoze) jelentBs. A tobbség helyes indokldssal egyarant dicséretben részesiti .
Lacit és tirsait. -

Az elismerés, sikerélmény a gyenge képességli és a hdtranyos helyzetd tanuléknil
kiillonosen fontos motivald tényezd. Az elismerés szitkséglete mint ok és cél tovabbi
erbfeszitésekre dsztHndz, az akaran cselekvést fejleszti Viszont ha a dicséretet csak Laci
tarsai kapjik, az lehamgo]é megszégyenitd szamdra. Helyesen akkor jirunk el, ha a
gyenmek elé tovabbi célokat, perspekeivat Allitunk.

A gyenge kepességu és hatranyos helyzetli tanuld teljesmményében sokszor tobb
energla rejlik, mint egy kitlind tanulééban. Méltdnyoljuk tehét teljesioményét, plafonjat.
{A megfolcld olvasisi készség, olvasds-technika kifejlesztése also- é&s felsGtagozaton
egyarant fontos neveldi feladat. )

Az adott esettel kapcsolatban felvet8dhet: Mi Laci gyenge olvasisinak az oka?
Ennek is lehetnek kiilsé vagy belsé’ okai. Lelkiismeretes, de gyengébb képességli vagy
hétrinyos helyzetll tanuléndl sok gyakorldssal, a tirsak segitségével ezen segithetiink.
Sokszor az agykéreg analizdlé-szintetizdld tevékenységében vagy a motorikns tevékeny-
ségben keresend® a hiba oka. Természetesen a gyenge olvasdsnak sok mds, egyéb oka is
lehet. Pl. otthoni igénybevétel, lustasig, hanyagsig stb. Az adott esettdl fiiggben diffe-
rencidltan valasszuk meg a célravezetd nevelési médszereket, ami az utébbi esetekben
elmarasztalds, a biintetés valamely forméija lesz. (Pl kedvezmény megvondsa.)

4. Egy pedagdgus a névendék fegyelemsértéseit rendre az ellen8rzékényvbe irja.

Az eset a nevelés egyik eszkozének belytelen, egyoldalv bhasznilatit exponilja. A
valaszok sokrétiiek, differencidltak, a kérdés mas-mas vonatkozasat ragadjik meg. ’

igy pl.: ,,Kisebb fegyelemsértéseit beirom, de a nagyobbakat, amik vitira adnak
alkalmat, minden esetben személyesen kdzlém csalddlitogatiskor, fogaddbrin.”
) J6 pedagégiai felkésziiltségre és helyes neveléi gyakorlatra mutat a kovetkezd
vélasz: ,,Helyes 6ravezetéssel a fegyelmezetlenkedéseket csokkenteni lehet. Ami el6for-
dul, az megoldhaté az iskoliban is. Akinél sokszor tdrrénik, annil nem 4rt a sziil6t
éresiteni. A gyakori figyelmeztetés elveszti jelentdségér.”

Egy misik vilasz a lebetséges kovetkezményekre utal: ,,Ezt a médszert nem tartom
helyesnek. Kiilondsen akkor, ha olyan szindékkal tdrténik, hog gy 2 sz#l8 biintesse a
gyermeket iskolai fegyelmezetlensegelért
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Kzt a gondolatot tovdbb viszi a kdvetkez8 vilasz: ,,Az allandé beirisra a sziild
vagy reagil, vagy nem. Esetleg gy, hogy a gyermeket minden esetben jol megveri.”

Hadd idézziik ezzel kapcsolatban Makarenko szavait: ,,J6l ismerik valamennyien
a régi, elavult, sablonos normit, amikor a tandr maga elé citilja a sziilbket é&s azt
mondja nekik: az Ondk gyermeke ezt, meg ezt tette. A szill6k a tanir szemébe néznek
és azt gondoljik: ugyan mit is csindljanak 6k, a sziil6k a gyerekkel. A tanir pedig
jbsagos arcot vig és azt mondja: Persze, megverni azért nem kell a gyermeket. Az apa
hazamegy, a tanir senkinek sem szdl az egész iigyr6l, de mélységes titokban, még a
feleségének sem bevallva azt gondolja magiban: mégis csak jo lenne, ha elnadragolnd azt
a kélykot. Nos, mindlunk ez az 4lldspont tiirhetetlen, mint a képmutatisnak minden
egyéb formaja.” (Usszes Miivei. V. 302. old. Munkim tapasztalataibél.)

Végiil kiemelés céljabdl idézziink egy masfajta valaszt: ,En az ellen8rz8kdnyvbe
legtobbszor a jot szoktam beirni’. A vilasz optimista pedagdgiai szemléletre, helyes
nevel8i gyakornlatra nmutat.

Az ellendrz8kdnyv az iskola és a csaldd kozoui kapcsolattartds eszkdze és ne
elrontdja legyen.

Mi keriilion az ellendrzékonyvbe?

A neveld munkit érint8 lényeges nevelési problémdik. Pl. a gyermek nyugtalan,
ideges, faradtnak ldtszik, tiszteletlen, durva tdrsaihoz, hanyag. Természetesen mindez
hosszabb megfigyelés utdn azzal a céllal, hogy felderitsiik, majd elhéritsuk a hiba okit.

Semmiképp se legyen azonban_az ellenérz8kdnyv buntetokonyv—;ellegu, biinlajst-
rom. A nevelb a fegyelemsériések felsorakoztatisival nem éri el a vart eredményt. Vagy
a sziilére kivdnja hdr{tani a biintetést? Ami nem egyszer kozvetve a testi fenyités alkal-
mazdsat jelenti. Ilyet azok a mevelSk tesznek, akik tehetetlenek, nem ismerik a szocia-
lista pedagdgia elevit, nevelési mddszereit.

A tanuléi fegyelmezetlenség gyakran a neveld munka fogyatékossigainak vetiilete-
ként jelentkezik. Az ilyen bejegyzésekre: ,,Zavar)a az 6rat, sokat beszelget, kozbesz4l
stb.” — onkéntelentiil felvetddik a kérdés, hogy miért.

Az ellenbrz6kdnyv segitse a nevel8 munkit. Evdsitse a gyermek nevelési belyzetét,
ezért az elismerésnek, dicséretnek, dsztonzésnek épplgy helye van benne, mint a meg-
oldast kivané pedagdgiai problémdaknak.

' Esetenként azonban nem pdtolbatja a személyes kapcsolatvételt, a.mn a nevelShati-
sok egysége érdekében nélkiildzhetetlen. .

Még nagyon sok értékes, pedagdgiai képzestséget & helyes nevelsi gyakorlator tiik-
1626 vélaszt ismertethetnék. Ugy gondolom azonban, hogy az idézett valaszok és elem-
zés elegend8 ahhoz, hogy meggy8z8en bizonyitsa: csak a nevelés alapelveire tdmaszkod-
va, a leginkibb célravezet médszerekkel érbetjiik el a kilonbézd, bonyolult nevelés
eseteke, helyzetek, jelenségek belyes megolddsait.

A szocialista pedagdgia nem ad kész recepteket, hanem elveket tir fel és ramutat
a nevelés sokoldali &sszefiiggéseire.

Ezt a gondolatot Makarenko igy fejezi ki: ,,Nincs dialektikusabb tudomdny, mint
a pedagdgia ... alkalmazdsa fiigg a kc’iriélménye/eté’l az idbtbl, az egyén és a kézbsség
m/atossagaztol az alkalmazd személy tebetségétdl és felkésziiltségétdl, az éppen kiak-
nizhaté lebetbségektdl.”

A nem ritkdn tapasztathatd sablonos, adminisztraciéban kimerul ,,pedaoc')giai” mun-
kival szemben Makarenkénak ezt a gondolatit érdemes megszivlelnink é a minden-
napi neveld munkéban meguvalGsitanunk.
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Az iskoldkban folyd neveld munka tapasztalatai felhivjak figyelmiinket arra, hogy
pedagdgusképzs intézményeinkben is az eddiginél alaposabban és tervszeritbben kellene
jelkésziteniink a leends. nevelSket a fentiekhez hasonlé pedagigiai esetek, belyzetek
felvetdsével azok pszicholbgiailag-pedagdgiailag helyes megitélésére és megolda-
sdra. A pedagbgiai munka sokrétl, bonyolult feladatainak alkoté szellemli megvalosi-
t4sdban ennek nagy a jelent8sége.

<&

SZERENCSI SANDORNE
(Tanitdképzd Intézet, Sirospatak)

Tegyiik korszeriibbé és eredményesebbé az alsé tagozatos szamtan
tanitast!

T5bb, mint egy évtizede mir, hogy viligszerte megindult a kisérletezés a matema-
tika tanitds fejlesztésére, korszerlisitésére. Az anyag mennyiségével kapcsolatban az a
‘megillapitis alakult ki, hogy a gyermek tobbet is képes elsajititani. A tantervi anyag
megvaltoztatdsival, szélesebb alapokrél valé inditdsival hazankban hirom kisérletsoro-
zat is foglalkozik 2—3 éve, & az eredmények biztatdak. Végsé megdllapitisokat csak
akkor lehet levonni, ha az eredmények a kézépiskoldban is mérhet8k lesznek. Addig is
szitkség van azonban véltoztatisra, mert matematika tanitdsunk eredményessége nagyon
csekély, és az alapvet§ hidnyossigok egy része az als6 tagozatbdl szdrmazik.

- Jobb eredmény a modszerek valtoztatisival érhetd el. A pusztin verbdlis (emlé-
kezetre timaszkodd) médszer heiyett a cselekedtetds, a gondolkodratds, az 6ndllé mun-
‘kira nevelés mSdszere lehet eredményes. |

Pszicholégiailag miben 41l a szimeani ismeretek megszerzése? Err6l Leontyev a ko-
vetkez8ket mondja:

»A szamrani ismeretek megszerzése a kiilsé tirgyakkal valé mfiveletek akiiv kiala-
kuldsival, megfelel8 felcserélésiikkel és dtszamoldsukkal kezdddik. A felndttek bemutat-
jak a cselekvést és annak eredményét. Ez nyljtja a tdjékozddési alapot azokhoz az els§
cselekvésekhez, amelyeket a gyermek megtanul végrehajrani. Kés6bb a kévetkezd sza-
kaszban a cselekvés 4trér a beszédszintre, verbalizdlédik. Ebben a szakaszban a cselék-
vés teoretikus jelleget 8lt, most mir gy jelentkezik, mint a szavakkal, széfogalmak-
kal t6rténd oselekvés. Tehdt a kiils§ miveletek fokozatosan atalakulnak beszédmiive-
letekké, (hangos szAmldlids) lerdvidiilnek és végiil is a bels8 miveletek jellegét dlaik,
(fejszamolds) amelyek automatizdltan, egyszerdl asszocidcids aktusok formdjiban foly-
nak le. Mogtttiik azonban most mar azok a mennyiségi cselekmények rejlenek, amelye-
ket el8zetesen kiépitettiink a gyermekeknél”. :

A hirom szint tehit a cselekvés, a beszéd, a készség vagy szellemi szint. Ezt az utat
kell jirnunk akkor, ha ,teljesitményképes tuddst” akarunk elérni a szdmtan — mértan
teriiletén.

A médszerre vonatkozélag nagyon taldld a kinai kdzmondds: ,,Hallom elfelejtem,
ldtom megértem, csindlom megjegyzem”. Vagyis nem elég a litdsi és hallisi élmények
nytljtisa, igazin eredményes az egyéni cselekvéssel, ontevékeny megfigyeléssel gydjtoee
tapasztalat. A szdmtantanitds médszerének korszer(isitése abban 4ll, hogy az ismeretek
‘kozlése mellett, vagy helyett a tanulbkkal ténylegesen el&éllittatjuk . a kiilosnbsz8
smennyiségi Ssszefiiggéseket, valtozasokat, megfigyelésre, gondolkodasra serkentjiik dket.
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