Az iskoldkban folyd neveld munka tapasztalatai felhivjak figyelmiinket arra, hogy
pedagdgusképzs intézményeinkben is az eddiginél alaposabban és tervszeritbben kellene
jelkésziteniink a leends. nevelSket a fentiekhez hasonlé pedagigiai esetek, belyzetek
felvetdsével azok pszicholbgiailag-pedagdgiailag helyes megitélésére és megolda-
sdra. A pedagbgiai munka sokrétl, bonyolult feladatainak alkoté szellemli megvalosi-
t4sdban ennek nagy a jelent8sége.

<&

SZERENCSI SANDORNE
(Tanitdképzd Intézet, Sirospatak)

Tegyiik korszeriibbé és eredményesebbé az alsé tagozatos szamtan
tanitast!

T5bb, mint egy évtizede mir, hogy viligszerte megindult a kisérletezés a matema-
tika tanitds fejlesztésére, korszerlisitésére. Az anyag mennyiségével kapcsolatban az a
‘megillapitis alakult ki, hogy a gyermek tobbet is képes elsajititani. A tantervi anyag
megvaltoztatdsival, szélesebb alapokrél valé inditdsival hazankban hirom kisérletsoro-
zat is foglalkozik 2—3 éve, & az eredmények biztatdak. Végsé megdllapitisokat csak
akkor lehet levonni, ha az eredmények a kézépiskoldban is mérhet8k lesznek. Addig is
szitkség van azonban véltoztatisra, mert matematika tanitdsunk eredményessége nagyon
csekély, és az alapvet§ hidnyossigok egy része az als6 tagozatbdl szdrmazik.

- Jobb eredmény a modszerek valtoztatisival érhetd el. A pusztin verbdlis (emlé-
kezetre timaszkodd) médszer heiyett a cselekedtetds, a gondolkodratds, az 6ndllé mun-
‘kira nevelés mSdszere lehet eredményes. |

Pszicholégiailag miben 41l a szimeani ismeretek megszerzése? Err6l Leontyev a ko-
vetkez8ket mondja:

»A szamrani ismeretek megszerzése a kiilsé tirgyakkal valé mfiveletek akiiv kiala-
kuldsival, megfelel8 felcserélésiikkel és dtszamoldsukkal kezdddik. A felndttek bemutat-
jak a cselekvést és annak eredményét. Ez nyljtja a tdjékozddési alapot azokhoz az els§
cselekvésekhez, amelyeket a gyermek megtanul végrehajrani. Kés6bb a kévetkezd sza-
kaszban a cselekvés 4trér a beszédszintre, verbalizdlédik. Ebben a szakaszban a cselék-
vés teoretikus jelleget 8lt, most mir gy jelentkezik, mint a szavakkal, széfogalmak-
kal t6rténd oselekvés. Tehdt a kiils§ miveletek fokozatosan atalakulnak beszédmiive-
letekké, (hangos szAmldlids) lerdvidiilnek és végiil is a bels8 miveletek jellegét dlaik,
(fejszamolds) amelyek automatizdltan, egyszerdl asszocidcids aktusok formdjiban foly-
nak le. Mogtttiik azonban most mar azok a mennyiségi cselekmények rejlenek, amelye-
ket el8zetesen kiépitettiink a gyermekeknél”. :

A hirom szint tehit a cselekvés, a beszéd, a készség vagy szellemi szint. Ezt az utat
kell jirnunk akkor, ha ,teljesitményképes tuddst” akarunk elérni a szdmtan — mértan
teriiletén.

A médszerre vonatkozélag nagyon taldld a kinai kdzmondds: ,,Hallom elfelejtem,
ldtom megértem, csindlom megjegyzem”. Vagyis nem elég a litdsi és hallisi élmények
nytljtisa, igazin eredményes az egyéni cselekvéssel, ontevékeny megfigyeléssel gydjtoee
tapasztalat. A szdmtantanitds médszerének korszer(isitése abban 4ll, hogy az ismeretek
‘kozlése mellett, vagy helyett a tanulbkkal ténylegesen el&éllittatjuk . a kiilosnbsz8
smennyiségi Ssszefiiggéseket, valtozasokat, megfigyelésre, gondolkodasra serkentjiik dket.
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A megfigyelés eredményét szavakba foglaltatjuk és matematikai szimbdlumokkal fejez-
tetjiik ki. Minél.tobb alkalmat talilunk a mennyiségi Osszefiiggések feleirdsira, a val-
tozdsok &zlelésére és azoknak szimtani miveletekkel valé kifejezésére, annal inkibb:
szamithatunk arra, hogy a tanulékban kialakul a ,,szdmtani ldeds” és ennek nyomin a.
logikus gondolkodds képessége.

Az ilyen mbdszer tobbrérlen alkalmazkodik a 610 éves tanulék életkori saji-
tossdgaihoz: ’

1. A gyermek érdeklédése, kivdincsisdga rendkivil élénk, széles korli, erre épit a
nevel, ha a tanulénak lehetBséget nytjt (dsszehasonlitds, csoportositds, kivilogatis,
bontis, elvétel stb.) a cselekvésre.

2. Ismereteit még mindig szivesen veszi a jatékos megfigyelésekbdl. A cselekedte-
tésben a jarék kapcesolédik a tanuldssal, a jiték eredménye valami Gjat ad, valamire:
megtanit, ami az életben is hasznilhaté.

3. A sok gyakorlati megfigyelés, tapasztalat eredménye az dltalanositds, tehit
megvan az 0t, az 4tmenet a konkrét, képszerlt gondolkoddstdl, az absztrakt, fogal-
makban torténd gondolkod4shoz.

"4. Alkalmat ad az intellektudlis érzelmek kibontakozisira pl. a felfedezés, a tudds
Orome, a feladatmegoldds sikerélménye, az Gj ismerethez jutds gyonydriisége stb.

Ez a mddszer abban kii‘liinbﬁzilk az eddig alkalmazottaktél, hogy nemcsak az 1.
osztilyosoknak ad lehet8séget a cselekvésre, 2 mennyiségi viltozdsok létrehozisira.
Sajnos az alsd tagozatban, a legtobb iskoldban csak az 1. osztalyos tanulénak adnak.
palcikde, vagy korongot a kezébe és ezzel alakitjik ki az G szdmfogalmat, végeztetik
el a muveletet RS is kevesen gondolnak azonban pl. a szoveges feladatdk tlpusamak —
gyakorlati mérés, sszehasonlitas, egyenlotlcmsévek alkocasa az 1 oszta:lyban is, de sok- _
kal inkabb a 2—4. osztalyban Itt mindent az analdgidra épitenek, holott sokszor nin-
csenek a tanuldnak tiszta foga,lmm az alapvetd valtozdsokrbl sem. Szitkséges tehdtr a:
cselekedtetés az ismeremytjtds kezdetén, tovibbi a létrehozott valtozas megszovegezése
és miveleti kifejezése 2 magasabb osztalyokban is.

Az elméleti kérdések 4ttekintése utin néhiny gyakorlati javaslat az alsé tagozatos.
szdmtantanitas korszerlisitésére, kiilonos tekintertel a oselekedtetesre a jatékossigra, az
6n4llé gondolkodas fejlesztésére.

a) Szemléltessiink tobbet! Nagyon fontos kovet:elmeny, hogy az 1. osztélyon kiviil
is minden 4j fogalmat — szdm, miivelet, mértékfogalom —, allitsunk a tanulék elé szem-
1életesen! Tegyiik konkréctd a viltozast, mutassuk be, csindltassuk meg a gyermekkel, '
adjunk minél Wbb mennyiségi élményt! A 2. osztidlyban jé szolgilator tesz a jarékpénz,
gyufdsdoboz- koteg, 100-as palcitka kéteg 10-esekre bontva, tovibbd a szémegyenes,
amelyen 1—100-ig linearis elhelyezésben 41l a tanuld elétr a szdmok nagysag szerinti
rend)e A kezd8ponttél tivolabb van a nagyobb szdm, messzebbre kell menni, nagyobb-
mozgast kell tenni az eléréséhez, mint a kisebb szamndl. Ez a mozgisélmény és a tavol--
sag attekintése is segit a szdmok nagysiginak elképzelésében.

A szézas szdmkorben a szdmok tartalmi megismerésére és mennyiségi élmények
ny{jtasira haszndlhatb a tizes szalagok sora, amelyeknek mindegyikén tiz tirgyar, jaré-
kot dbrézolunk és annyi tizes szalagot helyeziink egymés ald a tapadd tdblara, ahdny
tizesb8! all az adott szdm. Ha a feladat pl. 20, 50, 80 facsemetér6! szél, a tanuld elé
helyeziink 2, 5, 8 papircsikot, minden csik egy tizest ér, de még lithat§ a tizben a 10
egyes. Egyes lapocskdkat is készitiink a tizes szalagok maellé, a teljes kétjegyd szdmok
Abrizoldsira. Kétféle feladatot adhatunk a képek segitségével. Kirakjuk a 43-at, a tanulé:
leolvassa mennyit ér és aldirja szdmjeggyel, de forditott feladatra is alkalmas. A tanulé-
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rakja ki a megadott szdmot a tizes szalagok és egyes lapok segitségével. Ertéke, hogy'
kezdeti fokon a tanulb maga eldet 14t 30-at, 72- = &szleli a mennyiség nagysigat, tarsitja.
a czam;f:ggyel nem miarad verbélis ismeret a szdmira. Ez a szemléltetési méd helyet-
tesitheti a tirgyat, vagy kéveu azt, megel6zi a jatékpénzzel vald kirakdst, mert a 10—
Ft-os mar csak jelzése a 10 egyesnek.

A felsorolt eszkozok hasznilata a legels§ mennyiségi élményeket nyujtja a 100-as.
szamkorre, tehidt haszndlatuk csak addig sziik‘séges, amig a tanuldk ténylegesen meg-
ranulnak tijékozddni a 100-as szdmkorben, amig elegendd, tartalomban gazdag képzet
anyag halmozédik fel a szdmok nagysigrendjének elképzelésére. Sokkal kdnnyebb a -
mitveletek elvégzése, a feladatok megoldasa, ha a gyermek hatdrozott, biztos szamfo-
galmakkal rendelkezik.

A 3. osztalyban az ezres fogalminak kialakitisa még nehezebb feladat Itt sem
elég csupan az elképzeltetés. Hozzanak a tanulék minél wbbféle anyaghdl 100-at,
pl. bab, kukorica, rizs szemekb8l 100-at egy-egy nylon tasakban, és azt az iskoldban
6ntdzzél egybe, rakjik Sssze beldlitk az 1000-et! A 100-as palcika kdtegekkel is j6l
eléjiik 4llithaté a 400, 700, 1000. A tirgyakat kiovessék a 100-as tdbldk! Olyan négy-
zetlapok ezek, amelyekre pl. 100 gombot, facsemetér, hdzat stb. rajzolunk. 10 db
négyzetlap és az 1000 gomb ott sorakozik a tanuldk elétt. Legaldbb egyszer-kétszer
ldssanak valamib8l 1000-t, jobban el tudjdk képzelni! Ha egy-egy lapot 10-es sza~
lagokra és egyes kis mégyzetekre szétvigunk, kirakhaté a teljes hiromjegyd szdm,
j6l észrevehet, ha a tizes vagy egyes hidnyzik, tehdt érthetévé vilik a helypbtld
szerepe. Ezeknek segitségével rakjanak ki a tanulék sok kiilsnbozd szamot, irjak ald
a megfelelé szdmjegyet, a tobbszorl tirsitis nem lesz hidbavald.

A 4. ostzélyban a mériékek adhatnak segitséget a nagy szamok elkepzelésehez.. '
A 2.3, osztallyos gondos szdmfogalom szemléltetése utin, mivel gazdav élményanyag
van a 100-as és 1000-es fogalma mdgdtr, mir nyugodtan lehet a tizes szdmrendszer
felépitésében fennallé analdgidra is tAmaszkodni.

2. Adjunk t6bb munkaeszkizt a gyerekek lkezébe, és dolgoztassuk ket minél tébber
ezekkel az eszkézékkel! '

" Munkaeszk6zok a korong, pilcika, jatékpénz, jitékok, alkatrészek stb., amelyekkel
a tanulé maga is dolgozik. Ezeknek segitségével létrehozhatbk és )atekosan meg-
_ tanuthaték olyan mennyiségi kapcsolatok, véltozdsok, mint a mennyivel tobb, hédnyszor
kev-esebb stb. Adjunk ilyen eszkdzoket a 3—4. osztilyos tanulék kezébe is, olyan
szivesen fogadjik!

Valészinileg sokan ismerik a ,,Jdva épitét”. Mlanyag csovelkbal (kék és sarga):
osszerakhaté nagyon sokféle jaték pl. bérorok, szdnké, autb, kérhinta stb., dgy, hogy
az Osszerakas brome utdn sokdig jdtszhat vele a gyermek, mert nem esik széjjel, nem.
torik el. Ha megunja, szétszedi, Gjat épit belle. Ezt a jitékot haszniltam fel az ér-
dek]8dés felkeltésére és szdmtani feladatok 6nidllé megolddsira. A napkdzis tanuldk
el6z8 . délutdn készitettek 5 szdnkét és 5 talicskdt az Osszevont osztdly 10 tanulbja.
részére. Minden tanulé kapott egy jitékot — az egymds mellett 18k kiilonbbz6t — -
azzal a felsz6litdssal, hogy jitszhat vele, azutdn szedje széjjel, rakja az Osszes alkat-
részeket a kapott dobozba és valaszoljon a mellékelt feladatlap kérdéseire, miutan
a feladatot az alkatrészekkel elvégezte. -
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FELADATLAP

1. Szedd szét a talicskdt! Az alkacrészeker rakd a dobozba!
Vlgyazz el ne vesszen egy darab sem!
, Hany darabbél il a talicska?
. Hiny féle szindek?
. Melyik szmbb’l van tobb?
. Hany sirga alkatresz van?
. Mennyi a kék szmu épitS elemek szdma?
. Mennyivel t&bb a sarga, mint a kék?
- Ird le szdmokkal és miveleti jellel, ahogyan okoskadtil!
. Mennyivel kellene pérolni a kék alkatrészeket, hogy a sargakkal egyenld szdmd legyen?
ird le mivelettel!
9. Csoportosxtsd a kék csoveket! Az egyformakat tedd egymds mellé!
10. Hany ,,L” alak( csover taldledl?
11, Hany ,,T”. alakd ¢s6 van?
12. Mennyivel tsbb az L CS(’S?
13. Hianyszor tobb az L cs6, mint a T alaka?
14. Hany darab négyes eldgazdst cs6 van?
15. Hanyszor t5bb ez, mint az egyenes cs6?
16. Rakd szét a sirga alkatrészeker alakjuk szerint! .
ird al3, hany van beléle! -
“17. Oszd szét a sérga rudakat 3 gyerek kozott egyenlSen! 7
Mennyi jut egynek? : _
‘18. Irj egy szdveges feladatot a talicskdrdll .....ooooivririiiiriiiiiiniieiiiiiie e -

‘19. Rakd &ssze a tahcskat' Ha sikeriilt és helyesen vilaszoltdl a kerdesekre, nagyon iigyesen
dolgoztal!

NS VRN
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A 2. osztalyban az els6 alkalommal k6z8s foglalkozdson oldottak meg a feladato-
‘kat, mig a 3. 4. osztilyban teljesen ©natldan dolgoztak. A tanuldk kitSrd Srommel
fogadtdk a jarékor, elmeriilten dolgoztak vele és szépen feleltek a sok gondolkod-
taté kérdésre. Mindkét, 5ndlldan dolgozé osztilyban a ,mennyivel tsbb” és , binyszor
tobb” kérdés okozott gondot, de méginkibb a miveleti lejegyzés. Fz rdmutat egy
‘hidnyossigra, nem tSrtént tudatos megfigyelterds és tSbbszori tdrsitds a halmazok
‘Osszehasonlitdsdban és a miveleti lejegyzésben az eddigi oktatdsban. Viszont jél
-sikertilt szoveges feladatok is késziiltek, ami bizonyitja, hogy a litott véltozdsok —
a csoportositds stb. — tudatos megfigyelése megtértént &s alkalmazdsi szintre jutott.
‘Nagyon ajinthatd minden kislétszdmd Gsszevont osztilyban, ahol az ©ndlld foglal-
‘kozds tartalmas szervezése, fegyelmezett kitolwése sokszor problémit jelent. A szdm-
tanérdkon kiviil is eredményesen ha:sznalhaqa‘k a vanulSk. Ertékes a megfigyeld, atkotd,
"kombinals képesség fejlesztése szempontjabdl is.

A gyakorlati foglalkozdson hasznalt fémépitd alkatrészei a szorzétibla tanula-
sat lkonnylthenk meg, 2, 3, 4 stb. lyuku alkatrészeket, csavarokat kell haszndlni. Ezek-
b8l is készithet8k j6 megfigyelési, szdmitdsi & gondolkodtaté feladatok. A feladat-
lapok Osszedllitisa elég idbigényes munka, de sokszorosan megtériil a tanulék tudd-
-siban, eredményeiben, ezért érdemes véle dolgozni.

A hallgaték gyakorlati tanitisdban sikeresen alkalmaztuk azt az eljirdst, hogy
a nehezebb, f6ként sz8veges feladatokat cselekedtetéssel készitettiik eld. Az éra eld-
“készit8 részében, vagy kozvetleniil az &sszetett feladat eldet, kis szidmokkal, kirakds-
sal (korong, palcika) megoldottdk a szdveges feladator. Pl. a 2. osztilyban: Jancsiék
kertjében van 4 sor almafa 9—9 faval, a haz eldtt 16 koreefa 4ll. Hiny gyumolcsfa -
all Jancsiék telkén? Ezt a feladatot eldkészitette a kdvetkezd:

3 sor fa van 4—4 fival. Kiilon 4ll 5 fa. Mennyi fa van Osszesen? Minden tanulé-)
nak van pilcikdja, s a szdveg alapjin, a helyzet elképzeltetése utin elrendezték a fa-
kat helyettesitd palcikdkat 3 - 4-et &s kiilon az 5-6t, rajdttek a megolddsra. A tarcalmi
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:(log1ka1) megértés utAn mir nem volt nehéz a nagyobb szdmokkal a mivelet lejegyzése
és elvégzése sem. Nemcsak 1—2 tanuld tudta megoldani a feladatot — ami a sz&veges
feladatokn4l gyakran eléfordul — hanem a gyengébb tanulék is Atiiltették szdmokra
s miiveletekre a cselelovéssel vizudlis lménnyé alakitore és megoldott problémar.

A 3. osztalyban is végeztiink kirakist a kisebbités, nagyobbitds, de f61eg a fordi-
~tott szﬁvegezésﬁ feladatok tartalmi megértésének megkdnnyitésére. Pl. 8 korongom
van, négyszerannyi, mint Evinak. Mennyi van Evdnak? Kiraktdk a 8 korongot, majd
‘keresték, melyik az a szam, amelynél a 8, négyszer tobb. A kirakds viligosan mu-
tatta, hogy a 2, tehdt a négyszer tobb szoveg ellenére osztast kell vegezmok A tirgyi
dbrdzolds, a mennyiségi Osszefiiggések konkréttd tétele viligossd teszi a bonyolultabb
feladatok megolddsanak logikai menetét. Minél tobbféle tpusfeladatot oldunk meg,
vszemléletesen cselekvéssel, anndl vildgosabbd vélik a kérdés és az adatok kapcsolama,
ann4l konnyebb lesz a feladatok megoldisa. Ez biztos alapot nydjt a kés6bbi egyenlet-
‘megoldisokhoz, végsd soron fejleszti a logikus gondolkoddst. . ‘

A szBveges feladatok cselekvéses megolddsit csak addig kell ve’gez-temj, amig
rogz8dik a ranulékban a mennyiségi valtozdsok lényege, a véltozésok irdnya, és a szd-
‘mok, miiveletek mSgé tartalmas képzetsorok keriilnek. Hangstlyozottan fontos, hogy
a targyakkal, dolgokkal valé miiveletek vezessék be és készitsék eld a szdmokkal valo
miwveleteket, de mindig legyen tirsiths is a cselekvés és jelolés kozdtt. Ez nem f516s-
Jeges, mert az absztrakcié csak bizonyos, elég nagyszimi é mindjobban tudatosodo
megfigyelés utdn, megfeleld élményanyag rbnrtokaban lehet eredményes.

Az eddig leirt Javaslato{k a fogalmak kialakitdsir, az 4j anyag feldoltgozasat
a feladatok megértését segitik. Nem kdz8mbds az elsajdtitott ismeretek, jartassig, kész-

" ség szintre valé emelése a gyakorlds segitségével. A gyakorlds nem mechanikus rdg-

-zités. Rubinstein mondja: ,,Ismétlés nélkiil- nincs gyakorlds, de az ismétlés, amennyiben
az felidézés és rogzités, nem meriti ki a gyakosldst; a gyakorlds folyamatiban tékéle-
tesités is torténik.” Ez a szadmtantanitdsban ,azt jelenn, hogy a feladatok varidldsival
sokoldaléan ‘keressii:k a megoldisokar. Pl. 4 - 8 megtanitdsa utin 8 - 4. ? - § = 32,
§.2=1322.7 =32 gondolkodnato kérdések »rugalmassa tesztk a szorzdtabldban meg-
szerzett egyoldalu ismeretet.

A gyakorlds eredméiyességét fokozhatjuk, ha érvényesiil a hirom {8 kdvetelmény:
viltozatossig, fokozatossig, tudatossig. A wvdltozatossdg gyonyorkodtet, az egyformasig
unalmat, -érdektelenséget valt ki. Egy angol mondds szerint: ,,A lovat a folybhoz el
lehet vinni, de helyette nem lehet inni”, Ha a tanulé nem érdekl8dik az 6ra anyaga
irdnt, ha nem akar résztvenni az eredményes feldolgozasban, akkor helyette nem vanul-
‘hatjuk meg az anyagot. Két irdnyban kell az érdeklédést biztositani, az anyag érdekessé-
gével, valtozatos, dtletes feldolgozdsidval és a motiviciéval. A feldolgoza,sban a szdm-
feladatok szolgdljak a szdmoldsi technika fejldését, adjik a szildrd tirgyi ismeretet,
Mutassuk meg a legrovidebb, legeredményesebb utat, ezt sajititsdk el a tanuldk, azutin
ratérhetiink a szoveges feladatokra! Az élet minden teriiletérdl hozhaték és tdmijuk-
ndl, adataiknil fogva alkalmasak a valtozatos, sokoldald feldolgozisra. A szdveges
feladatok cselekvéssel valé feldolgozdsa, a mennyiségi valtozdsok szemléletessége kedvet
dbreszt, érdeklédést kelt az 6ran folyd munka irdnt. Ezt helyes motivaciéval ébren
tarthatjuk, ha a tanulékat aktivizdljuk és sikerélmények nyujtasival 8sztondzzik. Val-
tozatossagra kell torekedni a tirgykorok megvalasztdsindl. Az 1., 2. osztilyosok in-
kabb az otthon és iskola irdnt érdeklddnek, a nagyobbak szivesen yeszik az 4j teriilete-
ket, kiilondsen ha azzal kapcsolatban imds, 4j ismereteket is kapnak. A helyi ipari 1é-
tesiumények, tsz-ek tenmelése, anyag és munkaids, 6rak és bérek, feldolgozds és értékesi-
tés érdekfi a tanulékat. Ezt, ha van rd méd, kapcsoljuk a csalddokhoz és mint a sziildk
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munkahelyérdl beszéljiink, vagy a kdrnyezetismeret érin livottakkal kapcsoljuk! Egy-
egy félkész vagy kész munkadarab, — csempe a cserépkalyhagyirbél, gyermekruha a
kesz-bdl, szép gyiimolcs, z6ldség a tsz-b6l — biztositja az érdekl8dést, mert mutatja a
szamtannak az életben valé felhaszndldsit, a gyakorlattal valé kapesolatit. Ugyanezen
okbdl jé, szinte minden gyakorld 6rdn végeztetni gyakorlati mérést is.

Ilyen tartalmi & pszicholégiai tényez6k bizrositdsival elérhetd, hogy a tanulé akar-
tanulni és a gyakorlds eredményes lesz. Nem szabad megfeledkezni — 2 feladat ellenér-
zése utin — mis megolddsok keresésérdl. Ezzel kiizdiink az ismeretek merevsége ellen
és fejlesztjiik a logikus gondolkodést.

A fokozatossiag a gyakorlasban ismét kéroldali. Ervényesiilnie kell a feladatok ne-
hézségi sorrendjében és abban, hogy ha a tanulék az anyagot még alig sajititortdk el, a
tanult eljdrast #jra dt kell tekinteni, végigvezetni a tanulékat a Jogikai meneten és meg-
figyelni, hol van tOrés, esetleg helytelen érrelmezés. Az i ismeretbdl kialakul a jirtas-
sag, ékkor az ) feladatok megolddsa, az alkalmazis keriil elStérbe.

A fokozatossignak érvényesiilnie kell a nevel8i vezetés & 2 tanulék 6ndllé mun-
kéjdnak. ardnydban is. Az elsé gyakorld dérikon a nevel vezet, kiemel, hangstlyoz,
javit) irdnylr, a késObbiekben megvaltozik a szerepe. Ugy szervezi az érdt, hogy minél
t6bb lehetSséget teremt a tanuldk 6ndllé munkdjhoz. Eldbb a szdmfeladatokar oldjik
meg 6nalléan a jobbak, — differencidlt osztdlyfoglalkoztatis formijiban — a gyengéb-
bekkel a neveld foglalkozik, kés6bb az 6nallésig kiterjed a hasonld tipusi szdveges
feladatok megoldasira, végiil a hasonlé feladatok szdvegezésére is. Ez a fokozatossig,
hozzajarul a tanulék munkakedvének ébrentartisihoz, mert érzik wddsuk gyarapodi-
sat, 6nalldsaguk novekedését.

A harmadik kbvetelmény a tudatossdg. A nevelo el8késziiletében szerepel minden
olyan feladat, amely a tanult anyaggal kapcsolatos, beépitve a régebbi ismeretek rend-
szerébe. A feladatok kivilasztdsiban érvényesiilnie kell a sokoldaltsignak, fokozatos-
sagnak, és méar a koverkez8. anyagrészek elSkészitésének is. A nevel6 nemcsak Srirdl
brara tervezi munkajat, hanem egész évre, j6l ismerve a kdverkezd thmakorck igényeir,
az anyag sulyponti részeit, mert enélkiil nem végezhet tudatos munkit. A kezd8 neve-
l6knek fontos az Oravazlat készitése és a tapasztalatok feljegyzése is. Itt helyet kap
az 6rin felmeriilt nehézségek leirdsa, a tanulék el6haladdsa, az eredményes gyakorlasx
médok kiemelése stb. A kdvetkezd tanévben mir ezeket a feljegyzéseket figyelembe véve
késziti el6 az 6rit, rudatosabb, értékesebb munkat végezher.

Néhiny gyakorlati javaslat a j6 gyakorld érik szervezéséhez:

1. Sok értékes nevelési mozzanatot tartalmaznak a 'uersenyek Szinessé, valtoza-
tossd teszik az 6rat. Jarékos formaban, lelkesit8 vezetéssel éppen olyan érdekes és izgal-
mas lehet a szdmtanverseny, mint egy futéstaféta, vagy egyéb versenyjirék.

a) Egyének kozotu; két hasonld tudist tanuld az utolsé pad mellé 411 Aki elobbr
felel a feltett kérdésre, az egy paddal el8bbre 1ép. A verseny abban all, ki ér hamarabb-
az els8 padhoz? (Aki t5bb kérdésre helyesen, gyorsan valaszol.) Az oszté.ly fesziilten fi-
gyel, mert ha valamelyik tanulé rosszat mond, tapsolni kell. Ezért az egész osztily gon-
dolatban fele] minden kérdésre, masként nem tudnd, mikor kell tapsolni.

b) A ,)Ki tud tobbet?” jaték egy-egy szamrdl felirhatd miiveletek sorit jelenti. Itt
az egyik oszlop versenyez a midsik oszloppal. Az eléjiik felirt szdmrél birmilyen
miiveletet irhatnak, amelynek eredménye az adott szim, az az oszlop nyer, amelyik t5bb
és nehezebb feladatokat ir.

c) Az egész osztily részt vehet a ,Ki gydjc wbbet?”’ versenyben. A nevel§ készit
"— még helyesebb, ha a napkozis tanulbkkal készitter — kus csillagokar, alakokat, szines
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képeket. Egy-egy gyermeknek hdrom kérdést ad, ha jél felel, kap egy kis papirfigurar. .
Ha nem tud valaszolni, klsegmk de akkor a kisegit6 gyermek kapja meg a csillagot. Az
nyer, aki a legtobbet gyuﬁott A gyakorlas végén megszamol;a;k kinek hdny van, utina
osszeszedik és a kovetkezd éran Gjra harcolnak érte.

d) A verseny az {rasbeli miiveletek elvégzésében is alkalmazhatd, de nagyon helyes,
ha nem a gyorsasig, hanem a hibitlan szamitds az értékelés f6 szempontja. Ekkor nem-
csak a néhidny gyors szamolé vesz részt a versenyben, hanem az oszlopok, vagy padso-
rok, vagyis az egész osztaly, mert az 8sszeredmény kerill értékelésre. Az a padsor dol-
gozott jobban, amelyiknek kevesebb a hibdja.

2. Vigyilink minél t6bb jitékossigot a gyakorlas farasztd munkdjaba! A versenyt is
f8képp azért kedvelik a tanuldk, mert jitéknak tekintik, de ezenkiviil is talathatdé még
sok eszk6z és méd, amellyel a jitékossig biztosithato.

a) Néma jaték. Kiosztunk 10—15 db kartyat, amelyek dominéként illenek ossze.
A lap egyik felén egy eredményt, a. masikon egy miiveleter Jatunk. Indul a jaték az els6
kirtydval, amelyet j6l lathatbéan elhelyeziink. A rajta lev8 miivelet hivja azt a lapot,
mmelyen az § eredménye van. Teljes csend van az osztdlyban, de nagy figyelem, mert
aki rossz lapot visz ki, az tapsot kap az osztilytdl. Nagyon élvezik a gyerekek ezt a
gyakorldst, amely vizudlis élményhez kapcsolédva kivinja a szdmitdst.

b) A szoveges feladatok eljatszasa, dramatizaldsa halldsi élményekkel gazdaglt
A vasardl és eladd szereplése kizben megnevezi' a mennyiségeket, kiszdmitja mit fizet,
. mennyit kell visszaadni stb. Elményszeriivé, érdekessé tehet§ az 6ra.

Usszegezve az elmondottakat, korszerlivé, eredményessé tehetjilk az érikat, ha t5-
reksziink arra, hogy minél sokoldalibban élményszer(ibben irjuk a tanulék lelkébe az
elvont matematikai ismeretek alapjait. Ez csak annak a nevelének sikeriil, aki szereti a
tirgyat, szivvel-lélekkel dodgomk felhasznal minden 4j gondolatot, rugalmasan beépiti

unlkaja'ba amely eziital m.mdlg szinesebbé, gazdagabbd, credményesebbé vilik.
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