DR. ALMASY GYORGY
{Tanarképz8 Féiskola, Nyiregyhaza)

A sziilGi értekezletek levezetésének néhany mddszertani
probléméja

Sziil6i értekezleteink ldtogatottsigira nem lehet panaszunk. (Kilonésen akkor, ha
az iskolai élettel baratkozd els@sok és az intézetet elhagyni késziil§ nyolcadikosok szii-
leinek megjelenésérdl van szé.) Viszont a légkdr, a munkastilus nem mindeniitt elég
aktlv, és kevés helyen termékeny.

A sziildk aktivizdldsinak elsé feltétele az, hogy ismerjiik meg a szildk gondolko-
ddasmédjat és pedagdgiai felfogdsat. A sziiléi gondolkodadsnak az. az alapvet8 sajitos-
shga, hogy a gyermek benne a kizpont. Azaz: a sziil6t mindig a gyermek allapota, ma-
gaviselete, jovdje foglalkoztatja, a sziil mindent a gyermekre vonatkoztat. A sziil8i
gondolkodas fejlettségét az bizonyitja, hogy ha benne a gyermekért érzett felel8sség az
uralkodé gondolat, s ennek hatdsa alatt a sziil6 minden, a gyermekével kapcsolatos tet~
tét, 1épését mérlegeli, megfontolja, tehdt-tudatosan hajtja végre. E tudatossig kialaku—
ldsat segitik a szilbi értekezletek.

Az érickezletek sikeres levezetésének egyik feltétele a wvdrbaté ballgatésig éssze-
térelének ismerete. A sziil8k alkotta hallgatdsig jellemzése gyanint elégséges lesz a szi—
l6itipusok rajzahoz, elemzéséhez folyamodnunk.

A gyermek ismerete szempontjabdl kétféle sziil8t szokds megkilonboztetni. Az els6
kategdridba tartozé sziild j6l ismeri a gyermekét, a misik fajta sziil8. pedig mindennek
hijjaval van. Teljesen vak gyermekének pozitiv és negativ tulajdonsdgaival szemben. A
gyermekiiket j6l ismerd sziilGk biztos {téletének az az alapja, hogy kitlind megfigyelBk.
Egy sor olyan részletet vesznek észre gyermekiik testi és lelka eleteben, amelyek misok
eléte rejtve maradnak. A gyermekiiket rosszul ismeré sziiléknél éppen ez a készség fej-
letlen, mert ennek kifejlédését a sziiléi elfogultsaghél fakadé hitsag teljesen meggtolja.
Sajnilatos, hogy ez a félreismerés a gyermek kordnak és a sziil§ eletevemek novekedésé-
vel egyiitt szintén novekszik. Igy pl. a legtobb félrenevelt gyermekkel az Oregedd szulék
esetében taldlkozhatunk.

Erdekes és ugyanakkor jellemz8 képet kapunk a sziili felfogésrél akkor is, ha\
a sziil6knek a gyermekbez valé viszonyit nézziik meg. Ezen az alapon elfogult és tir-
gyilagos tlpusrél beszélhetiink. A szubjektiv gondolkoddst sziil6 balvinyozza, kenyezteti
gyermekét és ezzel sajat hidsigat éli ki. Ovja minden veszélytSl, mert nem akar miatta,
aggbdni, maginak nyugtalan perceket szerezni. Arra nem is gondol a f6l6slegesen aggo-
dalmaskod¢ sziil6, hogy a tdl sok tor8déssel, aggodalommal kdriilvett gyermek mennyi-
re elbizonytalanodik, mennyire Snéllétlannd vilik. Az effajia sziild elnéz8 gyermeké-
nek minden tettével szemben. Azonban mindjirt megszlnik ez az elnezes, ha a gyermek
részérél tapaszralhaté neveletlenség ellene irdnyul. Szinte verseng azért, hogy a gyermek
a csalddbbl csak 6t szeresse, és ennek érdekében semmitdl sem riad vissza. Sokszor még
attdl sem, hogy a mdsik sziil6 ellen hangolja gyermekét. Fbleg a viléfélben levs, vagy
az elvalt sziilék esetében tapasztalhatd mindez. :

A tdrgyilagos sziil§ szAméra a gyermek nem arra vald, hogy az 8 6nz8 érzelmeit
klszolgalja Az ilyen sziil§ nem kényezteti gyermekét, mert tudja, hogy az nem valik
javdra. A gyermek palyavélasztdsanél is példdul nem magébdl indul ki, hanem figye-
lembe veszi a gyermek testi és szellemi képességeit, arravaldsigit, és nem utolsd sorban a
tirsadalom szerkezetének a foglalkozaso}x szempontjibdl vald helyzetér. Nem szoritja
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gyermekét mindendron a felkapott orvosi, mérnoki stb. palydk felé. Jél tudja, hogy a
személyiségre szabott foglalkozds vilik igazdn hivatdssi és teszi boldoggid az embert.

JOl megmutatja a sziil8i gondolkodds lényegét az a fajta vizsgdlddis is, amely
a sziléknek a gyermekiikkel szembeni nevelsi magatartdsdt veszi figyelembe. E szerint
vannak olyanok, akik bizonyos 4lland6é merevséget, szigortisigot dltenek magukra, ab-
ban a hiszemben, hogy a fegyelmezés csak igy lehetséges. Szinte 4llandban készek a kor-
holdsra és a biintetésre. A gyermeki jékedvet és a természetes jatékossigot rosszalljak,
és mint helytelent, igyekeznek a. gyermekb&l kislni. Nem csoda aztdn, ha az ilyen csaladi
kornyezetben nevelt gyermek a késSbbiekben félszeg, félénk, esetleg alattomos lesz.
Természetesen az sem helyes, ha az ilyenfajta sziiléi ridegséget a teljes engedékenység
véltja fel. Sokszor megesik, hogy a sziil6k engedékenységiik, puhasiguk kdvetkeztében
nem tudnak vagy nem is akarnak tekintélyt és fegyelmet tartani a csalddban.

A szili egyéniség az iskoldval kapcsolatos kérdésekben wvalé dllisfoglalisban is
meglatszik. Az e téren helyes magatartist tantdsitd sziilé -4ltaldban iparkodik gyerme-
kének viseletér8l és tanulmanyi elémenetelér8l kelld felvildgositist szerezni. Akadnak
szép szdmmal természetesen olyan sziil8k is, akik vagy feléje sem néznek az iskoldnak,
mondvin, hogy a gyermek nevelése az iskola, a tanité dolga, vagy pedig csupan akadé-
koskodasbdl keresik a nevelSkkel a kapcsolatot.

A sziildk gondolkoddsdnak, magatartdsinak elemzése még nagyon sok érdekes
mozzanatot villantana meg. Vizsgdlédasainkat a kovetkez8 megjegyzéssel zarjuk: a
sziiléi értekezletek hallgatbsigdban a fent emlitett tlpusok koziil valamennyi megta--
14lhaté. Most mér csak az a fontos, hogy az el8adé tanir az éreekezlet elbe bizonyos
mértékben tdjékozédjék a hallgatékdzdnség ilyen természetli Bsszetérele szempontjabédl,
hiszen az anyagfeldolgozds, az aktivizdlds mddszerét a tdjékozbdds myoman lesziirt el-
vek alapjan kell kivalasztania, illetleg alkalmaznia. -

A kbzdinbgs tipus kivételével minden sziil§ tudatinak kdzéppontjiban a sajar
gyermek all. A szil8 minden iskolai rendezvényt, vagy sziili értekezletet abbdl a
szempontbdl birdl el, ezeken olyan mértékben aktivizalédik, amilyen mértékben gyer-
mekérdl, illetve arrél a korosztalyrdl vald tuddsa gyarapodik.

Helytelen lenne, ha az iskoldkban rendezett pedagbgiai eladdssorozatokon, szii- -

161 érrekezleteken csupin a 614, illetve 14—18 éves tanuldk nevelési problémairdl szél-
nink, mondvin, hogy ezzel a korosztéllyal van ott dolgunk. Sok sziildnek az iskol4s
mellett van kisebb gyermeke is. Az eldaddsokon nyilvin a kisebbek nevelésének prob-
lémairdl is szeretne valamit hallari. Ha nem is illesztiink be a programba kifejezetten
ityen cimen el8addst, azonban az iskoldsokrél szélva a hasonlésig vagy a kiilonbség.
megmutatisaként konkrét médon is utalhatunk az 1—6 évesekkel valé bandsméd prob-
lémdira. A sziil§ {gy kétszeresen is érdekelt lesz az értekezleteken és a kivanatos méreék--
ben aktivizdlédik. ‘ '
Az 1—6 évesek nevelésének trgykorébdl azt a kérdést emeljik ki, amelyet az ér--
tekezletek kevésbé érintenek, viszont a sziil6k érdeklédésére szdmot tarthat. Ez pedig
tételesen allitva igy hangzik: iskola a csaldd is. Nemcsak az iskola, hanem a csaldd is
lathat el oktatdsbeli funkciét. A csaladi tanitds azzal kezd8dik, hogy az egyéves, mis-
féléves gyermek el8tt megnevezziik a kidrnyezetében .taldlhaté legegyszerubb dolgokat.
Amikor peldawl megmondjuk, hogy ez a bab, ez meg a macska vagy a kutya, akkor
voltaképpen mér tanitjuk a gyermeket. Ha aztin a kisgyermek a kés6bbi idészakban
egyre fokez6dé érdekl8déssel fordul a szobdban taldlhatd tirgyak felé, a sziilék ne-
elégedjenek meg azzal, amit a gyermek éppen észrevesz, hanem kelld rendben mutassa-
nak meg neki lehetbleg mindent. Ismerkedd séta a szobdban, majd az egész lakisban és.
kés6bb kint az udvaron, legyen mind egy-egy kis felfedez8 6t a gyermek szdmara.
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A hdrom-négyéves gyermek midr egészen aprolékos meg]zgyelesekre képes. 1gy pél-
.d4ul, ha elétesziink egy képet, azon nemcsak az egyes alakokat tudJa megkiilonbéztetni,
hanem az azokat jellemz8 vonisok kiemelésére is képes. Persze, az {gy elemzésre keriils
képek ne legyenek tilzstifoltak. Ne tartalmazzanak tobbet, csupidn néhiny alakot, vagy
egyszerlibb eseményt dbrizoljanak.

Az ilyen korti gyermek a megfigyelt dolgok és jelenségek k6z5tt képes megldtni az
egyszerlibb sszefiiggéseket, és képes meglatni bizonyos jelenségek okit. Es hogy a kor
teljes legyen, mindezek megldttatidsa mellett hivjuk fel a figyelmet a kovetkezmé-
nyekre is.

Amilyen helytelen a gyermeknek ismeretekkel valé vilterhelése, ugyanolyan kdros
ennek ellenkezdje is: ,,Ugyan, ne kérdezz mar annyit! Menj ezzel anyidhoz, majd meg-
mondja!” Az ilyen nemtdr8dom, ideges légkorii csalddban aztdn a legtobbszor ugy esik -
a dolog, hogy az anya is lerdzza magaré! az érdeklddd gyermekét. Igy aztdn lassan-las-
san elapadnak, elmaradoznak a gyermeki kérdések, megcsappan a sziilé felé forduld
érdeklSdés.

A gondos és j6érzés sziils, ha valbban el van foglalva, ezt a tényt egészen nyu-
godtan kozolheti a kisgyermekével. ,,Vdrj egy kicsit, most dolgom wan, majd késébb
megmagyardzom!” Altalidban a gyermekek valéban meg is virjak dolgavégeziével a
-sziil6t problémdjukkal, és nagy igyekezettel 4jbdl megfogalmazzak kérdésiiket.

Sok gyermeknél el8fordul az is, hogy kérdezési lazba esik. Problémai annyira tor-
16dnak, hogy egyesekre feleletet sem var, és mir Gjabb kérdést szegez neki a”felnfitnek.
Ez kordntsem az élénk és sokoldald érdekl8dés jele, inkabb az ész kapkoddsinak a két-
, ségtelen bizonyitéka. (Taldn a radib, a film, a tv kordban, amikor mir a négy-Stéves -
-gyermeket is az ingerek, a benyomasok 8z8ne eri, mindez eléggé érthet8). Ilyenkor az

“a teend6, hogy a gyermeket mérsékletre intjitk és addig nem vagyunk hajlandék foglal-

kozni az Gjabb kérdésével, ameddig figyelmesen meg nem hallgatta az elébbire adandé

-valaszunkat.

A sziil6 a gyermeki kérdések nélkiil nem nagyon fog neki az oktatisnak, hanem
_megvarja, mig a kérdések spontdn médon felfakadnak a gyermeki lélekben. Fontos,
hogy a gyermek ne érezze a wvele valé foglalkozaist oktatdsnak. Kiilonosen akkor terhes
a gyermek szdmdra a sziil6i sz6, ha mindez amolyan leckéztetéshez hasonléd. A leckézte-
tést az iskoldban se szereti a gyermek és hamar rdun a leckéztetSre, magéra is. Mint az
élet nagyon sok teriiletén, gy itt is a természetesség a legfontosabb. Az alkalomsze-.
rliség természetessége @ kérdések felmeriilésében, friss természetesség a véilasz megfogal-
mazisiban.

A hallgat6sig aktivizéldsinak legjobb eszkdze természetesen az, ha a sziil§ magirél:
a gyermekr8l, az iskolaba jiré gyermekérl hall néhdny meggondolandé megjegyzést.
Az idevigé empirikus anyagot hirom forrdsbél nyerhetjiik. Egyfeldl: a gyermek nyilat-
kozatai gyakran j6l mutathatjik személyiségének pregnins jegyeit és az életkorra jel-
lemz8 pszichikus vondsokat. Mdsfeldl a sziil8nek is van egy tobbé-kevésbé kialakult ké-
pe gyermekér8l és alkalomadtin az el8add, ha e sziildi vélemény, megjegyzés birtokd-
ban van, j6 indukciés anyagot biztosithat mondanivaldja megalapozasa céljabdl. A
harmadik forrist a gyermeket tanité és j6l ismerd pedagdgus véleménye tiplilja. A
kovetkezd fejezetben szélesebben a gyermeki b'nmegfigyele’sbo"l szdrmazé anyagot ele-
mezziik. Esetenként roviden utalunk az idevagd sziilbi és vandri allasfoglalasra is.
Az anyagra tgy tettem szert, hogy a nyiregyhdzi 12. szdmd 4ltaldnos iskola két
nyolcadik osztélya tanuléival énjellemzést készittettem. Ebben kozel 80 ndvendék vett
‘részt. A tanulék rovid tajékoztatd szempontkozlés. utdn kezdték meg munkdjukat. A
meginduldskor analég példaként felolvastam egy mult évi tanuléi dnjellemzést. A fel-
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adaumegolddsra egy 6ra allt rendelkezésiikre. Utblagosan tigy ldtom, hogy talén felesle-
ges is volt el8re szempontokat adnom. Ugyanis azok Onjellemzése sikeriilt a legjobban,
akik nem ragaszkodtak mereven a kiadott szempontok logikdjihoz.

Az elkészilt onjellemzések gazdag anyagot szolgdltattak a 14 éves tanuldk lelki
Sletének dllapotrajziboz. A serdiild egyre differencialédd érdekl8dése, a bioldgiai érés és
a helyenként thlteng képzelet kovetkeztében ingadozé figyelme, végletes érzelemviliga,
sok megtorpanast és nekilendiilést mutaté akarati élete plasztikusan rajzolédik ki eldt-
tiink e fiizetlapokon. Az &njellemzések teljes bemutatdsa és elemzése helyeit nézziink °
meg néhiny t.ipiku»sabb darabot. A bemutatds tgy torténik, hogy egy-egy tanuldi portré
felvazolésa utdn csatolom az azt kdvetd pedagbgus megjegyzést is. Végiil pedig kozlom
azt az egyik vallalkozd sziil§ 4ltal kesznett jellemzést, amelyet-az egyxlk alsé osztalyos
gyermekérdl irt.

El8szor egy kimondott bakfis onjellemzésée kozbljitk, aki Lrnar eleg fejlett kritikat
és onkritikai készséggel rendelkezik:

Az iskoliban viltozatos vagyok. Némely érin tdl jékedvll vagyok, vagy til komoly.
Nem nagyon szoktam figyelni a tandr magyarazatira. Elég sokat szoktam beszélgetni padtér-
sammal. Félév 6ta mdir sokat javultam. Bar félévkor 5-8s volt a magatartdsom, de gy erzem,
hogy nem érdemeltem meg. Altaldban a delutant minden szamarsaggal t5ltdm el. A tanulds min-
dig késb estére marad. Ezért sziileim mér sokat széltak. Eddig még ez a mddszer bevalt” ,Egy
tulajdonsigom van, ami kissé elszomorit. Balkezes vagyok. Mikor els8 osztdlyba mentem, akkor
£desanydm sok orvosndl jart, hogy mi lehet az oka. Az egyik féorvos azt a tandcsot adta, hogy
nem kell er8ltetni a jobbkezességre, mert lehet, hogy serdiil8korban, mér hidsigbél is, dttérek a
]obbkezessegre En nagyon reménykedem, hogy ez megval6sul. ... Sziileimet is nagyon szeretem
és becsiilom. Edesapdm szigord, de megért6. O mezdgazd. mernok Edesanyim otthon vezeti a
hiztartdst. O nagyon elnéz6.”-(K. Zs. 8. b.)

Majd egy olyan kedvezotlen kériilmények kézotr él6 kislany megnyila\t'kozésa ko-
vetkezik, aki magatartds szempontjabdl egyre lejjebb csiszik, de mindezt eiég joi lep-
lezi: '

»Tanulni szeretek. Munkédmat jé kedvvel végzem el. Edesanydméktél minden hénapban
kapok. 6tven forintot, amivel én gazdilkodom. Testvéremmel soha nem feledkeziink meg szii-
leink vagy nagysziileink névnapjardl, sziiletésnapjirél, hdzassigi évfordulérél” (D. E. 8. a.)

Erre a pedagégus:

»Az Onjellemzés nem ad elég hii képet a tanuldrdl. A sziil6k most viltak el. A
valast nagyon viharos csalddi élet el8zte meg. Az édesanya dolgozik, a tanulé nagy
szabadsagot élvez. Gyenge tanuld. A jellemzésben azt irja, hogy szeret tanulni. Saj-
nos a valdsig ennek ellentmond. Figyelmetlen, hanyag munk4s, legtobb tirgynal még
Atlagos érdekl8dést sem mutat. Télsdgosan érdeklik a feln6tt problémak, armelyekbol
otthon a veszedések soran taldn tSbbet hallott, mint kellett volna.”

E kissé pesszimisztikus jellegli kép utdn most egy érettebb gondolkodisi kzsleany
jellemrajz-részletei kovetkeznek:

»A serdiilékor gyakran magaval hordja az indulatossdgot. En is ilyen vagyok, melyet sze-
remnék lekiizdeni. Egy-egy rossz sz6 a testvéremtSl, mely mindjirt sirdsra késztet. Iskoldmban
az Uttdrbk a Hazdért cimi mozgalomban sok akadalyt kell (mely jé részét végrehajtottuk) le-
kiizdeni. Természetesen ehhez hozzdjirulnak pajtdsaim is. Szeretek nagyon a feln8teek tdrsasdgd-
ban lenni. A felndtt emberek jirtasabbak az emberi problémékban, és ezért gyakran fordulok

hozzdjuk segitségérr. Kisebb testvéremet sokszor szidom, ha nem tanul és a mama nem szél r4.
Ilyenkor 1igy &rzem, neki tobbet engednek a kelleténél. {,,H. E .8. b.)

Az osztalyfénék megjegyzése:
»lgen fegyelmezetr, rendkiviil koverkezetes tanuld. Hatirozotr céllal tanul és
dolgozik.” _ -
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A serdiil6 liny személyiségének egészét gyakran eléggé kikezdheti a betegség. Sz. K.
8. a. osztdlyos tanulé minden percét betSlti és megkeseriti egy redvaré nehéz opericié
tudata:

»Anyukdmék sohasem mondjak, hogy tanuljak. Ha rosszul felelek, ami elég ritka ndlam,
apukamek nem veszekszenek. Nagyon megert(’iek Tanulni Ugy tanulok, hogy el8sz6r elolvasom
a leckér és utdna szakaszonként tanulom. Ha gy érzem, hogy tudom, akkor hangosan a kis
kabalababimnak elmondom. Az iskoldban is elolvasom a leckér. Ha 4-est kapok, sirok. Pedig
nem akarok. De ezt az erZekenysegemet nem tudom legy6zni. Sok mindent kapok mmdxg a
sziileimt8l és testvéreimid] is. Ha valamit megkivinok, rogton megkapom. Sose kiabilnak ram.
Nagyon védenek minden bajtél, gondtdl. Nem szabad dolgoznom, mivel szivbeteg vagyok. De
remélem, par év milva én is olyan ember leszek, mint a tobbi. Hisz majusban meg fognak ope-
rélni. Ezért vigydznak rdm. Hiznom és j6 erében kell lennem. Nyugalomra is sziikségem volna,
de ez sajnos elég nehéz. ... Van az osztdlyunkban sok aranyos liny és fid. Kozduiik mindig
viddm vagyok. Este viszont mindig elmerengek, és rogton a mitdét litom magam elbtr. Pedig
nem félek az operdciétdl. Hisz ma olyan magas fokon all az érvostudomany, hogy tudom, nem
lesz semmi baj. Orokké az élet 6rome lebeg elfttem.” (Név nélkiil 8. b.)

A pedagdgus: .

»Nagyon érzékeny, betegsége erfsen meghatdrozza tulajdonsigait. Komolyabb,. .
megértbb, mint a tobbi hasonld kort fiatal.”

De a sorbd! ne maradjanak ki a fitk sem. Egy elég komoly, céltudatosan dolgozo
gyermek igy ir 6nmagardl:

,,Az én eszményképem édesapim. Szeretnék olyan lenni, mint 6. Hogy ezt elerjem, ahhoz
van még mit valtoztatnom. Nagyon szeretem a fizikdt, kivaltképp az atomfizikit, de a t8bbi
tudomdnydg is érdekel. Olvasni is szoktam tudomédnyos konyveket. Atomfizikus szeretnék
lenni. Bélyeget gyljiok. Ezt el8szor édesapimmal egyiitt gydjtottem. Most mir inkdbb egyediil
gyijtom. Edesapdm nem ér rd. — Figyelmem széuszort. Ez f6képpen azért van, mert nemcsak -
a fizika, hanem minden érdekel. Sokszor egyszerre szeretnék tanulni, rddiét hallgatni és kizben
még a masok beszédét hallgatni. Persze ez nem megy és sokszor bizony elég sokdig elhtizédik a
tanulds. Tanulni kombinédltan szoktam ... Még nagy bajom, hogy kénnyen mérges leszek, .és
tirelmetlen vagyok, sokszor bizony sziileim kérdéseire is tiirelmetleniil vilaszolok. Kénnyen el-
érzékenyiilsk. — Az a célom, hogy atomfizikus legyek, ezért sokan kinevetnek, és mint elér-
hetetlen célt emlegetik. Ahogy mondjdk: ,Adod te majd lejjebb is’ Szeretném bebizony{tani,
hogy ez nem lehetetlen. Ehhez azonban még sok minden sziikséges, a legfontosabb a jé tanulds!”’
(R. Z. 8. a)

Es mit sz6l ebbez a nevels?

»Megéllapitdsai helyesek. Nagyon céltudatos, akarata erds, kitarté. Igaz, amit
maga is megallapit, hogy érzékeny, s érzéseit nem is tudja leplezni, kiilséségekben is
megnyilvdnulnak azok (siras, hangoskod4s). Nem tudja elviselni, ha valaklt megbant.
Onkritikdja fejlett. Nem 6nz6.”

Es végil egy tilérets firt személyiségrajzival fejezziik be a sort:

nEdesapdm gépkocsi eldadéként dolgozik. Edesanydm konyveld. Nagyon szeretem 8ket,
habdr sok mindenben nem értek velilk egyet, mert szeretek mindenrél sajit véleményt alkotni.
.. Erdeklédési kérom elég sok mindenre kiterjedt. Nem szeretem a mesterkélt dolgokat. Csak.
a természetességet. Iskolai tanulményaimart eléggé alaposan végzem, de nagyon szererek olya-
nokat is tudni, amit més mondjuk nem tud. Ezért nagyon érdekelnek a nyelvek és nem utolsé
sorban a felnStteknek szélé konyvek, filmek. Szileim engedik ezeket, mert szerintiik tanulok
belSliik. Nagyon helyesdn is gondoljdk. Nem tudom, hogy mds hogy van vele, de énnekem
semmi kedvem rosszat tanulni. Otthon felndttként kezelnek. Ezt szeretném is kiérdemelni. Hi-
bim, hogy azért még nem felnbtt médra viselkedem ... Erzelmi életemrdl annyit, hogy nagyon.
tudom azt az embert (lany -barétot, osztalytarsat szeretni, aki megért engem és mélténak tald-
lom... Alapjdban véve dgy érzem, hogy j6 tulajdonsigom tobb van, mint rossz. F8 rossz
tula]donsagom, hogy mésokkal szemben lenéz8 vagyok.” (Sz. L. 8/a)
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»A Jelllemzes j6. Kicsit kin6tt mér az 4ltaldnos iskolai életbél, kevesli, gyerekes-
‘nek tartja azt.”

A sziil6kkel valé megbeszélés aktiv hangulatat b1zony1tja, hogy az egyik szulo
" ott a helyszinen jellemezte az ugyancsak abba az iskoliba jiré 9 éves gyermekét.
Néhény jellemz8 részlet: X

»Altaldban minden érdekli, f8leg a gyakorlati targyak. Jatékait szereti szétszedni, de csak
akkor, ha gy érzi, hogy 6ssze is tudja rakni. frdekli a foldrajz, torténelem. Most pl.: Matyds
kiralyrél kell olvasgatnom. Olvasni nem nagyon szeret. Szereti pajtdsait, szivesen segit osztaly-
tdrsainak a tanuldsban. Baritokat inkabb a n4ldnal id8sebb, 10-—11 éves fiticskdkbél vilogatja
ossze. Kicsit 8nz8. Ha teljesen egyforma is, de amit batyjin lit, mondjuk ruha, szebbnek, jobb-
nak véli. Nem fosvény, de szereti, ha 6vé a nagyobb darab csoki, nagyobb szem cukor. Szolga-
latkész! Szinte lesi a gondolataimat. Ugyességben, pontossagban bityja Jova.l mogbtie marad.
Fit létére is ligyesen mosogat, tordlget. Lassan szeret tanulni, de dgy veszem észre, hogy a hango-
san tanult dolgok konnyebben agyaba vés8dnek. Ezért kenyszerltem a hangosan valé tanuldsra.
Elsé mmdzg a lecke, de nem sokat teketdridzik vele. Most kitlin8, de kivancsi leszek, kés6bb,
mikor mér nagy lesz az anyag, hogyan fog kaptsolni az agya, mert ugy érzem, ill. latom, nem.
lesz tiirelme félnapokat tanulgatni. Nagyon szeret benniinket, de azért mondhatom 4gy, hogy
fGleg az apjat. Reggelenként hozzambupk az agyba, s elmeséli az el6z8 napi problémdkat, ese-
ményeket. Nyllt szivil gyerek eppen a testvére ellentéte. Fiatal 1étére, ha valamxt elhatdroz,
azi véghez is viszi, néha még akkor is, ha abbél jé nem szdrmazik.”

A fenti empirikus anyag feldolgozasa amolyan pedagdgiai szakkori munkastilusban
1wriént meg. A kétdris megbeszélést én vezettem le. A fentebb kozdlt szemelvényeket
megfeleld reflexidk kiséretében kozdltem. Majd a jelenlevd és a beszélgetésbe aktiv mé-
don bekapcsolédd pedagdgusok és sziildk megjegyzései kivetkeztek. Ytt nem érvényesi-
tettiik a merev sorrendiség elvét. Ha a megbeszélés lendiilete a sziil6 hozzdszdlasde ki-
vinta meg, akkor a pedagdgusok a hittérben maradtak. Amikor viszont a pedagégiai
konzekvencidk levonasirdl volt sz, itt mar inkdbb a tanirok jeleskedtek.

E konzekvencidk megfogalmazdsa soran tenmészetesen a csalédi neveléds médszere
is sz6bakeriiltek. Killondsen az erkdlesi: nevelés tirgykdoréb8l meriiltek fel problémak, és
keriiltek elemzésre mddszerek. Itt megemlitettiik, hogy az erkdlcsi nevelés médszerei
mind a csalidban, mind pedig az iskoldban sok hasonlésigot mutatnak. Ezérr a sziil6k
szdmira viligossd kell tenni azt a pedagdgiai tényt, ‘hogy a csaladi nevelésben is a f6-
helyet a példa, a meggySzés, a gyakoroltatas és ennek alapjin a megfeleld vzselkedesre
magatartdsra vald szoktatds foglalja el.

E helyen most minden mddszerrel és annak alkalmazdsival nem foglalkozhatunk.
Mutatdban azért sz6ljunk néhdny sz6t az egyik legfontosabb eljardsrél, a meggydzésrél.
E mddszer csalddi alkalmazasival kapcsolatban akdrhinyszor azt tapasztaljuk, hogy
sok sziil6 az erkdlcsi nevelés probléméjét a ,,végnélkiili erkdlesi prédikicidban’ véli
megoldani. E helyett a gyermek szdmira a konkrét példa bemutatisa és elemzése, a
példamutatd magatartis minden ,,prednkalasnal” tobbet ér.

A csaladi élet példai az egesz bletében elkisérik a gyermeket. Soha meg nem sza-
badul a gyermekiink attdl, amit a példakbél meritett. Ezek alkotjik a gyermek nevelé-
sének elsG és leghbuvebb forrdsit.

A’ plasztikus erejt példa nevelBhatdsit azonban a sziilk magatartdsit jelentd
példan kiviil bemutathatjuk a sziil8i értekezleteket szemléletessé tevd oktatd jellegl pél-
dakon is. Ezzel kapcsolatban az a megjegyzésiink, hogy el8addsaink vagy felszélaldsaink
alkalmdval altaliban mindig az legyen az eljirisunk, hogy egy konkrét nevelési tényt,
példat elemziink és ebbél vonjuk le a megfogalmazandé tételt, szabilyt. Ha mondjuk a
gyermekei hazugsigokrél tartunk el8adast, akkor kiindulhatunk ebb8] a konkrét eset-
bél: ,K. J. 8. o. ilt. iskolai ndvendék a magyarbélkapott rovéjit sajit maga irta ala.
Az 8t szdmonkér8 oszthlyf8ndknek azt mondta, hogy édesapja volt az aldird. Tehic
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kétszeresen csalt & hazudott, stb.” A kdvetkez8kben megjegyezziik, hogy itt az iskola és
a csaldd kozds problémajival dllanak szemben. A megoldds megkeresése kozos érdek és
k5z6s feladat. Foglalkozzunk tehdt a mai eldadds alkalmival a gyermekkori hazugsig
Iényegével, sajitossigaival & lekiizdése médjival!

Természetesen nem elégséges az eldadds mondanivaléjdnak megfogalmazisa érde-
kében csupin ennek az egyetlen egy esetnek az elemzése. Az egész elbadds akkor lesz
szemléletes és hatdsos, ha az imént fethozott konkrét példikhoz hasonld eseteket ele-
mezve fogalmazzuk meg a sziildk szidmira annyira szitkséges nevelési tennivaldkat.

A kell8 hatds biztositdsa céljabdl azonban az is fontos, hogy az el6adé tanir kells
hanguvétellel inditsa az eladist és ugyanolyan ténusban vezesse is azt le. Gondoljuk
csak meg, hogyan is érkeznek ezekre az értekezletekre a sziildk? Egy kicsit restelkedve,
egy kicsit szorongva, nem tudjik, hogy a kis problémiikat & fijdalmukat hogy is cso-
magoljik, hogy is mutassik meg. Elfogddottsigukat, bels fltsttségiiket egy nemes és
meleg emberi érzés tiplidja: a gyermekiik sorsaért vald aggddis és az azzal valé férad-
hatatlan t6r8dés.

Ezért a j6 sziildi értekezleti eléads megértd minden vonatkozésban, nem akar
mindendron oktatni, inkdbb jbszivvel, igaz emberséggel elbeszélget a megjelent édes-
apakkal és édesanyakkal. A kérdéseikre tapintatosan valaszol és tirelmesen elemzi a-fel-
vetett nevelési kérdéseket, vagy tényeket. Hangja legyen természetes, a patetikus hang-
hordozést keriilje. A nevelési problémdk és a mai emberek reilis viligszemlélete nem
igénylik ezt az el6ad6i magatartist. Tehat az eléaddsmidia legyen egyszersi. Az egysze-
riség nila a tuddsbdl, a nagy pedagdgiai tapasztalathbdl eredd litdsmbdd egyszeriisége
és vildgossiga legyen. Szavinak akkor meg lesz a kellS silya, meg lesz a kivant hatdsa.
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