juk az 4j ismereteknek rSvid vdzlatban vald rogzitését, nem kevésbé az dsszefoglald,
rendszerez6 érdk gondos tervezését, amelyeken feltétleniil szintén nagy szerepet kell
kapnia a logikus rendszerldtdsnak.
Kopicsy Bélané
Tani{téképz8 Intézet, Jaszberény

&
A PEDAGOGIAI RAJZ KIALAKITASANAK PROBLEME]AROL

A Tamtoképzo Intézetek Tanterve targyunk feladatar tobbek kozott igy hatarozza meg:
Kepezzen sokoldaldan mivelt, korszeru rajzi- techmkal vizudlis esztétikai-képzdmii-
vészeti kultdrdval rendelkezd tanitdkat.

Lényegében tisztizottnak, elvileg korvonalazottnak mondhatjuk rajztanitdsunk
" célkitlizéseit és feladatait. Mégis nemegyszer lehetiink tandi rajztanirok szenvedélyes
vitatkozdsainak, melyeknek tdrgya szinte ugyanaz: rajztanitdsunk problémdi dltaliban
és a tanitbképzés rajztanitdsinak problémii: a rajzi szemlélet kialakitisa, a természet
utdni tanulminyrajzok és a pedagégiai rajzok kapcsolata, az elméleti és gyakorlati kér-

dések, s a pedagdgiai rajzok gyakorlatban torténd megoldasa, alkalmazésa, valamint a .

részproblémik és a kivitelezés mbdszertani szempontokbd! is helyes megoldédsa stb.
Gyakorld tanitdink litogatdsai sordn szinte igazolva litjuk e vitdk sziikségességét,
fontossagat. Ilyenkor, a volt tanftvanyok munkdiban tisztdn ldthatjuk intézeti rajzta-
nitisaink soran elért eredményeinket és fogyatékossigainkat.
Tanulsigos dolog kozvetleniil tapasztalnunk, hogy a gyakorlati eletben mennyire
hasznosithaté rajzi szemléletet és. gyakorlati tuddst nydjtottunk tanitdjelsltjeinknek.

Elgondolkodtaté, hogy tanitéink miért nem élnek kell8 mértékben a téblai pedagdgiar

rajz alkalmazdsinak nagy lehet8ségével? Ilyenkor tovabbi kérdések is felvet6dnek ben-
niink: Kielégitének mondhaté-e tanitéink rajzi-technikai, vizudlis esztétikai-képz8md-
vészeti felkésziiltsége? Eljutottak-e a rajzi szemlélet és a pedagdgiai rajzok készitésének,
valamint gyakorlati alkalmazadsinak olyan szintjére, hogy a valdsig sok-sok ,,lényegte-
lenjéb8l” a lényegeset képesek kiemelni a mindenkori sziikségletnek megfeleld médon?
Vajon értik-e, tudjik-e a tanitdsi 6rik sordn sokszor kovetelSen szitkségessé vald egy-
szerll, vilagos, kdnnyen érthetd, j6 téblai rajz nyelvezetét2 Megtanultak-e l4tni, hogy a
gyakorlati életben, felel8sségteljes munkaik soran, maguk is 14tni tanfthassanak? E fel-
vetett kérdések egyben felvetették a pedagégiai rajz kialakitdsinak néhdny problema~
jat is, amelyek elvilaszthatatlanok altalanos iskolank alsd tagozatanak rajzi problé-
maltol 1s.

A tanitdéképz8 intézetekbe felvett hallgatok atlagos rajzi képességekkel rendelkez-
nek. Rajztanulmdnyaik végzése kbzben kéziigyetlenségiikre hivatkozva indokoljdk nem
tuddsukat. Ez az elképzelés azonban hamisnak bizonyul, mert a rajzpedagégiai gya-
korlatok sordn beigazolédik, hogy ,.iigyetlen” kezek is képesek helyesen megrajzolni

tirgyakat, hogyha gyakorlott szemfil rajzold irdnyitdsdval végzik feladataikat. Tehdt a

litasban, nem pedig a kéz iigyességében vagy iigyetlenségében van els6sorban a hiba,
Szemiink mfvelése a rajz tanuldsa sordn szinte legfontosabb feladatunk. Nélkiile nem
szerezhetjiilk meg, még a pedagbgiai rajzok készitéséhez ‘szitkséges alapokat sem. Bizo-
nyos mértékig mindenki megtanulhat rajzolni. Csupan szorgalom, akarat, kitartds, fe-
gyelmezettség és id6 kell a természet, a valbsig rajzi uton valé mély ranylméinyozasa-
hoz. Csak ezen az dton juthatunk el a valésigadta kimerithetetlen forrdshoz, ahonnan
blséggel szerezhetjitk be a szdmunkra, tanitdsaink sordn igen szitkséges adatokat.’ Csak
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ezen az uron juthatunk el a pedagdgiai rajzok alkalmazdsinak olyan magas szintjére,
amikor mar magunk is képesek vagyunk késziteni sajatos pedagdgiai célunknak megfe-
lel8 rajzokar. Természetes, hogy az effajta rajztudis megszerzésében inkabb az okos
ész¢é és a logikus gondolkodasé az elsGbbség. A mivészi tehetsegnek és megerzesnek ite
nincs til nagy jelent8sége. Mégis célravezetnek tarthat ez az 0t is, mert a rajzi szem-
pontbél atlagkepességekkel hozzank keriilt tanitéjelsltek, bar nagyobb erbfesz{tésekkel,
de megszerezhetik a tanitéi palyan nélkiilszhetetleniil sziikséges rajztuddst.

A fenti gondolatokhoz kapcsoldédva, azok kiegészitéséhez kivankozik a pedago-
giai rajzok kialakitdsdnak néhdny problémija, kissé mélyebb szempontok szerinti vizs-
gilata.,

Nem téveszthetjiik el egy pillanatra sem szemiink eldl a célt, a feladatot, melynek
érdekében rajzolni tanitjuk hallgatbinkat: a tanité birtokaban levd rajztudas, kiloné-
sen a pedagégiai rajz tuddsa, értése, igen fontos segédeszkoz, rajzi kézlényelv kell,
hogy legyen a kiilonbiz8 tantargyak tanitdsai soran, melynek segitségével a szavakkal
meg nem magyarazbaté tananyagrészeket is konnyen wvildgossd, érthetévé tebeti. Tani-
tdjeldltjeink, e mindenki 4ltal érthet8, magyarazé és kozldnyelvhez az alapokat, a rajzi
abc-t tanitéképzésiink rajztanitisa sordn sajatigak el.

A pedagdgiai rajzok-kialakitdsinak igazi problémdja itt keresendd: Tudunk-e te-
remteni egyszer(l, a valésig mély tanulminyozdsira épiils, abbédl ered8, alkotd médon
fejleszthetd, kozérthetd, lényegadd, sajitos pedagégiai céllal késziilé és a gyakorlatban
eredményesen alkalmazhatd rajzi formakat. Tudunk-e nydjtani hallgatdinknak — els6-
sorban ugyancsak a természet utdni tanulményokra épiilé, — olyan 6ndlléan is fejleszt-
hetd, alakithaté alapkészséget, jartassigot és a pedagbgiai rajzok készitéséhez sziikséges
rajzi szemléletet, melynek segitségével megillhatjak majd helyiiket tanitdsaik sordn? Nem
kdnnyd e kérdésekre feleletet adni.

A rajzi feladatok gyakorlatban t6rténé megolddsai kozben szerzett tapasztala-
taimra épiilnek kovetkez8 gondolataim:

Rajztanitisaim soran szembetlinden kiemelkedd problémava ndir a rermészet urani
és a pedagdgiai rajzok szorosabb kapcsolatinak megteremtése. Ugy vélem ugyanis, hogy
azért nehézkes hallgatéink elSrehaladdsa a pedagbgiai rajztanulminyok terén, mert
nem rendelkeznek elegend8, a valésig mély megfigyelésébdl téplilkozd rajzi szemlé-
lettel. Nem fejl8dote ki benniik kell6képpen a képi latds, nincs elég emlékképiik.

A természet utdni rajzok készitése kozben mindig nagy alkalom nyilik, az &j is-
meretek szerzése melletr, régebbi ismereteink felfrissitésére, dialektikus latdsmédunk
fejlesztésere A pedagégiai rajz kiilonosen megkivinja, hogy kopkrét tér, forma, szin
és hangulati élményekre épiwik. Igen fontos ez, mert tanitssaink kozben nincs id8
rajzaink nehézkes kistlésére.

Tapasztalataim arrél gy8znek meg, hogy a pedagdgiai céloknak megfelel8 rajzi
formak egyszer(isitését a felndtt és gyermekember természetes latasmédjabdl, a vald
életb8l kell szdrmaztatnunk. Példdul a feldltdzdtt, hattal 4116 ember képzeletiinkben -
lev8, erBsen egyszerlsitett képe, mint kiindulé rajzi alap, téglalapot idéz és nem ellip- .
szist. A tehén formajaba is nehéz beleldtni ellipszist. Ha ellipszis alapsémabél kiindulva
akarnink tehenet rajzolni, t6bb gondot okozna az ellipszist tehénné kiegészitd részek
kiilon-kiilon megjegyzése, helyére illesztése, megrajzolésa, mint az egész tehéné. Ennek
az a magyarazata, hogy az emberek tobbszér latnak egész tehenet, mint részletteheneket.
Ugy latszik ez a ,,praktikus” médszer nem is egészen praktikus.

Felver8dik a kérdés: Miért nem gondolkodunk és cseleksziink egyszerlien? Miért
kell bonyodalmassi tenniink az egyszeri format? A hat-hét részre szabott kutya test-
részeinek megjegyzése, észbentartdsa & megrajzoldsa hatszor-hétszer nehezebb az egész
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forma megrajzoldsanal. Miért kell a kutya formaszerkezetét részletkutydkon tanulmi-
nyozni, amikor a csontvdz egyszerisitett sémaja is eredmenyhez vezet. Es ezzel a méd-
szerrel egyszerre fejleszthet8en alakithatd ki az egész kutya egyszerus1tett képe. Es ez
lényeges. Az emberek képzeletében ugyanis mindig egy fogalom és egy formaként je-
lentkezetrt és jelentkezik a kutya, tehén, 16, ember stb.

Komoly vizsgalat targydvé kell tenniink, hogy mit és hogyan tanitsunk. Figye-
lembe kell venniink a munkdnkat és eredményeinket befolydsolé tényezéket. Szdmol-
nunk kell tSbbek kozotr hallgardink befogadd képességeivel és a rajztanitds sordn
rendelkezésiinkre 4116 idével. A koriilmények alapos vizsgdlata soran joggal latolgat-
hatjuk, hogy milyen Gtravaléval bocsdssuk hallgatdinkat az életbe, hogy a gyakorlat-
ban eredményesen megalljak majd helyiiket: T6mjiik-e meg ,tarisznydjukat” sok szidz
— inkabb latszateredményeket bizonyité — mechanikusan begyakorolt, kiilénbsz6 rajzi
sémaval vagy alakitsunk ki benniik megbizhatd, alkot6 igényl rajzi-vizudlis szemléle-
tet és technikai tuddst, a rajzi gyakorlatok soran, melyekre mindig biztosan lehet sz4-
mitani? Hallgatdink 4tlag rajzi képességeikkel és a koriilmények adta lehetbségekkel
nagyon is tudni kell sifarkodnunk, hogy kitlizdte céljainkat elérhessik. Nem allithatjuk
rogton, de kés6bb sem bonyodalmas, nehezen megoldhaté rajzi feladatok elé Sket. Ez
nem vezetne eredményességhez. Feltétleniil sziikséges, hogy megszeressék a rajzot, mint
tantirgyat, s ennek kdvetkezményeképpen tudjanak majd megfeleld eredményeket el-
érni. Igen fontos feladatunk, hogy a rajzi megolddsokat, a rajzi kifejezés mély peda-
gogiai tartalmuk felhigitisa nélkiil egyszerdsiteni, megkdnnyiteni tudjuk, hogy olyan
segitd mbdszert, mddszereket dolgozzunk ki, melyek segltségevel allandé jellegli ser-
kentd hatdst gyakorolhatunk hallgatéinkra. Fontos szemléleti és gyakorlati kérdés ez-
zel kapcsolatosan, hogy rendelkeznek-e a jellegzetes mozgdsokat, karaktereket és for-
matomegeket szinte pillanatok alatt megértd, atfogni tudd érzékekkel, 'képességekkel'.‘

"A tanfté életében ugyanis nélkiilozhetetlen a szemléluetd rajzok készitése sordn a
jellegzetes ‘mozgas, folt, formatomeg és karakter eltalildsa. A. mozgasoknak és for-
matomegeknek Jgen nagy rajzi kifejezésiik van. Gondoljunk csak a 16, tehén és kutya
jellegzetes gerincivére vagy éppenséggel az emberi mozdulatok nagyszeriiségére. Mind-
mind kifejezhetd egy-egy eltaldlt, mozdulatot jél kifejez8, sikeriilt vonallal. Nézzitk
csak az este sétdld, varakozb embereket. Sététben is megismerjiik Gket, pedig csak moz-
gasukat és tomegiik foltjar lathatjuk. A mozgds lényegét eltaldlé vonal, folt- & forma-
tomeg szinte sugallja rajzi megoldasunk tovabbi lehetSségér.
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Egy-egy alapmozgds sok-sok mds cselekvést kifejez6 rokonmozgist rejt magiban.
Gondolnink-e arra, ha nem kutaté szdndék vezérelne benniinker, hogy az oldalt né-
zetli menést és sétaldst kifejez8 mozgis, a végtagok jelentéktelen viltoz4sai sordn mas
— & mis cselekvést kifejez6 mozgdssi alakuthat? Ilyen, ugynevezert alapmozgisok
koré rengeteg rokonmozgéist csoportosithatunk. Ilyenek: mend, szalad$, futd, rollerez,
cipel8, kapal4, szankéhdzd, csilletold, stb. mozgésok. Gyakorlati tapasztalatom, hogy
az ilyen mozgiscsoportokba téméritett, rendszerezett rajzi feladatok megolddsa kdny-
nyebb, egymiasba kapcsolhatébb, megoldhatébb, ezért nagymértékben hozzijirul az in-
tézetiinkben tanitott pedagdgial rajzolds problémdinak eredményhez vezet8 megolda-
sahoz. A pedagbgiai rajzok tanitisinak szinte legproblematikusabb része, az 4llat és
ember kifejezd pedagégiai rajza, alig par, j6l' megvilasztort alapmozgés koré lenne
csoportosithaté . . .

Még egy pir gondolat a pedagdgiai rajzok kivitelezésével és fejlesztésével kap-
csolatosan:

Egy ellipszis felrajzoldsa szdmunkra nem mond semmit a rajzolandd 4llat vagy
ember formdjarél, jellegzetes mozgasirdl. Még az ellipszishez hasonlé formijdé tirgya-
kat, mint példdul a tdlcde, tiikeSt stb.-t sem nevezhetjitk ellipszis formdjinak: A tdlca
benniink létez8 képe és fogalma ugyanis mindig tdlca marad és nem ellipszis. (Lénye-
ges kiilonbség!) Az ellipszis pedig egy mértani fogalom. -

Erds szellemi torna kovetkezmenyekeppen azonban sok tolddssal- foldassal megls~
csak kialakithatunk 4llat- és emberfigurdkat is ellipszisb68l. Ez azonban nehézkes és
korménfont gondolkod4st és munkét igényel, mert az ellipszis a rajzolandd 4llatok és
emberek lényeges formditd! eléggé tivol es6 mértani 4bra, konkréran semmilyen termé-
szetes' formdt, alakot nem sugall megolddsaink sordn munkdnk megkOnnyitésére, ki-
véve a tojis és a hozza hasonlé formdk eseteit. Nyilvinvald, hogy jarhatébb é&s ered-
ményhez vezet8bb 1t is létezher ennél: Az ember és allat alakjainak, formiinak jelleg-
zetes mozgasat eltalld, sikeriilt vonalvazlat nagyszerlen tovabbfejleszthets. Mar az els6
pillanattdl kezdve benne lathatjuk alakitandé formdnk képét. Ilyen mdédon a peda-
gbgiai rajz konkrét feladatin til a gyermekek valdsigérzékének, helyes ismereteinek
és a rajzérdk sordn szitkséges, helyes rajzi technikai ismereteiknek fejlédését is szol-
galjuk.

A tanitéi tablai rajz minél klfe)ezobb gyorsabb és tokéletesebb megoldisa érdeké-
‘ben a kréta hasznilatdnak sokrétli, j6 lehet8ségeit is meg kell ragadnunk. Igen valto-
zatos és kifejezd tédblai magyarizd, szemléltetS és illusztrativ jellegli rajzokat készithe-
tiink, ha a krétat gy vessziik keziinkbe, hogy konnyen tudjuk haszndlni a végét, élét
és lapjat egyarant.

Rajzaink tovabbfejlesztéséhez, vegleges formabadntéséhez j6 eredménnyel alkal-
mazhatjuk-a kréta lapjival t6rtén6, el6bb éppen csak érintett, majd fokozatosan meg-
erdsitett és kialakitott rajzi eljardst. Az ilyen médszerrel kialakfott tablai pedagébgiai
rajz lehet vonalas jellegi, nagyobb formatSmegekre épitett, de lehet a kifejezésben és

. megolddsban sokrétlibb, drnyaltabb & gazdagabb jellegli megoldsi is. Fontos, hogy
a tanité élvezettel, sajit gyOnyOrkodretésére is készitse pedagdgiai rajzait, de soha-
sem csak maganak rajzoljon.:Erre tanitsuk hallgatbinkat is. A tiblai rajznak mindig
a tanulék szemsz6gébll nézve kell els6sorban a legjobbnak lenni, mindig tanuldsaikar
kell megkonnyiteni, eredményesebbé tenni. Aki a pedagog1a1 rajzokban levo lehet8sé-
gekkel élni tud, eredményeit megsokszorozhatja tanitdsai sordn.

A pedagbgiai rajz kialakitisa nem kdnnyli feladat. Tele van megolddsra varb prob-
lémékkal. Rajztandraink, szakembereink sorra kutatjak, keresik a megoldisok legjobb

374



lehetdségeit. Az eddigiek sordn bdr nagy lépéseket tettiink eldre, mégsem mondhatjuk,
hogy problémiink mindegyike megoldott. Feladatunk, hogy még nagyobb erdfeszité-
seket és 1épéseket tegyiink ezen a téren. Megérdemli ez a probléma.

Pdl Gyula

- ~ Tanit6képz6 Intézet, Nyiregyhdza
> &

Nemzetkozi szemle
(Az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtir anyaga alapjin)

TOUYAROT, M.: A FRANCIA ORSZAGOS PEDAGOGIAI INTEZET KEZDEME-
NYEZESE: A ,MODERN MATEMATIKAI TANULMANYI NAPOK”.=Bulletin de I’Asso-
ciation des Professeure de Mathématiques de ’Enseignement Public, 1966. No 254/255. 574—
577. p. .

pA hiromnapos tanicskozdson Osszesen 70 szakfeliigyels, tanitd, tanitdképzd intézeti igaz-
gatb és tandr, pszicholégus vett részt. A beszdmoldban kifejtették, hogy a modern matematikai
gondolatok bevezetése gazdagitja és hatékonyabbd teszi az elemi iskolai szdmtantanitist. Ebben
az életkorban a gyermekek szellemileg fogékonyak a matematikai ismeretek irant; jatékos kény-
nyedséggel kezelik a halmazok, szémok, szimbélumok fogalmdt. Erre a fogékonysigra mir az
oktatds els§ éveiben épiteni kell. Az értekezlet memorandumban kérte az oktatdsi minisztériu-
mot, hogy hivatalos kisérleti programmal timogassa a matematikaoktatds reformjit.

FREMONT, H.: = EHRENBERG, N.: A GYENGE ELOMENETELU TANULOK
LEHETOSEGEL: = The Mathematics Teacher, 1966. No 551—558. p.

Egy New York-i gyakorl$ iskola 9. osztilydban kiilon csoportban oktattdk azokat a ta-
nuldkat, akik nehezen értették meg a matematikdt. Kiilonleges médszerekkel és szemléltetd-
eszkozokkel sikeriilt elérni, hogy ezek a gyermekek is kedvet kapjanak a matematikdhoz, fej-
18djék matematikai gondolkoddsmoédjuk és a képességeikhez mért lehetS legjobb eredményeker
érjék el . .

(Fordit4s alatt.) .

MESERVE, B. E.: U] MATEMATIKAOKTATASI MODSZER. = The Mathematics
Teacher, 1966. No 6. 522—531. p.

Az Amerikai Matematikatandrok Orszdgos Bizottsiga az utébbi iddben megfeleld kap-
csolatokat épit ki a szilGkkel és a matematikatandrokkal, hogy megértesse veliik az #j mate-
matikatanitisi médszerek lényegét. Nemcsak arrél wan szé, bogy jobb tankonyveket haszndl-
janak, hanem hogy a tanulokat az dn. alkoté gondolkoddsra (creative thinking) neveljék.
E mdédszer fokozatai: az elékészités (a probléma meghatirozdsa), az érlelés (a mir elsajititott
ismeretek, az -0j ismeretelemek kividlasztdsa és szemléltetési médszerei, az ismeretek kozorti-
osszefiiggések), a megsejtés (a legeredményesebbnek tind megolddsi terv felismerése) és-az iga-
zolds (a kivéalasztott megolddsi terv eredményességének, illetve eredménytelenségének gyakor-
Jati ellenbrzése). A cikk elemi geometriai problémak tanitisdnak példijin szemlélteti a mdd-
szert. Az Orszigos Bizottsdg tantervi albizottsigdnak kutatdsi feladatai az iskolai matematika
tananyag kidolgozdsira (beleértve az elektronikus szdmoldgépek szerepét a matematikaokta-
tdsban) és a'megfeleld G) médszerek feltirdsira irdnyulnak. A Bizottsig tankdnyvek, oktatd-
filmek és diafilmek, programozott tananyagok és szimolégépek rendelkezésre bocsdtisival té-
mogatja aZ iskoldk munk4jic. .

M. A. PROKOFJEV: AZ ISKOLA, A TUDOMANY ES A PEDAGOGUS = Izvesztyija,

1967. mircius 8. '
‘ A szovjet iskola nemcsak a kozépfokil oktatdsra tér 4t, de javitja az oktatds és a nevelés
szinvonaldt is. Rendkiviil fontos kérdés, hogy milyen mértékben felel meg jelenleg a kozép-
fokt képzés tartalma a korszerli tirsadalmi kovetelményeknek, a rohamosan fejl6d6 tudo-
ménynak és technikdnak. Az 4ltaldnosan képz8 iskola szinvonala nem felel meg az élet nd-
vekvé kovetelményeinek: szdmos iskoldban gydnge az oktatds anyagi bdzisa, nem mindeniitt
rendelkeznek megfelel képesitésii pedagdgus girdaval, a végzds novendékek tuddsa nem kell8
szinvonald. ,,Az iskoldra — irja a tobbi k6zt az OSZSZSZK kézoktatdsiigyi minisztere — az
élettel vald kapcsolatinak wulgarizdlt felfogisa alapign — raeréltették azt a nem neki valé
feladatot, hogy szakmai képzést nyGjtson ndvendékeinek.
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