- Dalcsokor 8sszeallitdsa (&'sok kézbtti verseny).
Az bsszeallitds szempontjait a tanulék vélasztjdk meg. Pl. a kisdobos élettel kapcsolatos
dalok, vagy az 8szr6l sz616 dalok stb.
Birdlati szempontok:
— a dalcsokor helyes kivilasztisa,
— a dalok szép eldadisa..
(A z4rédal feltétlentil viddm hangulatd legyen)
Ez a feladat is tantirgyi koncentriciét valbsit meg, a tanulék vizsgdznak zenei, esz~
tétikai neveltségiik szintjérél.
fly médon tudatosithaté, hogy az tttdrék élete nemcsak szbérakozis, hanem a foglal-
" kozdsok jétanuldsuk eredményének lemérése is.

Osszefoglalds:

A rajvezet8 segitségével Ssszegezik a mai foglalkozds dj vondsait: fokozottabb 6n-
4Y6sig a kiadott feladatok végrehajtisiban; az Gtt6rék 12 pontjit el8készitd préba-
gyakorlatok folyamatos teljesitése; az 1. osztilyosok kisdobos életbe valé bevezetése
formainak 6ndllé keresése. .

Hdazi feladat: -
Dramatizaljék és tanuljak meg bébbal A kiskakas gyémdnt félkrajciria c. mesét
(Késziilés az elsésok fogadisira.) Jatékokkal késziiljenek a foglalkozasra‘ (Az V osz-
talyos Gtedr6knél érdeklédjenek!)
A téma didaktikus megolddsa tehdt élmények, tények yu jtése az uttor6életrol azok
elemzése, majd gyakorlati alkalmazdsa. Ezen az dton a akxtjuk ki a tanulékban a té-
mihoz valé helyes érzelmi viszonyuldst és alkalmazkodas képességét.
Megjegyezzilk még, hogy mivel ugyanazon téma mds-més neveld altal tortént to-
vébbfe;lesztésér&l van sz, kevéssé érvényesiilhetett az oktatds szubjektiv oldala, az

osztilyvezetd eﬁyemse e, de taldn sikertlt érzékeltetni azt a torekvést, hogy a neve-

1ési szempontb nem k6z6mbos témakdre hogyan lehet konkrérta, élmenyszeruve tenni

a tanuldk szdmdra.

FABIAN ZOLTAN
Tanitéképz6 Intézet, Jiszberény . -

Az olvasas-gyakorlds tantérgypedagoglal problemalrol

Midta a tanulék hangos olvasisa tobbé mér nem a szdveganyag memorizaldst,
besulykoldsat célozza, megvaltozott az olvasisi gyakorlatok helyzete; a gyakorlé 6rak
szerepe is. Legszembetlinbb a cél megviltozdsa: hajdaniban inkibb a hibitlan: techni-
kaja, ,,el6adéi” szintl hangos olvasds volt az elérendd perspektiva; ma pedig a tanu-
Yishoz, miivelbdéshez nélkiilszhetetlen gyors, megbizhatd néma olvasis kialakitdsa
a képzés tulajdonképpeni célja. Ennek a jelenlegi gyakorlat litszélag ellentmond, — leg-
alibbis az als6 tagozaton — hiszen tovdbbra is a hangos olvasis tilstilya jellemzi a kép-
zést. Aki hibitlanul hangosan olvas, annak a néma olvasisival sem lehet baj; a hangos
olvasés kezdetben taldn konnyebb a tanuléknak; hangos olvaséssal kénnyebb a tanulé-
kat egyiitt tartani, fegyelmezni; a hangos olvasést jobban tudja a meveld ellen&nzm,
értékelni, osztilyozni stb. .

Az érvek azonban nem jelenthetik azt, hogy az olvasisi 'készségképzést viltozat~
lanul szdzados médszerekkel és eszkdzokkel kell végezni; sz6 sincs arrél, hogy a gya-
korlés szinte kiz4rélag csak a hangos egyéni és a karban olvasds formdjiban tSrténhet.
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A képzés végsb celjanak a tanitds kezdetétd] fogva érvényesiilnie kell a gyakorld 6ra-
kon; 2 hangos és a néma olvasist az elsé perctd] kezdve egyiittesen kell fejlesztem Egy-
oldalt dolog lenne a hangos olvasist kovetd fokozatnak tekinteni a néma dlvasist, hi-
szen valamelyest is elfogadhaté hangos olvasis el sem képzelhet6 néma olvasis (a szo-
vegrészek eldzetes 4ttekintése) nélkiil. .

Az olvasisi készség fejlesztése csaknem valamennyi tantirgy egyetemes képzési
feladata, azonban az olvasis-gyakorld, érak kiemelten fontos szerepet toltenek be. A
négy év alatt gyakorldsra fordithaté 6raszédm igen magas, ennek ellenére az 5. osztily-
ban sem némin, sem hangosan nem tud jél olvasni a tanuldk tekintélyes hinyada. Elsg-
sorban a gyakorld 6rik tehet8k felel8ssé ezére.

Melyek a gyakorld 6rik fogyatékossigai, a készségfejlédést fékezd mozzanatai?

- A gyakorlé 6rdk tekintélyes része egyhangt, hidnyzik belble a viltozatossig.

—~ Az egyes 6rdkat a legcélravezetbbb, leghatékonyabb gyakorlatok helyett ,,uni-
“verzalis” hatdst gyakorlatok uraljik. (Egyéni és karban olvasis.)

— A hangos egyéni olvasis mellett a tobbiek néma (kovetd) olvasisi teljesitmé-
nyei alig keriilnek a pedagdgus figyelmének, t6r8désének hatékorébe.

— A gyakorlé érik csak részben szolgaljak az olvasisi tevékenység eszkdzzé alaki-
tisdnak iigyér; inkibb a cél-jellege er8sddik. (A tanulék nagy odafigyeléssel, s nem

- masra — pl. tartalomra, feladatra — figyeléssel olvasnak.)

- A valddi és a litszatteljesitmények kozdtti hatar elmosédik sok esetben: nehéz
elddnteni, hogy alkalmanként a tanulé valdban olvas-e, avagy csak emlékezeti repro-
dukciét végez.

Az emlitettek jelent8sen leronthatjak a tanuldk teljesitményée, visszavethetik fej-
18dését, mégpedig a kovetkez8k miatt:

a) A monoténia legyengiti a tanuldk érdeklBdését, figyelmét; elszegényiti a moti-
- vécibs bazist. (Ezért pl. a szérakoztatb elemek alkalmazdsa nemcsak a gyermek, hanem
az iskola érdekeit is szolgdlja!)

b) Az egyhangi és ,univerzélis” gyakorlatok el6bb-utébb hibis tanuléi alkalmaz-
kod4st eredményeznek. A kezdetben hatdsos gyakorlatok egyre inkdbb veszitenek hati-
sukbdl; a tanulbék t6bbé-kevéshé rezisztenssé, ,,védetté” valnak a gyakorlatok hatasa-
val szemben (Ezt akdr ,,immunpszicholégiai’” reakcibénak is nevezhetnénk.)

¢) A tanulbk becsvigya, iparkodésa nem a célra, hanem az eszkdzre irdnyul. Az
olvasisi tevékenység hibitlan végzése cél marad (pl. a j6 osztilyzat, a tanitd vagy
a tarsak elismerésének megszerzésére), s nem alakul 4t valamely bonyolultabb t;evé'keny-
sbg végzésének eszkozévé, -

d) A hangos egyéni teljesitmények kockdzatossiga gyengiti a siker lehetoseget,
nemkivainatos fesziiltségeket hozhat létre; a tanulbkat inkabb a primitivebb, de bizton-
sdgosabb megoldisok vilasztdsira 6sztdnzi.

Miért ragaszkodunk még mindig a régi gyakorlathoz?

— Els8 helyen az olvasisi készség mechanizmusanak, fejlédési torvényeinek nem ki-
elégitd ismeretét emlithetnénk. A pedagbgusok is, de még az elméleti Gtmutatdsok is
ennek a bonyolult folyamatnak kevés részletével szdmolnak; differenciilatlan a kész-
ségre s a készsbgfejlddésre vonatkozé tuddsunk. Ennek logikus kovetkezménye az ol-
vasasOrak készségfejleszts feladatainak differencidlatlansiga, pontatlansiga, formadlis
_ wvolta. (Ttlsigosan globdlis, formalis az ilyen —~ gyakori — feladatmegjellés: ,,Az olva-
sasi készséy fejlesztése”) Marpedig a képzési feladatok konkretizaldsa, differencislasa
nélkiil érdekes viltozatos, intenziv hatdsd gyakorlé drikat aligha™tarthatunk.

"~ Részben az elmondottakbél kovetkezik a gyakorlé érék jobbira korrekcids, hiba-
javitd jellege. El8bbrevivs, feladatok hidnydban érthetS is, ha a tanitd elsbsorban a hi-
bak gyomldlgatdsira, csiszolgatdsira 4llitédik be. Hattérbe szorulnak az dén. preventiv
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(hlba.mege1526) gyakorlatok; ritkdn érzik a tanuldk, hogy a gyakorlo 6ran valami
tjat tanultak, s ennek hatdséra Jobban tudnak olvasni.

— Torzitb tényezdnek szimit a tanuldi aktivitds formalzs értelmezése is. Legtdbb-
szdr csak a hangos olvasisi teljesitményeket becsiiljiik igazan, feltételezve, hogy néma
(kbvetd) olvasiskor passzivak a tanulék. Sajnos, sok esetben az osztély kovetd olva-
sisra fogdsa adminisztrativ eszk6zokkel tSrténik, nem- pedig tartalmas, vonzd feladatok
adésival. Pedig a kbvetd olvasis nem valami ,sziikséges rossz”, hiszen a képzési id8
télnyomé hinyad4ban ilyen médon gyakoroljik az olvasist a tanuldk!

- Kétségtelen, hogy a néma és a kivetd olvasds megszervezése, ellendrzése, értéke-

- 1ése bonyolultabb, mint a hangos olvasdsé. Ez objektiv tény. Az viszont mér szubjektiv
tiinet, ha a nehézségektdl megriadva a neveld egyéltaldn nem hajlandé nagyobb erd-
feszitésekre, s csak egy-kéc gyakorldsi mbd alkalmazisat vallalja.

— S végiil az is igaz, hogy még mindig elég szlik a gyakorldsi médok, lehetSségek
vilasztéka, illetve nem elég ismertek az djabb megolddsok, Az utdbbi évtizedekben el-
terjedtek nagyon érdekes és hasznos gyakorlatok (dramatizdlds, staféra, vilogaté olva-
sis, visszhang-olvasis stb), de még kevesen tudjik, hogy melyik médot mikor, mely
feladatok megolddsira célszerli alkalmazni; nem véaltak még tudatossi a konkrée fel-
adatok & a gyakorldsi médok kozotti Ssszefiiggések. -

Mindent Ssszevetve: a gyakorlérak nagyobb hatékonysiga a készségfejlédés tor- .
vényeibbl fakadé belyes feladat'valasztason valmint a feladatokat leginkdibb szolgilé
gyakorlatok alkalmazdsin mulik.

%
,

A.hhoz hogy a feladatok es a gyakorlatok 6sszefﬁggéseitr61 szbljunk, el8szor a

tasban szereplé feladatokat kivanjuk ismertetni, hanem csak csoportokba rendezzuk
az egyes feladatokat a_gyakorlatok célszerli megvalasztdsa érdekében. Néhiny feladat-
csoport valéjaban nem képzési, hanem inkdbb nevelési, oktatdsi tennivalékra vonat-
kozik, 4m ezek is beleszdlnak a gyakorldsi mddok megvalasztisaba.

1. Az olvasisi tipushibdk (egyéni hibdk) korrekcidja mint feladat, rendkiviil sok-
féle tennivalét jelenthet: a hangképzés, dinamika, tempd, ritmus, hangsily' helyesbi-
tését, a betlkapcsolatok, szdelemek pontos olvastatasit stb. A konkrér feladatnak
megfelelden vilasztjuk ki pl. a szétagold, a visszhang-, a hibajelslt stb. olvasdsi gya-
korlatokat.

2. A hibak kialakulisinak megelSzése (prevenc1o).1s dsszetett feladatcsoport. (Sza-
balyos hangoztatds, légzéstechnika, hangerS, megfelel§ tempd, a ritmus tagoldsa stb.)
Vannak olyan gyakorldsi mddok, amelyek kiilondsen alkalmasak preventativ célokra,
" pl. a karban olvasds, paros olvasds, véltogatd, lassitott olvasds stb.

3. A figyelmi koncentricié (figyelemmegosztas) fejlesztése elemi képzési feladata

az olvasistanitdsnak. Ezt a célt is t6bb gyakorldsi méd szolgilhatja, pl. a -kévetd ol-
vasas, staféta, ,,kiszoritd”, korrektdra-olvasis stb. -

4, Az olvasisi tevékenység ,onszabdlyozasinak”, belyes vezérlésének fejlesztése
ritkdn szerepel a gyakorlé érikon kiilon feladatként, pedig ismeriink kifejezetten erre

" valé gyakorlatokat, s sziikség is van ezek alkalmazdsira. (Pl jénéhiny magnés gya-
korlat, a ,,tokéletesit6” olvasis stb.)

5. A gyakorlds motivdltsiginak, dromtelivé, jatékossd tételének feladata részben
nevelési, részben kozvetleniil a képzéshez kapcsolédd tennivalé. Féleg a versenyszerti,
jétékos gyakorlatoknak erds a'potivald hatasa (PL. versenyolvasas, kiszoritd, hibasta-
feta, zalogosdi stb.)

«

. ' 97



6. Az értelmi jellegh feladatok tobbnyue a készség eszkozzé formaldsic szolgal;ak
(Tipikus példa erre a vilogaté olvasis sok-sok formaja.)

7. Az olvasottak elképzeltetése, megjelenitése, dbrizolisa végeredményben az ér-
telmes, pontos olvasdst szolgalja, de ez kiemelt, 5nall6 feladata is lehet egy-egy 6rénak.
(Pl. dramatizlis, riport készitése, illuszerilds stb.)

8. A gyakorld érikon is feladatunk a tanul6k érzelm: nevelése, a szoveganyag ér-
zelmi hatdsainak elmélyitése. (Pl. komoly tartalmi olvasminyokhoz nem valék a ko-
mikus gyakorldsi médok.)

9, Végiil pedig a fogalmazdsi, kifejezési készség fejlesztésével is t6r8dni kell a gya-
korlé érikon, mircsak azért is, mert a kifejezés fejlédése visszahat az olvasdsi készség
fejlédésére is.

Az eddigi felsorolas természetesen nem teljes, s nem is mindeniitt pontos, arra azon-
ban kiinduldsként alkalmas lehet, hogy a gyakorldsi lehetSségek, mddok, valtozatok
hatalmas tSmegében eligazodjunk.

Arra, hogy az egyes feladatok milyen gyakorlatokat tesznek sziikségessé, s hogy
a fontosabb gyakorldsi médoknak melyek a pedagog1a1 értékei, — konkrét példik k1-
séretében egy misik alkalommal szeretnénk visszatérni.

> &KL

BORSODI ISTVAN
Tanitéképz8 Intézet, Baja

Gondolkodasi hibak megelSzése és javitasa
az alsé tagozatos szimtantanitisban

Tanuléink gondolkod4siban gyakran fellelhetd hiba a gondolkodds merevsége. Erre
az jellemz4, hogy a tanulé képtelen az alkalmazott cselekvési, vagy gondolkoddsi sé-
mak véiltoztatisira, a sokszor menetkidzben sziikségessé valé médositisok megtételére,
igy a célszeribb formék keresésére is. A tanuld érti, amit csinl, nincs tehdt szé6 forma-
lizmusrdl, a tartalom és forma kettévaldsirdl, itt nem beszélhetiink a konkrétum és
absztraktum elszakaddsirdl sem. A feladatok megoldisakor azonban mindig csak a leg-
megszokottabb utakon balad. Ez a gondolkoddsi hiba nem a gondolatok tartalméval,
hanem a gondolatmenet egyes 1épéseivel fiigg bssze,

A gondolkodas merevségére vezethet, ha a tanitisban bizonyos eljirisokat min-
dig azonos médon végeztetiink el a tanuldinkkal. Rugalmassigot, aktiv gondolkod4st
akkor ériink el, ha az eljdrisokat wvaridljuk. Vilasszunk egy els6 osztilyos példat!
A feladat 12 csészének a megszdmldsa. El8szOr egy tanuld egyesével szadmlilja meg.
majd a mésik kettesével, hirmasival. Minden esetben 12-t szaml4ltak. A ranité azonban
nem elégszik meg az eredménnyel, hanem azt kivénja, hogy olyan csoportokkal szdml4l-
jak, amelyet mutat. Hol egyet, kettSt, hol pedig hirmat vilaszt le a tirgyhalmazbél.
A gyerekek maguk vilaszthatjik meg a csoportokat, a kiszélitott tanuld a szdmldl4s
kézben szabadon csoportosithat.

Felfogsunk szerint a tdrgycsoportokkal valé hozzdszamlilis és megszamlalds sok-
féle viltozatdt végig kell csindlnia a tanulénak, ami utdn majd nem lesz nehéz péld4ul
a tizes dilépése. A 10 4tlépésének tanitdsa azért megy pehezen, mert a tirgycsoportok-
kal valé hozz4sziml4lis sok lehetséges varidnsit nem végezziik el.
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