konkrée esetben, példaul a téglalap fogalmdnak tanirdsakor is, lehetetlenség minden
lehetséges varidns bemutatdsa. Szovjet mddszertani kisérletek (Lasd: Mencsinszkaja
A szdmtantanitds pszicholégidjinak alapelemei” c. miivét) megéllapitortik, hogy
nem szitkséges a fogalomalkotdsnil a nem lényeges ismertetd jegyek varidldsinak nagy
szamara torekedni. Olyan varidnsokat kell keresni, amelyek a legszemléletesebben mu-
tatjgk meg, melyik jegy lényeges, melyik nem. Olyanokat, amelyek a nem lényeges
jegyek széban vald megfogalmazasira a legalkalmasabbak.

’ . .. Borsodi Istvan
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~

o &K

- DR. BAKSA -JOZSEF : i
Tanitéképz8 Intézet, Gydr :

EGYENI BANASMOD A 2—4. OSSZEVONT OSZTALYKOZOSSEGBEN

K. Péter j6 értelmi képességli, rendkivill szorgalmas, pontos és kotelességtudd
tanuléja az Osszevont csoport 4. osztalydnak. Ezt az osztilyban mutatott aktivitds és
mintaszer{i 5n4llé munka mellett ez is bizonyitja: :

Hérkszi sziinet volt. J. Anti megint Ggy jott el, hogy egyszer sem gyakorolta
2z olvasdst. Sem a tartalmat, sem az olvasis technikit nem tudta. Faggatm
kezdeem:

— Mit csinaltdl kedden délutin?

— Jatszottam, meg telev1216t néztem — mondta némi vallvonogatasok kdzott.

— Es tegnap?

— Vendégek voltak és Janikdra kellett vigydznom — felel most mér szipogva.

‘— Tanité bacsi kérem szépen — sz3l kdzbe Peti.

— Tessék — erre igy szdlt Peti:

'— En mindig szombaton délutdin meg a sziinetek el8tti napon ranulok, merr
akkor a vasdrnap is meg a sziineti napon is nyugodtan érzem magam. Egyszer Ggy
alakult — teszi még hozz4d —, hogy nem sikeriilt a tanulds. Aznap is meg vasirnap
is annyit ngultam a lecke miatt, hogy azbta mindig délutdn tanulok elore —
fejezte be.

— Hirt errdl majd még beszelgetunk a kisdobos foglalkozason — tettem 4t a
kérdést egy megfeleld vitaférumra.

Mér ebben a Rorban szitkségletnek érezte a tanuldst, s nem a jegyért tanult. Ko-
moly, 6ntudatos magatartisiért, no meg hetesi teenddinek pontos elldtisiért tirsai
»respektaltdk”, s igen j6 hatdssal volt az osztalyra. Elismerték, szerették és nem irigy-
kedtek rd. Miért?

Szilvalekvar fézése idején tortént. Péter volt a hetes. Minden kis tiskiban
besztercei szilva lapule tiz6rdig. Amikor is vigan majszoltdk a gyerekek a szilvit,
s kozben hol itt, bol ott koppant egy-egy mag a padldra. )

Egyszercsak Peti el6hdzott egy mylonzacskét és sz6 nélkiil elkezdte ,,va-
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diszni” az elejtett magokat. De kdzben nem maradt 4m szétlan. Tudotr egy
monddkir:

— Istdk, Pistbk, papisték,

Kertbe mentek a diszndk.

Szilvamagot ropogtatnak,

Neked Ferké (:Lackd, Saci, Jutka stb. — sz8tte bele a mragszérék nevée:)
potyogtatnak. Ha-ha-ha!
Mondanom sem kell, hogy igen hamar megszlint a ,,potyogtatis”, de fel is szed-

ték kozosen az elhullajrortakar.

Minden munkdjit ,,a legnagyobb tervszerliség’ jellemzi. J6 érrelmi kepessegu.
Az 5nallé munka megkezdése eldtt gyakran megadja a tervet az egész osztdlynak.
Egyszer pl. igy:

— Tanie6 bacsi! En eldbb lerajzolom a viligitdeszkbzdket, mert akkor mir
litom magam el6tt az utat ,,4 mdglydtél a fénycséig”. Konnyebb lesz az olvas-
mény egyes részeinek megjelélése, mikézben némin olvasom.

" — Csinalhdtod, de més is megprébilhatja a ,,te utadat”.

Majd utdna megmondjatok hogy valéban konnyebben ment-e igy a munka
— engedtem magam is a jOnak tlind tervnek.

Emmél az 6nallé foglatkozdsndl még a csoport leggyengébb tagja is sikerrel
birkézott meg a feladattal.

— Jé volt, Peti terve, segxtette az egész osztaly sikeres munkdjit — &sszegez-
tem az eredmenyt — Maskor is és misra is hallgatunk, ha iigyes )avaslattal elo—
segiti a mii osztalyumk torekvéseit.

Vezetd tipus — mint lathaté — tud hatni a kdzdsségre. Ezért is engedtem 4t
sajat tervér a tobbieknek is.

Az §sszevont osztdlyok sajitos koriilményei, ami mér eleve néhiny zartabb kozos-
ségre, csoportra tagolja az osztalyt, ugyanakkor a kisebbek kozvetleniil szemlélhetik
szellemi és erkdlesi fejlédésiik tdvlatait az idésebbek teljesitményeiben és torekvéseiben.
Az emlitettek miatt viszont a nevelési folyamatnak mind a2 kozdsségi aspektusa, mind
egyéni bindsmddja sok Stletességer igényel. Ez a két vagy t8bbszintl k6z6sség sokkal
tobb lehet8séget ad a gyermekeknek arra, hogy képességei kifejlédjenek. Az 5nalld tevé-
kenység igénye és sziikségessége egyre aktivabbd teszi tanitvinyainkat. De arra is na-
gyobb lehetSséget biztosit, hogy az egyén és a kozdsség kolcsdnhatdsaként nagyobb
befolydst gyakoroljanak egymas és sajit életitk szervezésére és ellenbrzésére. Az 4 meg-
fogalmazas szerint: tapasztalds, 4ltaldnositds és gyakorlds modellben megragadhaté —
legaldbbis tendencidlisan — nevelési folyamat teljessége itt inkabb adotr tehit.

Ha a koz6sség nem csupdn kiilsS keretként fogja Sssze a gyermek életét és tevé-
kenységét, hanem egyéni fejlédésének is objektiv alapjaul szolgdl a kézosségben elfog-
lalt helye, kapcsolatainak ilyen vagy olyan minSsége és nem utolsbésorban elért rangja,
akkor olyan val6sigos élethelyzet alakul ki, hogy a kdzvéleményben és a kozosség éle-
tében minden tSrténés vagy éppen konfliktus megfeleld mozgast indit el. A minden
tanuléra érvényes kdvetelményrendszer alapjait a jovOre tekinté pedagdgia rakja le —
és ugyanekkor az egyéni képességek kialakitisit is megoldjuk. A bemutatott példiban
két momentum is utal erre. A nevel§ megengedte Petinek, hogy elmondja mikor tanul,
pedig gyermekeink ,mem birjdk” az erkdlcsi ,,prédikiciékat”. Van azonban a peda-
gbgiai gyakorlatnak olyan értelmli tapasztalata, hogy egymdstél elfogadjik. Az a
koriilmény, hogy a tanité a megvitatdst a kisdobos foglalkozasra tette 4t, jelzi, hogy a
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kozosség tigyévé igyekezett tenni J. Anti hanyagsigdt. Eljardsdval K. Péter tekintélyée
nbvelte, de ugyanakkor az osztilykozosség hatderejée is kiszélesitette. Sziikséges, hogy
nevelési gyakorlatunknak azt az egyoldalisigit, mely szerint a kozosség erejée dltald-
ban mint biintetd eszkdzt haszndlja, csdkkentsitk. Keriiljiikk el, hogy a nevelést igen
hatdsosan szolgilé konfliktusok az egyénben a kozdsségtSl, a kozvéleménytSl vald
félelmet valtsdk ki a beilleszkedés helyett.

A személyiség formalasa is csak tevékenységben mehet vegbe A tevekenyseg meg-
szervezésében érvényesiilnie kell annmak a kSlesonhatdsnak, ami az egyén & a kozdsség
kbz6tt olyan vonatkozasban is fennéll, hogy nem csupdn a kozdsség hat az egyénre.

Miér az alsé tagozaton megvan annak lehetSsége, hogy egyéni bindsmdd segitsé-
gével képessé tegyiilk tanitvinyaitkat az ntevékenységre. Peti szilvamagos mondé-
kijiban megtaldljuk a szabad, tudatos élettevékenység kezdeteit. Igy a kdzdsség nem
csupan kerete az egyén, a gyermek személyisége formaldsinak, hanem olyan életkdzel
tevékenységi forrds, amely biztositja a tevékenységek rendszerré tdrténd Osszedllitdsit.
Ez pedig azért nagyon fontos, mert a személyiséget nem egy-egy kiragadott tette, ha-
pem tevékenységének rendszere jellemzi.

Az Orsi Ssszejovetelekre vald dtutaldst helyesnek kell tartanunk abbél 2 szempont-
bél, hogy az ilyen keretben .lezajlé megbeszélések, értékelések és vitdk eleget tesznek
a koz8sségi nevelésben is sziikséges fokozatossag elvének.

Szblnunk kell arrdl is, hogy miért 11yen »smintagyerek”-et vilasztottunk v1zsga16--
disunk tdrgydul. Altalinos tapasztalat szerint leggyakrabban akkor foglalkozunk a
gyerekkel, ha valami rossz fit tett a tlzre. Példankkal azt kivintuk bemutatni, hogy
miként kell megvaldsitani a kézosségen beliil a nevelés egyéni valtozatat.

D&

-~ MI IGY DOLGOZUNK EGYENLOTLEN MENNYISEGEKKEL

A matematika tanitisinak hagyomdinyos iskolai gyakorlatiban az alsé és fels
tagozaton csakfigy, mint a kdzépiskoldban a mennyiségi reliciék koéziil az egyenldsé-
geknek kozponti szerepe van. Az iskola szinte misztifikdlja ezt a fogalmat, mintha
csupan ez lenne a lényeges, csak ez fejezné ki helyesen az objektiv valdsig mennyiségi
viszonyait. A matematika feladata azonban nem csupin az egyenld mennyiségek vizs-
galata & szdmszerl kifejezése. Az életben dltaliban egyenlotlen memzyisegekkel taldl-
kozunk. Az egyenloségek kiz4rblagos hasznalata tehit torzitds, amely vildgnézeti
szempontbdl is elfogadhatatlan.

Hogyan haszndlunk mi egyenlStlen mennyiségeket az alsé tagozatos szdmtan-
tanitdsban? A szdmfogalmakat az egyenldségek és egyenl8tlenségek szerves kapesola-
tdva] tanitjuk. Példdul: Melyik ‘sz4m a nagyobb, a 6 vagy az 5? Mennyivel? Miért?
Melyik kisebb? Miért? stb. A baj ott van, hogy sokszor a magasabb osztilyokban t6r-
t%n6 szdmtantanitds mir egyoldaldan csak az egyenl8ségeket tartalmazza, s ezzel a
kezdetben kialakult gondolkodasi milveletet, az dsszehasonlitdst sorvasztja el.

A szim- és miveletfogalmak kialakitisit megel6z8en kialakulnak a gyermek gon-
dolkod4sdban a megértéshez sziikséges halmazelméleri fogalmak (de az egyenlBtlenség,
a nagyobb, kisebb, valamint az egyenl8ség, az ugyanannyi reldcibi is!), csakhogy ,,a
szdmfogalmak kialakuldsa utdn az lett a sorsuk, mint a katedralis felépitése utin az
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