SZABO ZOLTAN és MOLNAR JOZSEF
Kaposvdr, Tanitéképz6 Intézet

Beszéliink, beszéliink

A beszéd az egyik legfontosabb pedagégiai eszkdziink. Volt id8, amikor szinte
kizdrélagosan ezt haszniltdk a pedagdgiai gyakorlatban. Ma mdar t6bb kozlési eszkoz
4ll rendelkezésiinkre. A beszéd segitségével adjuk a legtSbb informicidt, segitségével
irdnyitjuk és szabalyozzuk az oktatds-nevelés folyamatdt. A programozott okratassal
kapcsolatos kisérletek is bizonyitjik, hogy a beszédet nem lehet, nem szabad, nem
érdemes kiiktatni.

A tanftisi brira valé felkésziilés sordn 4tgondoljuk, hogy bizonyos eszkdzoket,
modszereket hol, mikor és miért hasznalunk. A gyakorlat viszont azt bizonyitja, hogy
nem vagyunk mindig ilyen koriiltekintGek a beszéd hasznilatakor. Nem fontoljuk
meg eléggé, hogy adott helyzetben milyen és mennyi legyen az az informicié, amit
beszéddel kell kifejezésre juttatnunk, melyek legyenek, lehetnek azok az ,,utasitdsok”,
»kozlemények”, ,,iizenetek”, amelyeket legmegfelelébben a beszéd segitségével lehet
a tanuldk szimara érthetvé tenni. Mdsként: nem fontoljuk meg eléggé, hogy mennyit
és mir kell elmondanunk ahhoz, hogy a legrévidebben k&zsljiik a sziikséges informdcide
ugy, hogy a lehet6 legrévidebb id8 alatt, a lehet8ség szerint a legmaximalisabb szellemi
gyarapodast eredményezziik a tanulokban, mmdnya]unk legklsebb energia befektetése
mellett.

E kozlemeny arra véllalkozik, hogy egyetlen tanitdsi éra néhany részének bemu-
tatdsa és rovid elemzése sorén a pedagbgus beszéde v1zsgalatanak szempontjibdl csupin
a redundancia problémdjira prébéalja a figyelmet felhivni.

Bevezetbként foglaljunk &ssze néhany 4ltaldnos, de hasznos tudmvalot Az ok-
tatds-nevelés folyamatiban — a kibernetikatdl kolcson vett fogalmakkal élve — meg-
kiilsnboztetjiik az irdnyfté és az irdnyitott rendszert. A pedagdgus az irdnyitd, sza- .
balyozé. A megfeleld irdnyitasnak, szabdlyozdsnak egyik legalapvet8bb, legfontosabb
feltérele az, hogy ismerjiik az irdnyitott rendszer (a tanuldk) torvényszerliségeit. A pe-
dagbgus irdnyitd, szabdlyozé tevékenységének egyik fontos eszkdze a beszéd. A beszédet
— tébbek kozott — arra haszndljuk fel, hogy informacidt adunk és a tanulék infor-
maltsagdnak mennyiségérdl és mindségérdl prébilunk meggySz8dni kérdéseink alapjin.

Az informalds, kozlés és a kérdéds — folyamatosan, tartdsan — csak akkor lehet -
adekvét, ha ismerjiik a tanulék bels6 pszichés életét, személyiségiik struktdrdjae, azt,
hogy a kultira értékeinek elsajititdsiban milyen fokra jutottak stb. Ha tudjuk, hogy
mit, milyen fokon ismernek a tanulék, valamint azt, hogy mely kérdések alkalmasak
arra, hogy a sziikséges, meglevd ismeretek nagy valdszinliségge! felelevenedjenek, akkor
megvan a lehetosege annak, hogy a legsziikségesebb felelevenitett ismerethez az uJabba-
kat érthet8en és tartdsan kapcsoljuk. Nagyon sokszor nem igy torténik. A tanitdsi éra-
kon sokszor a pedagbgus beszéde rendkiviil laza, pontatlan, helytelen, pongyola. Sok
a felesleges beszéd, nem megfelelbek a kérdések: Ha a tanitdsi 6rira megfelel8en felké-
sziiliink, elérhetd, hogy szinte nincs felesleges mondat, hanem a rendelkezésre 4116 id6t
a tanulék aktiv tevékenysége, személyiségiik fejlesztése erdekeben a 1egmax1mahsabban
fel tudjuk hasznilni.

Ha az informAacidk Atvitelére szolgdlé tavkozlési rendszereket megv1zsoa11uk meg-
allapithatjuk, hogy ezek absztrakt modell;e alkalmas modellje a pedagdgus és a gyer- '
mek kézstu ,,t4vkozlési rendszernek’ is

(Lasd: Tarjdn Rezs6: Kibernetika, Stidium konyvek 43. Gondolat Kiadd, 1964. III, fej.
36. oldaltbl.)
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Az informiciéforrds, a kéder és egyben az ad6é a pedagdgus, a tanuld pedig az
informicié felhasznildja, a dekdder és a vevd. Az add-vevd kdzéeti csatorndt — a be-
szédr8l 1évén sz6 — a levegd jelenti. Az addnil és vevOnél sziikségesek azok a berende-
zések, amelyek segitségével hangot tudunk adni, illetve a levegbrezgést, a hanghulla-
mokat fel tudjuk fogni. A kéder és a dekéder arra szolgal, hogy bizonyos érthet jelek
sorozativé bontsa le, ill. az adott jelekbd] épitse fel az informaciék tartalmdt,

Az 4tviteli csatorna lehet idedlis, vagy redlis. A csatorna akkor nevezhet8 idedlis-
nak, ha zavarmentes. Az oktatis-nevelés folyamatdban a csatorna 4ltalaban redlisnak
mondhaté, hiszen a csatornira a pedagdgus beszédén kiviil egyéb ,,zaj’-ok, mds infor-
mécibforrasbél érkezd zavard jelek is hatnak (pl.: az utca zaja, egy-két tanuld beszél-
getése stb.), amelyek eltorzithatjak, megviltoztathatjdk a hasznos jeleket. A pedagdgiai
gyakorlatban az is eléfordul, hogy a zaj a tanulék szdmaira érdekesebb lehet, mint a
hasznos jel és figyelmiiket teljesen lekéti, s6t arra is taldlhaté példa, hogy maga a
hasznos jel valik zavarédva, annak kdvetkeztében, hogy a tanuldkban olyan asszocidcié- -
kat valt ki, amelyek gitoljik a hasznos jelek tovabbi felvételét, az informicidk felfoga-
sit, megértését, feldolgozasat. Ha ezen utdbbit is szdmitdsba vessziik, akkor azt kell
mondanunk, hogy az oktatds-nevelés folyamatdban mindig realis csatornaval kell szd-
molnunk. '

Az 4tviteli rendszernek az a célja, hogy a ténylegesen vett — bir zajtdl fert8zstt
— informiécib alapjdn az adott informdcié rekonstrudlhatd lehessen. Tehidt mindaz, amit
a pedagdgus a tanulék tudomdsira hoz — szimolva a zavardssal, de attdl fiiggetleniil
— a tanulék szdmdra felépithetd, megérthetd, felfoghat6 legyen.

Arrél természetesen a pedagdgusnak kell gondoskodm, hogy a hasznos jelek a
tanuldk szdmdara érdekesebbek, erésebbek legyenek, mint a zaj.

Ugyanazt az inform4ci6t egyetlen jelrendszer felhasznaldsival is tobbféleképpen ki
lehet fejezni. Tehdt ugyanazt 2 gondolatot egy nyelven beliil is lehet réviden, tomdren,
vagy hosszasan, aprélékosan, terjengsen elmondani, kédolni,

Itt érkeztiink el a rendundancia fogalmdhoz.

Ha ugyanazt az informécidtartalmat kée kiilonbdz6 hosszlsdgl jelsorozattal fejez-
ziik ki, akkor a hosszabbrdl azt mondjuk, hogy a révidebbhez képest redundans. Ez azt
jelenti, hogy a hosszabb jelsorozat tobb jelet tartalmaz, mint ami feltétleniil sziikséges.
Arra kell-torekedniink, hogy két kiillonbsz8 hosszlsaglh sorozat koziil a hosszabb tobb
informdciét reprezentaljon.

Altalaban az informicidk 4brizoldsi médja redundins szokott lenni. A beszéd is
az. Van azonban — mind az idedlis, mind a redlis csatorna esetén — olyan optimalis
kédolas — keresni kell ilyet! —, amelyhez képest minden egyéb mds kédolasi méd redun-
dans. Taldlnunk kell tehdt olyat, amely egy adott informicibt a' lehetd legkevesebb
jellel, minden felesleges jel néikiil fejez ki. Ha a kddolds nem optimalis, hanem redun-
dins, akkor egy adott idBegység alatt kevesebb az 4dtvihet6 informicid, mint optimalis
kddolas esetén, illetve egy adott informicid csak hosszabb id6 alatc vihet§ at.

Az informicibelméletbdl ismert fenti megallapitdsok arra nem mutatnak ri —
kiilondsen a pedagdgiai gyakorlatra vonatkozéan —, hogy milyen médon, hogyan lehet
megtaldlni az optimalis kddoldst. Azt sem mondjik meg, hogy a csatorna kapacitdsit
(az iddegység alate optimélis kddolds mellett, maximélisan 4tvihetd informacidémennyi-
ség esetén) hogyan lehet kihasznilni. Ezekre és egyéb mds kérdésekre vizsgdlataink
folyamén a kés6bbiekben keressiik a vilaszt.

Mindezek utdn vizsgdljuk meg az egyik 4ltaldnos iskola 3. osztilydban tartott
45 perces rajzéra néhdny részét abbdl a szempontbdl, hogy a pedagdgus egyes informa-
cidi, kérdései sziikségesek-e, ha igen, helyesek-e, nem lehetne-e révidebben, értelmeseb-
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ben, kevésbé redunddnsan megfogalmazni azokat. A tanitisi 6ribél a bevezetd, elbké-
szitd részt és'a ,,célkitlizés”-t mutatjuk be. (A zdrdjel nélkiili sorszdmokkal a pedagégus,
a zardjellel rendelkezd szamokkal pedig a tanulék mondatait jelo]tiik.)

I. BEVEZETO RESZ:

1. Amelyik padsor elkésziilt, az hitrateszi a kezét és egyenesen iil. 2. Kdzépsd
padsor kész, balszéls§ padsor kész. 3. Jobbszélsé padsor is kész. 4. Rajzérit fogunk
tartani. 5. Az osztilyotokban mdr ellendriztem, hogy a felszerelésetek megvan, tehdt
az most elmarad itt f6nn. 6. Mindenki elhozott mindent. - .

II. ELOKESZITO RESZ: ’

1. Most beszélgetiink egy kicsit a természet utdni tanulmdnyokrél, amint azt ti mir
tanultdtok. 2. Milyen szempontokat vettetek figyelembe akkor, amikor természet utini
tanulmanyokat rajzoltatok? 3. PL lerajzoltatok egy deszkdr, vagy egy véazat, akkor
mive tigyeltetek el8szdr a rajznél? 4. Tessék!

(1) Arra, hogy szépeén rajzoljuk le. ~ ' .

5. Ez nagyon 4ltaldnos, szépen. 6. Mit értiink ez alatt, hogy sze'pen rajzoljuk meg?
7. Annyira meg vagytok ijedve gyerekek hat nem kell félni, éppen Ggy van itt, mint
az osztalyban semml, azért mert mis teremben vagyunk azért nem kell félni, jelent-

| -

kezzetek bairan. 8. Fat ne ijedjetek meg! 9. Tesséki

(2) Arra kellett figyelni, hogy ami fent van, az a rajzlapon is feljebb van, ami
kozelebb, az pedig lejjebb.

10. Nagyon helyes. 11. Aztin a rannal hogy kellett a ceruzit tartani? 12. Na,
teséék! :

(3) Vézlatosan.

13. Véazlatosan, de nem erre gondoltam én, hanem a vonalvezetésnél, a rajzoldsndl,
hogy pici vonalakat hiztok és Ggy allitjatok Gssze a rajzot? 14. Tessék!

(4) Nem. (5) Egy vonallal.

15. Igen, tehdt hatdrozott, t8bbszdrds vonalvezetéssel. 16. Es még egy masik prob- -
léma. 17. Megfigyeltiik a lejjebb-feljebb problémajat. 18. Ami hatribb, az feljebb, ami
kozelebb az lejjebb van. 19. Azutdn a takards problémdjit, azt hogy oldottuk meg?
20. Ki tudna nekem erre vélaszolni? 21. Na, tessék, négyen menjetek ki. 22. Egyikétsk
megall ide. 23. Hogy rajzolndtok le ezt a két kispajtast, ha le akarndtok?

(6) Az egyiket el8rébb. ’

24, Igen. . _ -

(7) A miésikat kisebbnek.

25, Igen, ez is. 26, Na, most nézd meg, hogy a kisldnyt teljesen lerajzolnid?

(8) Nem.

27. Miérr?

(9) Mert valami abbdl nem ldtszik.

28. Mi van ott, ami nem latszik?

(10) A villa.

—29. A villa. 30. De azt hogy nevezziik, hogyha nem latod? 31. Az egylk el6rébb
van, a mésik pedig hatrabb.

(11) Eltakaris.
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32. Az egyik eltakarja a mdsikat, az els§ eltakarja a mégotre levét. 33. Ezért hogy
rajzolndd ezt meg? 34. Tessék!

(12) Az egyiket egészen megrajzolnidm, a mdsikbdl pedlg azt, amit nem ladtunk,
azt nem rajzolndm.

35. Helyes. 36. J4, leiithettek. 37. Aztin hogy tudnitok pontosabban megrajzolni
a kitett tdrgyakat? 38. Pl.: kitenném ezt a vonalzét. 39. Ezt hogy tudnitok pontosan
megrajzolni? 40. Elé tenném a szivacsot. 41. Ha rdnéznétek, akkor litjdrok, hogy ez
igy van, de ha egy kicsit pontosabban meg akarnitok rajzolni, akkor mit kellene csi-
nalni? 42, Tessék!

(13) Meg kellene figyelni, hogy hogy allnak, hogy hogy vannak elhelyezve.

43. Igen. 44. Es szemmel .

(14) Es megnéznénk, hogy mekkora helyet foglal el.

45, Szemmel megmérnétek. 46. Szeretném, ha mds is Jelentkezne 47. Ugy latom,
nagyon meg vagytok ijedve. 48. Aztin kész a rajz, akkor megkezd8dhet a festés, de a
festésnél mire kell iigyelni? ,

(15) Hogy ne menjiink ki az oldaldn kiviilre.

49. Igen, ez is j6. -

(16) Egy szinnel fessiik.

50. Hat, hit ezt nem merném mondani, hogy egy szinnel fessiik. 51. Tehit a festés-
nél mire kell iigyelniink? 52. Gyerekek, annyira meg vagytok ijedve, -mintha még soha
nem féstettek volna. 53. Nah4t, te mit csindlnél? .

(17) Mindig a papir bal oldaldn kell kezdeni.

54. Igen, és hogy? 55 Ussze-vissza mdzolnid?

(18) Nem.

56. Hanem? 57. Na!

(19) Mindig lefelé, feliilrdl lefelé.

58. Lefelé kell festeni. 59. Igen.’

(20) Es nem szabad, hogy megsziradjon, hanem mindig vizes.

60. Vizesen, helyes, mert akkor nem lesz foltos. Mert ha dgy festiink, hogy el&szér
az egyik szint, utdna a mdsikat, és arra festjiik a mésik szint, akkor foltos lesz. 61. Hat
erre ligyelni kell! 62. Aztdn még mire kell {igyelni? 63. Tessék! 64. Mds is jelentkezzen,
gyerekek! 65. Nem lehet, hogy nem tudjatok! 66. Na, a szin keverése hogy torténik?
67. Mindent csak tiszta z6lddel, vagy tiszta pirossal rajzolunk?

(21) Nem.

68. Hanem mésik szinnel is festiink &s sok festéket, sok vizet. 69., OUsszekeverjiik,
igaz? 70. Na, most a keverés, ez miért torténik? 71. Szinkeverés.

'(22) Azért toriénik, hogy szebb szinnel fessiink.

72. Igen, és azért is, mert a valdsigot akarjuk utdnozni, és a természetben . ..

(23) Es akkor, hogy pont olyan legyen, mint a természetben.

73. Igen. 74. A természetben tiszta szineket nagyon ritkdn taldlunk. 75. Gyerekek,
~ hoztam nektek egy konyvet és ebben az ‘elmondottakat most megnézzik. 76. Elsének
megnézziik azt, amit mondtatok, hogy hatirozott vonalvezetéssel rajzolunk. 77. Itt
francia festd bacsik rajzait hoztam ide, nézzétek meg. 78. A hatsd sorbdl is j6l lehet
" latni. 79. Itt ezen a balrdl levd képen, ide hozom a fényre, itt jobban lehet latni, nézzé-
tek meg, itt érvényesiil a hatdrozott karakteres vonalvezetés. 80. Nézzétek meg, milyen
hatdrozottan, nem nyomja rd, de nincs is bent szaggats. 81. Latjatok? 82. Ezen a ké-
pen, ezen is érvényesiil az, hogy a rajzold nem hdzogatva vonalazta el a képeket, hanem
szép, lendiiletes vonalakat rajzolt. 83. A kovetkezé kép itt pedig, ez mar festmény,
nézzétek meg a szinhatdst. 84. Ezt a valdsighoz hlien akarta 4brdzolni, tehdt ami
hatrdbb van, azt kisebbre rajzolta, ami el8rébb van, az nagyobbra lett rajzolva és lej-
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jebb rajzolta. 85. Aztdn még mit hozott itt ki a festd? 86. Nézzétek meg ezeken az
edényeken. 87. Na! . =

(24) Formazta.

88. Igen, a valdsighoz hilen, és. ..

(25) Mintazta.

(26) Mindeniitt a héja mds szinfi.

89. Mintdzta is. 90. De hat mit lehet err8l az almérdl ldtni?

91. Van szinkeverés, de ki tudta hozni a tdrgyakbdl festéssel azt, hogy dombori-
nak ldtszanak a valésighoz hilen. 92. Mutatok még nektek. 93. Itt nagyon jdl latszik és
még nem emlitettiik, ezen a jobb ablak fel6li képen, itt mi érvényesiil nagyon? 94. Mi ez
itt? Es itt lent lehet latni. 95. Tessék!

(27) Az arnyekot is megfestette.

96. A fény és drnyékhatds ezen nagyszerlien kidomborodik. 97. Mlert van sziiksé-
giink az arnyek rajzoldsdra? 98. Ki tudnd megmond'tm> 99. Tessék! 100. Na, ha ki-
teszlink egy targyat, pl. nézzérek meg, kiteszem ezt a tdrgyat.

(28) Arnyéka van.

101. Tehdt minden targynak fenyben ‘van arnyéka. 102. Erre is ugyelnunk kell,
kiilondsen festésnél. 103. Na aztdn itt van egy tényleg szép festmény, amire ti is iigyel-
jetek, ha festitek majd a rajzot, az érdn. 104. Itt kiilondsen szinekkel kapcsolatban mit
lehet 14tni?

(29) Hogy szepen vannak a szinek Osszedllitva.

105. Igen, szepen is vannak &sszedllitva. 106. Es mit lehet még eszrevenm> 107.
Nézd meg, csupan csak z5ld van itt, vagy fehér?

(30) Nem, hanem mds szinek is.

108. Mit csindl a festd a szinekkel?

(31) Usszekeveri.

109. Keveri a szineket. 110. Gyere ide ki, és nézd meg, hogy milyen szineket latsz.

(32) Zold és sarga.

111. S4rga, aztdn ... 112. Na, tessék!

(33) Fekete.

113, Fekete és.

(34) Van még barna

114. Barna, tehat tobb szint kever Gssze, igy lesz pozitlv hatdsa, j6 hatdsa a kép-
nek. 115, Péld4ul neked tetszik cz a kép?

(35) Igen.

II1. FORESZ:
Célkitiizés:

1. A mai brdn gyerekek, tulipdnt fogunk rajzolni, mégpedig azért, hogy ezeket az
emlitett problémdkat kicsit megerdsitsétek magatokban, mert én nem tudom, hogy
miért, de biztosan azért, mert meg vagytok ijedve, de most nagyon gyengén szerepel-
tetek, de biztosan tudjitok ezeket, mert mdr tanultitok. 2. A tulipdn rajzoldsdnal
iigyelni kell arra, hogy a domboriisdg kiemelkedjék, aztin a rajzoldsndl érvényesiiljon
a tobbszords, lendiiletes vonalvezetés és majd a festésnél a szin- és drnyékhatds, vala-
mint a fény- és drnyékhatds kidomboritdsa. 3. Es b8 vizzel vald festés érvényesiiljon.
4, Nézzétek meg, azt a tulipdnt fogjuk lerajzolni.

Az éra tovabbi részeit nem ismertetjiik. Az eddigiekbdl is kitlinik, hogy ezen a tani-
tdsi érin a pedagdgus sokat beszélt. Az 6ra jellemzéseként megemlitjik még a kovet-
kez8t: a rajzéranak a feladata, hogy a tanulék rajzoljanak és fessenek. A tanuldk aktiv,
6n4llé munk4ja azonban csak a 24. percben kezd8dstt el.
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Ha sszeszamoljuk azokat a mondatokat, amelyeket a pedagdgus, illetve a tanulék
mondtak, a kovetkezd kimutatast allithatjuk 6ssze:

Pedagbgus: Tanulék:
Bevezetd rész: 6 0
El8készitd rész: 115 35
Célkitlizés: 4 0
A tovabbiakban csengetésig: 215 30
Usszesen: - 340 65 .

A fenti kimutatdsbél a kovetkezdkre deriil fény:

Percenként 9 mondat hangzott el atlagosan minden hét masodpercre jutott egy
mondat. Vizsgdljuk meg az dra egyes részeit.

A bevezet8 rész.. A sziinetben 4tvittiik a tanulbkat egy olyan terembe, ahol az éra
felvétele magnéra minden zavar nélkiil elvégezhetd. A pedagégus mir az éra kezdése
el6tt ellendrizte, hogy megvan-e a tanulbk felszerelése. Ezzel a kérdéssel is foglalkozik,
feleslegesen. Erre a hat mondatra nincs sziikség. A bevezet8 résznek csupdn egy feladata
van: megteremteni a normdlis, nyugodt munka optimalis feltételeit. Ha ez megvan,
akkor értelmetlen a felesleges beszélgetés.

Az el8készitd rész els6 mondata nem megfelels. A masodik, t(l 4ltaldnos. Ezért
tette fel a pedagdgus a harmadik mondatban a kérdést 4jbél, de ez sem jobb. Ez a ta-
nulék vilasz4dbél is kideriilt. A kérdés nem konkrét, hanem 4ltaldnos. A 7. mondatban
a tanit6 érezte, hogy az eddigi prébalkozdsok nem a legsikeresebbek — a pedagbgus
szinte Osztondsen magyarézatot keres arra, hogy a tanulék miért nem jelentkeznek.
A tanulékon egyébként semmi fajta zavar nem mutatkozott, kiilondsen nem az ijedtség,
vagy félelem.

A tovébbiakban is megfigyelhetd, hogy a pedagdgus kérdései nem olyanok ame- -
lyekre a tanulék pontosan kériilhatirolt vilaszt tudndnak adni. Még arra is lehet
gondolni, hogy a pedagdgus el6tt nem vildgos az, hogy mit szeretne a gyermekektd!
kérdéseire valaszul kapni. Megfigyelhet, hogy szinte az egész bemutatott drarészben -
alig van értelmes, kerek, minden szempontbdl kifogisolhatatlan informdcié, kozlés,
mondat, igy nem is csodalhatd, hogy a rosszul megfogalmazott kérdések a tanuldkat
nem motivaltdk. A pedagbgus szinte mindvégig arra kényszeriilt, hogy kérdéseit wjab-
bal, vagy djabbakkal korrigdlja, de ez sem sikeriilt. Az el8készitd részben azokat az
ismereteket kellett volna feleleveniteni, amelyek elengedhetetleniil fontosak-a tulipan
megrajzoldsihoz, illetve festéséhez. Ha ugy tlnik, hogy a tanulék nem rendelkeznek
megfelelé mennyiségli és mmosegu informéciéval, akkor az el8készit6 részben a peda-
gégusnak ezeket ki kell egésziteni, illetve a tanulék széméra érthet6vé kell tenni. Ennek
az 6rdnak alapjin azonban az sem tlinik ki, hogy a pedagdgus tudta-e, hogy milyen
informacibkat kell a tanuléknak feleleveniteni, melyek sziikségesek a feladat megolda-
sahoz. A pedagégus prébalkoz4dsdbdl latszik, hogy a tanulék megnyilvinuldsaibdl
igyekezett mégis valamit megragadni, ami a tanitdsi 6ra elérehaladisa szempontjibdl
felhasznélhat6. Rendszertelen gondolkoddsmddra, felkésziiletlen pedagbgus magatar-
tisra ad ,,j6” példat. Ennek az 6rdnak néhidny bemutatott részletébdl az latszik, hogy
ha nem késziilink fel megfelelden, ha nem tudjuk megfelelSképpen irinyitani a tanuldk"
emlékezetét, gondolkodasi tevékenységét, akkor a tanitisi 6ra szervezetlen, rendszerte-
len, iires fecsegéssé valhat.

A bemutatott érdt nem elemezziik tovdbb, hiszen ez 6nmagiért beszél. Mindebb6l
a tanulsig: ne beszéljiink feleslegesen, de szdljunk, ba sziikséges, és prébiliuk a tanitdsi
Srdt arra felbaszndlni, amire rendeltetett.
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