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Nevelési eredményeink elemzése

Az eredményes pedagdgiai tevékenység megkdveteli; hogy idénként szdmot ves-
siink. Meg kell vizsgdlnunk, helyesen jeloltik-e ki a célokat, j6l vilasztottuk-e meg
elérésiik érdekében az eszkozéket, és a célhoz vezetd Gton meddig sikeriilt eljutnunk,

'melyek eredményeink. A szimvetés eszkdze az elemzés. Valdsigos kis kényvtdra van

mdr a kiilénbbz4: StatlSZtlkal, kozgazdasa°1, ipari és mezdgazdasigi elemzéseknek. A
pedagégidban azonban még csak az igény megfogalmazdsdig jutottunk el, a tanitdsi
érdk didaktikai elemzésén kiviil a kérdés Ggyszélvan teljesen kidolgozatlan. Az igény
yakran jelentkezik Ertekezleteken elemezni kell az iskola nevelési, tanulményi ered-
ményeit; az igazgatd épplgy; mint az osztalyféndk csak elemzés alapjin tudja helyesen
meghatirozni a kozdsség nevelésében soronlevd feladatokat, elemzés nélkiil képtele-
nek vagyunk hi képet adni egy iskola, egy osztily, egy pedagdgus vagy egy tanuld
eredményeir8l és fogyatékossigairél. Hogy ezeknek az igényeknek kelld szinten eleget
tehessiink, tegylink kisérletet a sajdtos pedagdgiai elemzés médszerének, egyes 1épései-
nek kidolgozdsara.

T. A pedagdgiai elemzés els 1épése: a feladat kijelolése vagy kivdlasztdsa és pon-
tos kériilbatdrolésa.

Pl. A tanévben két nevelési ertekezletet tartunk Az egyiken kotelezd témat dolgozunk
ki, a mésodikon az iskola hatarozza meg a témat. :

A félévi, majd az év végi ertekezletekkel kapcsolatban a Rendtartds eléirja, hogy mit
targyaljon meg a testiilet, de azt mir az iskola Vvalasztja ki, hogy ezek kéziil milyen részkér-
déseket kivan mélyen elemezni.

Lényeges a feladat koriilhataroldsa is, hiszen egy iskola tanulminyi eredményeit,
valamennyi nevelési problémijit képtelenség id6rdl-idére az elemzés igényével meg-
kozeliteni. Feladatul tlzhetjilk azonban ki, hogy egyszer az 1. osztilyokat, mdskor a
4. és 5. osztilyok atmenetének problémdit, ismét mdskor a 8. osztilyok teljesitményeét,
a napkozis -tanuldk vagy a fizikai dolgozé sziil8k gyermekeinek eredményeit vessiik
ald elemzésnek. Hasonlé a helyzet a nevelés teriiletén is! Kudarcra van itélve, aki
mindig a teljesség igényé'uel kezd munkdba. Eredményt csak akkor érhetiink el, ha
meghatdrozott terv szerint tizziik napirendre az iskola nevelési tevékenységének egy-
egy. jol koriilhatdrole teriiletér.

* Az .. 4ltaldnos iskola testulete elhatdrozra, hogy ebben a tanévben az iskola kozdsségi
nevelését, az elert eredményeket és a hidnyossigokat kivénji feltérképezni. Ennek érdekében

.meghataroztak és koriilhatdroltak feladatukat. Rogzitetrék, hogy a kovetkezd teriileteket

elemzik:
a) az iskola fegyelme, a fegyelem megteremtésének eszkozei (Felelds: az igazgatd.)
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b) az iskola és az egyes osztilyok légkore (F: az osztalyfénoki munkakozossegnek ve-
zetbje)

¢) pedagbgusok-taniték, tandrok kapesolata (F: Uttordvezetd)

d) az osztalyféndki tevékenység (F igazgatbhelyettes)

e) az ifjisdgi mozgalom, az Gtt6rd rajok, Srsik tevékenysége (F: parttitkdr).

Elhatdroztik, hogy a feladatok szetosztasa ellenére kolcsdndsen segitik egymds munki-
jat, sOt abba bevonjak a testiiler 16bbi tagjit is. Meghallgatjdk véleményiiket, rapasztalataikat
stb. Az elemzés eredményét a mésodik nevelési értekezleten fogjik megvitatni. Az értekeziet
napirendjén més kérdések is fognak szerepelni (a tanév végének elBkészitése, aktudlis prob-
1émék stb.), de az elemzés igényével ezt az egyet fogjik elvenni. :

2. A feladat kivalasztdsit, megértését és koriilhatdroldsit az elemz6 munka md-.

sodik lépéseként: a tapasztalati anyag Gsszegyihijtése kovette. Hogy ebben se a véletlen
uralkodjék, megbeszélték, milyen lehetdségeik vannak.

a) Eddigi tapasztalataik alapjin felvazoltik thotezzsezket Minden testuletben
élnek elképzelések arrél, melyek a legjobb, s melyek a kdzepes, illetve gyenge oszti-
lyok. Erzékelik azt is, hogy kdrnyezetiik tdrsadalmi hatdsaira melyek a legéget6bb gon-
dok, problémik. Az adott iskola testiilete pl. gy ldtta, hogy niluk er8sen hat még a
kettds nevelés, s ez eléggé megosztja a kozosséget. Felfigyeltek arra is, hogy a tdrsa-
dalmi rétegz8dés hagyomdnyai valésziniileg otthoni hatisra még élnek a gyermekek-
ben. Bardtkozdsaikra még mindig raiiti bélyegét a sziil6k egykori vagyoni helyzete,
falubéli rangja. Tisztdban voltak azzal: hiba lenne hipotézisiiket Osszetéveszteni az

elemzés tényleges eredményeivel. EbbS! silyos hibdk szirmazhatnak, gondoljunk pl.

a didkok 4ltal annyira elitélt pedagbgusi betegségre: a ,,beskatulydzisra”. Ennek épp
az a lényege, hogy rossznak mindsitjiik azt, akirdl feltételezziik, hogy az. Feltételezé-
siink annyira elfogulttd tesz, hogy valdban a rosszasag jeleit litjuk ndluk ott, ahol
masokban még legfeljebb a csintalansidgot véljiik felfedezni.

b) Vizsgilédasaik sorin nagyon sok impressziét fognak szerezni, Ssszegyljteni.
Ezek igen értékes adatok lesznek, de vigydzniuk kell, hogy kdvetkeztetéseket azonnal
ne vonjanak le bel8lik. Ha azt tapasztaljdk, hogy az egyik osztily tanuldi csinyin

- veszekednek a tizpercben, még ne 4llapitsik meg, hogy az rossz, széthizé kozdsség.
Akkor még semmit sem tudnak a veszekedés okairél, tartalmirél. Mennyi sérélem ér
pedagdgust és didkot egyardnt az iskolaban épp azaltal, hogy puszta impresszidk alap-
jan alkotnak réluk egyesek véleményt. Ha egy sikertelen 6ra utdn azt tartjik, vagy
mondjik réluk, hogy rosszul tanftanak. Pedig érijuk azért nem sikeriilt, mert épp
akkor sem egészségileg, sem idegileg nem voltak teljesértékiick. Nem kisebb a sérelem
akkor sem, ha egy rossz felelet utin bélyeget siitnek valamelyik tanulé homlokdra:
lusta, nem tanult. Holott a sikertelenség oka csupin az volt, hogy ezt az anyagrészt
még nem tudtdk teljesen megérteni, vagy eléz6 délutdn édesanyjuknak kellett segite-
nilik,-s nem maradt 1deJuk a tanuldsra.

c) Ossze fogjak gyGjteni az iskola mmdennapos életének apré jelzéseit is. A ko-
“zisség fejlettsége szempontjdbdl nem kozombds, mi tdrténik a folyosdn leejrett kis da-
rab papirral, a feldblt székkel, a nyitva felejtett ajtdval. Erdekes az is, miképp fo-
gadjik a tanuldk tirsuk sikertelenségeit, miképp reagdlnak hibdikra.

A hipotézisek, impresszidk és jelzések igen fontos elemei az adatgydjiésnek. Hiba
azonban, hogy sokan megelégszenek veliik, és segitségiikkel megfellebbezhetetlen ité-
leteket hoznak. Erre viszont még kordntsem alkalmasak.

Az adatgylijtés az iskola egész életére kiterjed. Szerepet jitszik benne a doku-
mentumok alapos tanulmdnyozdsa. Mar az osztilynaplékbél értékes jelzéseket kap-
hatunk. Gazdag anyagot tdrnak elénk az osztdlyf6nokok feljegyzései az egyes tanu-
16kr6l. Erdemes megtekinteniink a tanuldék dolgozatfiizeteit, munkafiizeteit is.

Az iskola testiilete pl. elhatdrozta, hogy az elemzés 1d8szakdban dolgozatot irat

“

Y N



a tanuldkkal ,,Az én osztilyom” cimmel. Az a koriilmény, hogy a legkiilonbozébb
8letkorban azonos témit dolgoznak ki a tanuldk, lehet6séget nydjt szimukra fogal-
mazisi készségiik fejlédésének megfigyelésére, a dolgozatok ugyanakkor nagyon sok
jelzést tartalmaznak arrdl is, miképp latjdk kozosségiiket maguk a legjobban érdekel-
tek, a tanulék. Orommel szavazta meg a tervet a testiilet azért is, mert igy kiilén koz- -
véleménykutatd felmérésekre nem lesz sziikség.

Az igazgat6 az osztilyf6nSksk id8szakonkénti beszdmoltatisakor mindegyik osz-
talyfénokkel megbeszélte, miképp latjdk 8k osztdlyuk kozdsségi életét, mi okoz szi-
mukra leginkdbb gondot. Sokat beszélgettek egymadssal is a kollégdk a témirél. Mind-
ezek a beszdmoldk és beszélgetések sok adalékot hoztak felszinre, de hozzijirultak
az egységes testiileti kézvélemény kialakitdsibhoz is, mert gondolataik kicserélésével a
kollégak kdzelebb keriiltek egymdshoz pedagégiai gondolkodésban.

Helyet kaptak az adatgyljtésben az dralitogatisok is. Az igazgatd és a vezetdség
tagjai kiilonds gonddal l4togattdk az osztdlyfdnoki érikat, hogy azokon kell§ ta-
pasztalatokat szerezzenek. Az osztalyfénoki' tematikdban szerepl kdzdsségi problé-
mak kiilonosebb stlyt kaptak; hiszen ezek rendkivili alkalmakat kindltak arra, hogy
a tanulék is kifejthessék véleményiket a kozdsség szinvonaldrdl. Természetesen a 14-
"togatdsok mds 6rdkra, szakkdri és napkozi foglalkozasokra is kiterjednek. A litogata-
sok tervszerliségének ndvelése természetesen nem jelentette szdmuk: lényeges emelkedé-
sét is, mert a testiilet dgy hatdrozotr, hogy az elemzés semmiben ‘sem zavarhatja az
iskola megszokott, mindennapos életét. Ellenkezd esetben ui. tagadnink az elemzés
realitdsit, igényének jogossigit.

Végiil fel fogjadk — dontésiik szerint — hasznalni mdsok kell6képpen megalapozott
tapasztalatait is. Ennek érdekében eléveszik és tanulményozzdk az utdbbi évek szak-
feliigyeleti és altalinos felligyeleti jegyzOkdnyveit, s6t a nagyobb kdzosség (SZMK
elnsk, kozségi tanicselnok, parttitkir stb.) vezetSinek véleményét is meghallgatjak
az iskolarél és annak tanuléirdl.

3. Harmadik lépcsb a tények gondos kivdlasztisa. Talin meglepd, hogy éles ha-
tirt vonunk adatok és tények kozé. De ha erre valahol az életben sziikség van, dgy a
pedagégidban mindenképp. Tényrél csak akkor beszélhetiink, ha meggydz8dtiink,
hogy adatunk, impresszidnk, jelzésiink .

a) wvaldsdgos kériilményt, dsszefiiggést fejez ki, s éppen ezért

b) kovetkeztetés levonasira, {télet-alkotdsra alkalmas.

M. A. tanulé az 4ltaldnos iskola 5. osztdlydban a tanév elsé hirom hénapjiban vala-
mennyi tantirgybél elégtelenre felelt. Kideriilt, hogy a tanulé odahaza lelkiismeretesen ké-
sziilt, feladatait mindig elkészitette, az iskoldban viszont meg sem tudott szélalni. Csak elem-
zéssel lehetett feltdrni, hogy az adat mbgdtt tény: hogy az elkényeztetett gyereket els6 si-
kertelen feletekor osztilytirsai csinydn kinevették. Ez olyan gitlist idézett el6 benne, hogy
félelmében képtelen volt egyetlen értelmes mondatot mondani, ha tandrai felszélitottdk.

Az ...-i 4ltalinos iskola pedagbgusai tobbszsr kifogdsoltdk, hogy iskoldjukat elmarasz-
taljdk, mert legutébb tanulményi Atlaguk csak 3,1 volt. Tobbre éreékelik ... -i iskola munké-
jat, mert az 3,5 4tlagot ért el. Igazuk van a sérelmezdknek. Az, hogy az egyik iskola tanul-
minyi 4tlaga jobb a mdsikéndl olyan adat, amely azt mutatja, hogy 4tlaguk kiilsnb6z8. Ez
az adat dnmagdban még semmi mds kivetkeztetést nem tesz lehetdvé. Kovetkeztetésre is al-
kalmas ténnyé csak akkor valik az adat, ha megvizsgiljuk :

a) a tanulbifjisig Osszetételét )

b) indul4si helyzetét (milyen szinten kezdték az iskolar)

c) otthoni koriilményeit

d) az iskola tdrgyi és személyi feltételeit is. - '

Két tanulé fél évi jegye matematikibél egyformin hirmas-kézepes. Ebbdl az adatbél
még nem kdvetkezik, hogy a két tanulé teljesitménye azonos. Lehet, hogy az egyik tanulé
jelesr8] romlott lustasdg, hanyagsig miacc, a misik pedig nagy erBfeszitéssel kiizdotte fel
magat elégségesrol.



A kivalasztott tényeket elemeikre kell bontanunk. A nevelbtestillet a pedagdgiai
tények koverkezd sajitossigaira volt kénytelen ligyelni: :
a) a pedagbgiai tények tdrsadalmi hatisok rendszerében él6 személyiségek meg-
nyilvinuldsai. Ebb8l kovetkezik, hogy rendszerilk nem zirt, mint egy irodalmi alko-
tisé vagy nyelvtani mondaté, hanem mindig nyitott. A pedagdgiai tények Osszetevéit
éppen ezért sokszor a tényeken kiviil, a hatdsokban kell megkeresniink. . .

A testiilet sokdig nem értette, mi az oka annak, hogy az egyik kartars minden torekvése
meghitsul az ifjisig passziv ellendllisin. A testiilet tagjai Ggy itéleék, hogy az illetd j6 peda-
gbgus, épp ezért is bantotta 6ker kudarca. Most az egyes osztilyok légkorének elemzése tirta
fel elBteiik, hogy a kartdrs az iskola két hangadéjit megsértette szigort elbirdlasaval, de ezzel
egyidejlileg megsérrette a kozségben ugyancsak hangad$ sziildk hidsigit is. Kiderilt, hogy a
sérett” sziildk kiilonb6z8 pletykikatr hireszteltek a kartdrsrdl, s ezzel idegenitették el téle
a fiatalokat. Az elemzés lehetdvé tette, hogy a hamis hireszteléssel szembeszilljanak, s ezzel
nyugalmi helyzetet teremtsenek. A két sziildnek elégtételt kellett adnia a pedagdgusnak.

Egy tanulé 4lland6 rendbontdsairél volt hires. Kideriilt, hogy sem otthon, sem az iskol4-
ban nem tudta Snmagdt érvényesiteni. Hogy valamiképp kiemelkedjék a tdmegbél, rendbon-
tasaival hivta magira a figyelmet. Az elemzés kivetkezményeként megszlntetrek allandéd szi-
dalmazdsitr, megbizatdsokat adtak neki, azéra semmi baj sincs vele. Kitlinési vagyar kiéli az-
altal, hogy megbizatisinak példdsan tesz eleget. ’

b) a pedagégiai tények silyuk szerint igen kiilonboz8ek. Nem lehet egyenl8ség-
jelet tenni egy éra alatti beszélgetés, fecsegés. és egy durva verekedés kiszé.
¢) Azonos jelenségek ellentétes tartalmakat hordozhatnak.

A vélemények szerint az iskola két legfegyelmezettebb osztdlya a 6. b és a 8. a osztdlyok.
Most az iskola, illetve az egyes osztilyok fegyelmi helyzetének elemzése rdmuratotr az alap-
vetd kiilonbségekre is. A 8. a osztily osztidlyféndke és didkjai kozdit igen jé kapcesolat ala-
kult ki. A didkok tlizbe mentek volna tanirukért, aki szintén mindent megtett érdekiikben.
Az osztaly fegyelmét tandraik tisztelete és kifejlesztett Onbecsiiletiik teremtette meg. Ezzel
szemben a 6. b osztalyf6ndke terrorisztikus eszkdzokkel tartotta fenn a rendet. Az osztily
erésebb. tagjait indirekt mddon rivette, hogy a rendetlenkedSket az iskolin kiviil hagyjik
helyben. Nyilvinvaldé, hogy az azonos jelenség igy ellentétes kovetkeztetések levondsihoz ve-
zetett.

Az egyik szakkor igen aktlv tevékenységet fejtett ki. Az adat megvizsgilisa utdn a ki-
hdmozott tény mégis arra kényszeritette az igazgatdt, hogy a szakkdr randrvezet8jét figyel-
meztesse. Az aktlv élet mogdtt ui. az a tandri kijelentés hizddott meg, hogy az 6 tirgyabdl
csak az kaphat j6 jegyer, aki a szakkdri munkdban is részt vesz.

4. A tények gondos kivilasztdsa, az adatok megrostdldsa utdn az elemzés negye-
dik lépcsbjeként az dltalinositisokra keriilt sor. A nevelBtestiilet tagjai egyetértettek
abban, hogy 4ltalinossigok megfogalmazisa munkijukat nem viszi elébbre. Az 4l-
talinossigok olyan tények, amelyek 4ltaldban igazak. Ezzel szemben az 4ltaldnositd-
sok azokat a tényeket foglaljdk Ossze, amelyek az adott iskoldban tipikusak, bar
ugyanakkor mds iskoldk jellemz8it8l lényegesen eltérnek. Az egyik iskoldban pl. za-
varja a kozosségi légkort a tanuldk tszéli, trigir beszéde. A mdasikban ez nem tipi-
kus. Ugyanakkor a mdsikban jellemz8, hogy a tanulék ©nzék, tdrtet8k, az els6ben
ennek nyomait sem talaljuk. Hiba lenne, ha ehelyett, tehat sajatos helyzetiik feltdrisa -
helyett mindkét iskola megrekedne a kozésségi nevelésrdl sz6l6 egyébként igen hasz-
nos frdsok igazsigainak ismételgetésénél. Az 4ltaldnosbd]l kozvetlen “feladatok nem
szarmaznanak, az 4ltalanositott jelenségek viszont meghatdrozzik az iskola kézeli és
tdvolabbi tennivaléit. -

5. Az elemzés nemcsak folyamat, hanem annak eredménye is. Az iskola igazga-
téja a kollektiv munkdval Ssszegytijtott és megrostdlt anyagot elrendezi, majd alapo-
san tanulmidnyozza, hogy formdba onthesse azt az elemzést, amelyet az értekezleten. .
a nevelStestiilet elé tir. A tények és Alralanositisok birtokdban mindenekel8tt dénteni
kell, hogy melyik mddszert valassza;
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a) strukturalista elemzést készitsen? Elégedjen meg azzal, hogy a pillanatnyi
belyzetképet vetitse testiilete elé? Kétségteleniil ez a kdnnyebb megoldds. Az iskola
gyakorlatdban kisebb nagyobb teriileteken gyakran végziink ilyeneket. Ropdolgozatot
{ratunk, felméréseketr, eredményvizsgilatokatr készitiink. Persze, ezek &nmagukban
még csak adatszolgdltatisok, strukturalista elemzésekké akkor vilnak, amikor valaki
ténylegesen elemzi Gket, vagyis végigjarja a feladat kijel6lésétd] az éltalinositasig, a
kvetkeztetések megkereséséig vezetd§ utat. Bizonyos mértékig ugyanilyen adatszol-
galtatds minden iskolai dolgozat is. Ertekezleteinken — bar tobbnyire kissé a feliile-
ten maradva — az adatok értelmezésével ugyancsak strukturalista elemzéseket szok-
unk adni. Ilyenek az draldtogatdsokat kdzvetleniil kivet§ Ggynevezett oraelemzések

Ezeknél kiilondsen ugyelm kell arra, hogy feldolgozatlan impresszidk élnek ben-
nunk csupdn, éppen ezért helyesebb ha megmaradunk annil, hogy elmondjuk a la-
tott Orardl véleményisinker. Az igazi elemzéshez el8szor alaposan fel kell dolgoznunk
magunkban a tapasztalati anyagot, ezért arra-legfeljebb tSbb 6ra folyamatos latoga—
tisa, majd a tapasztalatok elemzése utdn keriilhet sor.

v b) Vilaszthat azonban misik megoldédst is. Akkor genetikus elemzést kell ké-

szitenie. A genenkus elemzés fe]lodesm]z Ilyenkor tehat fel kell vdzolnia, honnan
indult el a kdzosség, mllyen célokat tlizbte maga elé, s az adott 1dopontban meddlg
jutott a célhoz vezetd Gron. Kétségtelen, hogy ez sokkal dmamlkusabb éppen ezért
meggydz8bben 4llitja a testiilet elé az elvégzendd feladatokat is.

c) Sokszor hasznalhat)uk a két alapmédszer kombindciéit is. Ilyen pl., ha vala-
melyik targyban a tanév elején felmér6 dolgozatot készitettiink, majd -a tanév kiilon-
b6z8 szakaszaiban ismét felmérjiik mennyit haladtak a tanulék az ismeretszerzésben,
a kpc—/cpop]( kialakitisdban é¢ a feladatok meonlﬂgeahan Ha ezeket a keresztrmetsze-

teket 6sszehasonlitva elemezziik, kombinativ elemzest készitiink.
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Pécs, Tandrképzd \Fc’Siskola

A jétékdsség szerepe az oktatisban

A gyermek életében az ml\{olabaleoes id8pontjaig uralkodd tevekenyseg1 forma a
jaték, amely a testi és szellemi fejl8dés feltételeit biztositja.

Az iskoldbalépés nem lehetséges dtmeneti szakasz nélkiil. A jiték és az iskolai
munka, a tanulds kozott fokozatos adtmenetet kell alkalmazni, hogy elkerulhessuk a
fejlédésbeli zavarokat, toréseket. (1)

‘ Az alsé tagozatban a jdtékossdg alkalmazisa kiilonosen fontos aktivizdldsi esz-
kdzként szerepel az ismeretszerzésbén, az iskolai munkaban.

Pl.: az 1. és 2. osztilyban az agyag, illetve papirmunkdk munkafogdsait sokkal
-gyorsabban 'sajititjak el a gyermekek, ha azokat valamilyen jitékos tevékenységhez
kapesoljuk. (2) . _ '

A 3. osztdlyban a fonalmunkadk tanitdsiban lehet eredményesen felhaszndlni a
jAtékos elemeket. Pl. a zsineg hasznilata c. tantervi anyag tanitdsit, a tanult csomé-
z4sok gyakorldsit, igen jél lehet kapcsolni kiilonbdzd szerepjitékokhoz, amelyeket a
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