Az osztalyozas felelGssége

Nem tudom, ki hogy van wvele, magam az osztilyozdst éreztem min;fig a tandri
munka legkinzébb, sokszor bizony legkegyetlenebb részelemének. Egy otfokd rendszer
6t fokozatinak valamelyikébe be kell szoritani az egész embert, — mégha gyerek is,
egy adott tantdrgy kdévetelményeinek spektrumin dt kell a személyiséget mindsiteni.

Aliabbi téprengéseim nem e sokat és sokszor wvitatott téma megolddsdval prébdl-
koznak, — csak jelzések, csak gondolatok, személyes, gyerekkori emlékek s tandri
tapasztalatok lecsapodisai.

Az osztdlyozds mint folyamat s az osztalyzat, mint eredmény napjainkban a leg-
fontosabb tirsadalmi jigyek egyike lett. S8t nézetem szerint thlzottan is az mdr. Az
osztdlyzat, a ,bizonyitviny” — mint osztilyzatokbél kerekedd 6sszkép — ma ondllé
életet él, elszakad attdl a pedagdgiai folyamattdl, amelynek szerves része, nélkiilozhe-
tetlen tartozéka. Ma egy elégséges vagy egy kiézepes érdemjegy nem arra mindsit, amit
maga a minbsitd jelzé eredetileg jelent. Hogy tudniillik az elégséges tanuld eleget tud,
a kézepes meg anndl tobbet. Ezeknek az osztilyzatoknak nincs kelld becsiiletiik sem
az iskoliban, sem a szil8i hizban, sem a tdrsadalomban. S8t — s ez a baj — a képes-
ségek minGsitésén til olykor emberileg is mindsit. Mert az oly sokszor hallbaté kérdésre;
milyen a bizonyitviny, gyakran, talin leggyakrabban ,kizepes” a felelet. S e ming-
sités elé azonnal odaungrik a kérdez§ részérdl a csoddlkozdst, részvétet, s6t a legtébbszor
némi sajndlkozdst tartalmazé ,csak” szécska. Ugyanezt a jelenséget még j6 rendiiség
esetén is lebet tapasztalni. '

Mintdn az osztilyozds az iskoliban tiorténik, az elbiralt tanulé iskolai munkdjat
értékeli, vilagos,” hogy a pedagbgusoknak, tanitéknak, tandroknak wvan a legnagyobb
szerepiik egy-egy érdemijegy kialakitdsiban. S itt és ezért keriil elbtérbe a felelbsség
dolga. Mégpedig tobbféle Gsszefiiggéshen. Ezek koziil az egyik, amelyet mir érintettem,
az osztdlyzatok értékének megbecsiilése, megbecsiiltetése. A kézepes, az elégséges ér-
demjegy a teljesitménybeli képesség mérésére és kifejezésére bivatott és semmiképpen,
soha nem jelenthet mdst, mint amit kifejez. Vagyis a tdrgyban elért tanuléi teljesitmény
még elegendb, — ,minimalis”, vagy mdr anndl tobb, ,kézepes” fokdat. Ha a tanuld
ezeket az érdemjegyeket nem banyagsdg, lustasdg vagy mds kizrejdtszd tényezbk ered-
ményeként kapta, hanem szorgalmabdl -és tebetségébll ennyire futja, akkor a maga
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latok és felmérések bizonyitjak, hogy az otthoni kényvallomainnyal szinte parhuza-
mosan jir az olvasds.

Kétségtelen, sok &sszetevdje van annak, hogy a helyzet nem jobb, mint amilyen,
s nemcsak az iskola felel8s érte. Kétségtelen azonban az is, hogy nem vonhatjuk ki
magunkat a feleldsség alél, hiszen a nem olvasé tdmegek mind jirtak vagy jirnak
iskoldba. Nem halaszthatjuk tovibb idevigé lehet8ségeink megvitatisat és munkéink
hat4sosabb4 tételének megkezdését. Iskolai munkénk korszerusntésének egyik igen 1é-
nyeges problémakdre ez.

El8szor is bizonyos szemléleti viltozdst kell elérniink; annak a nem 4j igazsdgnak
az Altalinos és 8szintén vallott elfogaddsit, hogy az iskoldban elsésorban nem tani-
tunk, hanem embert formilunk. Tanftvinyainkat a holnap feladatainak teljesitésére,
megoldasira készitjiik fel, arra, hogy a ,,gyorsulé id§”-ben 20—30—40 év mulva is jol
megalljak a helyiiket. Véglegesen le kell tehdt szimolnunk azzal a nézettel, hogy az
olvasisra nevelés egyetlen tantirgy, a magyar nyelv és irodalom feladatrendszerébe
tartozik, Nem csupan a szépirodalom olvasdsira, hanem arra kell nevelniink a gyer-
mekeket, hogy a konyv életsziikségletévé, mindennapos tapldlékdva, bardtjiva, sbt
munkaeszkdzévé viljon. Az ember és a kinyv () viszonyat kell kialakitanunk. Semmi-
féle foglalkozds, kiviltképpen semmiféle szellemi pilya nem képzelhet8 el a jov&ben
4llandé szakmai tdjékozédas, az (j eredmények, kisérletek vagy munkamédszerek
illandd szemmel tartdsa nélkiil. Az iskoldnak tehit olyan embereket kell kibocsitania,
akik dnmagukban is 4llandé igényeket tipldlnak a tdjékozddasra, az Gjabb ismeretek
elsajétitisdra. Ugy kell nevelniink mér az iskoliban a gyermekeket, hogy otthon érez-
z€ék magukat az ismeretek forrdsdnil: a konyvek kozott, a konyvtarban.

Ez természetesen csak nagyon sok tényezd egyiittes hatisinak eredménye leher,
de azt méris meg kell 4llapitanunk, hogy megvaldsuldsa nem. els6sorban merdben 4;j,
az eddigitdl gyokeresen kiilonboz8 szervezeti kereteken vagy targyi lehetdségeken
malik. A jelenlegi kériilmények is igen sok ki nem aknazott lehetéséget rejtenek ma-
gukban. Legfontosabb teenddnk, hogy el8szor ezeket vitassuk meg és haszniljuk fel.

A gyermek és a kinyv kapcsolatinak alapozéd munkija természetesen mar az
Svoddban kezdddik, s mir itt sok kérdés meriil fel ezzel Ssszefiiggésben. Melyek en-
nek a munkdnak legjelent8sebb tartalmi és mddszerbeli kovetelményei? Milyen szerepe
van a kozlének és a kozlési eszkozoknek, hogyan hatnak ezek a gyermek logikai,
etikai és esztétikai készségének fejlédésére? Milyen kivinalmak meriilnek fel a gyer-
mekkladvanyokkal kapcsolatban a muzsai nevelés és a konyv irdnti érdekl8dés felkel-
tése szempontjibdl? stb.

Az éltalinos iskola alsé tagozatiban tervszerl nevelés eredményeképpen miér ki
lehet alakitani a k&nyvbarit gyermek alapvet§ sajitossigait a novendékekben, hiszen
az elsé két osztilyban elsajatitjdk az olvasdsi készséget, a 3—4. osztilyban pedig mar
onallé olvasbkkd véalhatnak. Az érdeklddés kézéppontjaban eleinte természetesen még
a mese 4ll, de egykettSre kialakul az érdekl8dés a redlisabb, valésigos torténetek irant
“is, sbt az ismeretterjeszt8 képeskonyvek fokozddé népszertiségét is megfigyelhertjiik.
Az utébbi igen lényeges jelenség, a beléle adédé lehet8ségekkel azonban ritkdn élink.

Hogyan vezethetjiik el fokrdl fokra az alsé. tagozatos tanulékat a. kényvhsz? Ho-
gyan akndzhatjuk ki a konyvekkel kapcsolatban is egyre fokozéd6 valbsagigényt em-
berneveld munkinkban? Hogyan érhetjiik el, hogy mar 10 éves kordra a maga élet-
koranak megfelelc'ﬂen ,,0lvasé gyermek’-ké valjon, aki nemcsak ,jizgalmas” szépiro-
dalmi méivek irdnt érdeklédik, hanem a szellemi érettségének megfelel('i ismeretterjeszt8
: kepeskonyvek irdnt is?> Hogyan kapcsolhatjuk a konyvet mar ebben a fejlédési sza-
kaszban is a tantervi anyaghoz? Milyen alkalmakon és milyen médszerekkel térténhet
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ez? Egyaltaldban: melyek azok a kényveink, amelyek alkalmasak erre, és milyen kiad-
vainyokra volna a jovdben sziikség, hogy még jobban megfeleljenck az olvasisra neve-
lés céljainak?

A felsé tagozatban sokasodnak a kérdések. Itt szinte minden tdrgynak specidlis
feladatai, lehet8ségei és problémdi vannak.

A legtsbb természetesen a magyartandr munkdjdval kapcsolatos. Az 6 kezében
van a legvonzébb anyag: a szépirodalom. Alapvetd feladata, hogy megkedveltesse.
Igaza van azonban az Irdszovetség felhivdsdnak:

,,Irodalomoktatasunk sok évtizedes gondja, hogy nem tudott igazin az irodalom
megszerettetésére nevelni.”

Pedig ha van is tilzds Kosztoldnyi Dezs6 megéllapitisiban, amely szerint ,,Az
iskolai irodalmi oktatds egyetlen feladata az, bogy olvasékat neveljen”, annyit el kell
fogadnunk, hogy ‘ez az egyik legfébb feladata. Miért nem sikeriil még ma sem meg-
oldanunk? _

Bizonyara vannak a kérdésnek tartalmi vonatkozisai: megfelelnek-e ennek a cél-
nak tanterveink és tanknyveink? A tdrgyalisra el8irt szemelvények alkalmasak-e ri,
hogy a gyermeket olvasdsra késztesse? Kotelez8 és ajinlott olvasminyaink megfelel-
nek-e az adott életkori szakaszban az olvasdsra nevelés igényének? stb. (Ezzel kapcso-
latban felmeriil a pszicholégiai kutatis tovibb nem halogathaté feladata is: az iro-
dalmi mivek hatdsdnak vizsgélata, természetesen elGszor az idevagé médszerek prob-
lémdinak megnyugtatd tisztdzdsa.) Horvith Jinos a két vilighidbord kozott ezeket
irta: ,,Az iskola, amelynek alapvetd feladatai volndnak a kozonségnevelésben, még ma
is irodalomtdrténetet, szaktudomdnyt tanit, s nem az irodalom olvasisira nevel...
Az irodalom tanuldsa ekként csak kivételes esetben hagyhat kellemes emléket a tanulé-
ban, s nem olthatja belé az olvasis Gsztonét...” Szakitottunk-e mir ezzel a régi
hibival? ]

Kétségtelen azonban, hogy igen nagy sillyal felmeriilnek médszerbeli problémak
is. Miért sikkad el irodalomtanitidsunk élménynydjtd, érzelmi jellege? Ezzel &sszefiigg
-az a kérdés is, hogyan lehet a tanuléi aktivitdst biztositani az irodalmi érikon? Me-
lyek a tanuldi aktivitds és az ©ndllésigra nevelés osszefiiggései az olvasdsra nevelés-
sel? Hogyan valdsulhat meg az igazi csoportmunka az irodalmi 6rin, és hogyan lehet
a j6 csoportmunkdval olvasdsra késztetni a tanulékat? S mindezzel 8sszefiiggésben: me-
lyek az olvasds esztétikai irdnyultsigainak lélektani alapjai? Végiil is mindez ebbe az
Osszefoglalé problémakorbe tartozik: hogyan lehetne korszerdsiteni irodalomtanitd-
sunkat?

_ Természetesen nemcsak a tanitdsi érdk nagyobb hatisfokdnak problematikija ez,
‘és nemcsak 2 tankdnyvi anyag, valamint az \gynevezett kételez8 olvasminyok tir-
gyalédsinak kérdéskomplexuma. Hogyan akndzzuk ki az Orankiviili alkalmakat: a
szakkori lehet8ségeket, a rajfoglalkozisokat, az iskolai szinjatszds és a versmondékor
keretében folyé nevelést, az iskolai olvasémozgalom j6 hagyomanyait, az {ré-olvasé-
talalkozokat, a tomegkommun1kac1és eszkozok (radidé, tv, szinhdz, film stb.) 4ltal
nydjtott lehet8ségeket? Altaldban hogyan torténjék az iskolankiviili olvasds irdnyitdsa?
Hogyan foglalkozzunk a sziildkkel a gyermek olvasisra nevelése érdekében?

Kiilén problémakdrt jelent az iskolai kdnyvtdr 4ltal biztositott lehetdségek kiak-
ndzdsa. Hogyan valhat a kényvtir a korszerli oktatds nélkiilozhetetlen méhelyévé?
Milyen médszerekkel keltheti fel a kdnyvtdr a miivel6dési és a tanuldsi igényt, vala-
mint az olvasisi kedvet? Milyen legyen a kdnyvtiros és az osztdlyféndk, valamint a
magyartanir kapcsolata; egyiittmiikddése? Hogyan lehet osztélykdnyvtirakat, szer-
vezni és mikodtetni az olvasisra nevelés szolgdlatiban? Nem Jehetne-e nilunk is meg-
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valésitani a kiilfoldon oly népszer( ,,konyvklub”-ot? Altaliban: hogyan lehet a tanulé-
kat a konyv és a kényvtar rendszeres és 6n4ll hasznilatdra nevelni?

Vannak természetesen egyéb problémik is, amelyekkel meg kell birkéznunk az
olvasisra nevelés érdekében. Ilyen pl. a tanuldk olvasisi szintje és az onillé olvasis
Osszefiiggéseivel kapcsolatos teend8k. A tandri munka feltétleniil tanitvinyai olvasisi
szintjének tokéletes ismerete alapjin bontakozhat csak ki eredményesen. Hogyan tor-
ténjék azonban tudominyos megalapozottsiggal az olvasisi szint, az olvasdstechnika,
tovibbd a gyermek irodalmi izlésének felmérése, megillapitisa? Ismerjiik-e és fel-
haszndljuk-e az idevigd jelentds §j tanulminyokat? Es hogyan hasznositsuk az osztd-
lyunkban kapott eredményeket?

Sok egyéb olvasaslélektani, irodalomszociolégiai, szociometriai és iltalinos peda-
gbgiai kérdés is van, amelyeket el8bb-utébb ugyancsak meg kell vitatnunk és meg-
oldanunk. Egyel&re csupan a legsiirg6sebbek koziil mutatunk rd néhényra.

Ezek egyike-misika mir nemcsak a magyartandr specidlis kérdéseihez tartozik,
hanem minden tirgy tanirdnak gondjai kdézé. Ma mir szinte minden tantirgy téma-
kérében vannak kiadvinyaink és sorozataink, amelyeket jobban és tervszeribben kel-
lene felhasznalnunk, mint dltaliban tessziik. (6—9 éveseknek: Bélcs Bagoly, Gyermek-
enciklopédia, 9—12 éveseknek: Buwir Koényvek, Kis Technikus, Képes Torténelem.
L4sd tovabbd az OPK iltal kiadott Tantdrgy: Bibliografidk kotetkéiben ajinlott mi-
.veket stb.) Mely tirgyban, hogyan és miként torténjék kiakndzdsuk?

Ismerjik a nehézségeket is, elsésorban az 6érak sokféle feladatdt, amelyek — sok
pedagdgus véleménye szerint — akadélyai az olvasdsra nevelésnek. Nem lchetne azon-
ban gy bevonni a kdnyveket az iskolai munkaba, hogy ez ne ,kiilon” erre a célra
sziikséges id&t igényeljen, sbt segitené az id§ gazdasigosabb kiakndzisat?

Latjuk, probléma van béven. Az olvasdsra nevelés jobb megvaldsitasa, a gyermek
és a konyv ma mir elengedhetetlen kapcsolatdnak igazdn eredményes kibontakoztatdsa,
a konyvnek rint pedagdgiai segédeszkdznek hasznositdsa az iskolai munkdban, az
»olvasé nép” szép eszméje nagyon sok kérdés megoldasat igényli, igen sok tennivalée
jelent. Ujszerl feladatokat a tudoményos kutatéknak (a pszicholégusoknak, a peda-
gégia elméleti miivelSinek és a didaktikusoknak), a tantervek szerkesztSinek és a tan-
konyvek iréinak, az iskolai élet szervezdinek és irdnyitbinak, de taldn legtébbet a
neveld munka gyakorlati megvaldsitdinak: az iskoldk tanitéinak és szaktanirainak,
valamint azoknak, akik a nevel8ket képzik és tovabbképezik, a nevel8képz8 intéz-
.ményeknek. .

A Médszertani Kozlemények szerkeszt8tanicsa majusban ankétot rendez az olva-
sisra nevelés kérdéseirSl. Lényeges és széles korben érdeklédésre szdmot tartd, igen
id8szeri problematikat &lel fel ez az ankée. A korszerli szemlélet kialakitdsdnak és érvé-
nyesitésének egyik lényeges teriiletérSl van sz6. A tandcskozasra fel kell késziilniink,
hogy val6ban eredményes legyen. .
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