MUHELY

A CSALADLATOGATASROL

A gyermek személyiségének alakulisira a
kornyezeti tényez8k kozil a legintenzivebb
hat4ssal a csaldd és az iskola van. A két té-
nyezd kdzti szoros kapcsolat és Gsszhang fon-
tossigat senki nem - tagadja. Napjainkban
ugyan a mi’ tirsadalmi viszonyaink kozort
gyakran mintha csak egyoldaldan az iskola
szerepét hangstlyoznink, de ez az Osszhang
elvi jelentdségét nem csdkkenti.

Ez a kis iras azt tizte ki célul, hogy a -

csaldd és az iskola kozii dsszhang pedagdgiai-
elméleti szempontbbl valé hangsilyozdsin il
konkrét segitséget nytjtson annak megterem-
téséhez. i

Abbébl a megfontoldsbdl indul ki, hogy bar-
mennyire is megvaltozik a csaldd funkcibja
— kiilondsen az anyaé, a gyermek fejlédé-
séért, neveléséérr valb felel@sségét mégsem hai-

" rithatja ét maradéktalanul az iskoldira. Ugyan-
akkor azt is vildgosan kell litni, hogy a fele-
18sségteljes csaladi nevelés elsd ‘szamid segi-
t6je az iskola. Ami gyakorlatilag azt jelenti,
hogy 2 csalddi és iskolai nevelés kozti Gssz-
hang megteremtésében az iskoldnak kell a kez-
deményez8 szerepet villalni. Az Ssszhang meg-
teremtéséhez az iskoldnak t6bb eszkdz is ren-
delkezésére 4ll. A tobb kozill most a csaldd-
latogatdsrél adom k&zre néhdny gondolato-
mat.

Hogyan végezheti a pedagbgus a csaldd-
latogatdst \gy, hogy az észrevetesse a sziildk
szerepét és felelBsségét bizonyos nevelési fel-
adatok (4ltaldban a nevelés feladatainak)
megolddsiban, és ezzel egyszersmind 3z Ossz-
hang megteremtésének egyik fontos eszkozévé
is valjék?

A csaléddlitogatdsi szempontjainkat nemcsak
a gyermek (a tanulé), hanem a vele szemben
tanusitott szildi magatartds oldaldrél is meg
kell fogalmaznunk. ‘

Az el8bbiek illusztraldsdra kivélasztottam
néhiny feladatot és megfogalmaztam azokkal
kapcsolatos  csalddlitogatdsi  szempontokat.
Vagyis ugyanazon nevelési feladattal kapcso-
latban a csalddlitogatds sordn mit fogok vizs-
gilni 2 tanulénal és mit a sziilénél? Nyil-
vanvalb, hogy a két szempontcsoport igen
szorosan Osszefiigg. De az ilyen differencidle
helyzetelemzésb8l levont kovetkeztetések ~a
pedagbgus szdmdra mégis ;)lasztikusabban mu-
tatjak a feladat megoldasanak kiindulé pont-
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jit. A gyermeknél vagy a sziildnél kezdje-e
a nevel6i rdhatdse?

1. Tanulis, bazi feladat elkészitése

a) A tanuldeél:

— Van-e a lakdsban egy allandé munka-
helye, ahol zavartalanul tanulhat? Milyen' az?

— Mikor késziti feladatait? Van-e kiala-
kult tanuldsi rendszere? .

— Milyen sorrendet kovet az irasbeli és
szébeli feladatok megolddsiban? Hogyan ta-
nulja a szébeli feladatot? Ellenrzi-e magit?
Hogyan? '

— Ha leiil tanulni, azonnal hozzifog-e az
intenziv munkahoz? (Vagy rakosgat, keres-
gél, lapozgas, rajzolgat?)

— Altalaban kulturiltan végzi-e tanulmai-
nyi munkdjit?

b) A sziil6i6l:

— Biztositanak-e szdmara a tanuldshoz
sziikséges minden feltételt? (Esetleg nem hal-
mozzik-e el eszkzokkel? Nem kényeztetik-e?)

— Ellen8rzik-e a tanulét? (A folyamarot?
Az eredményt?)

— Segitik-e a tanulét? Hogyan? Tudnak
segiteni? Sziikséges 6t segiteni? Nem ugy se-
gitik, hogy helyette dolgoznak? Hogyan se-
gitik pl. a szébeli leckék megranuldsar?

Sz6 szerint tanuljon a gyermek és kikér-
dezik? Segitik neki megtaldlni és kiemelni a
lényeget, az Osszefiiggéseket?

2. A napirend
@) — Van-e napirendje? Betartja-e?

— Helyes-e? Nem zstfolt? Nem til la-
za-e? Teljesithetd?

— Tudja-e a tanul4, miérc fontos a napi-
rend?

~— Vannak-e stabil j6 szokdsai? (Higiénikus
szqkésok, életrenddel kapcsolatos szokisok —
esti lefekvés stb.)
b) A sziil6tbl:
. — Szorgalmaztik-e, hogy a gyermek na-
pirend szerint éljen? Ismerik-e a napirendjér?

~ Kovetelik-e, hogy tartsa be a gyermek
a napirendet?

— Ertik-e a fontossigdt? Litjdk-e a sze-
repét?



3. Osztdlyon és iskolin kiviili olvasds
a) A tanulétél:

— Jar-e valamilyen konyvtirba? Tagja-e
valamelyiknek?

— Van-e sajit konyvtdra? Milyen kony-
vei vannak? Milyen 4llapotban? -

— Tudja-e mit olvashat?

— Milyen konyvek érdeklik?

— Hogyan olvas? Mikor olvas?

b) A sziil6tdl:
— Erdeklbdnek-e a sziilék a gyermek ol-

vasmdanyai irdnt?

— Szoktak-e beszélgetni a gyermek olvas-
manyairdl?

— Visarolnak-e ‘konyvet a gyermeknek?

— Szoktak-e hangosan felolvasni neki?

— Meg tudjdk-e magyardzni az olvasis
kézben felbukkano ismeretlen fogalmakar?
(Van-e pl. lexikon a hizban?)

— Tudjak-e, milyen a gyermeknek valé
konyv?

— Biztositjak-e, hogy meglrizze a gyer-
mek a kényveit? :

4. Munkdra nevelés
a) A tanulétdl:

— Szokott-e segiteni otthon?
— . Van-e olyan munka, amit rendszeresen
vegez el? (Tejvasarlds, vnragontozés, moso-
gatds stb.) Vagy csak id8nként bizzdk meg?
— Szivesen dolgozik? (Szokott-e rendsze-
resen ellenszolgaltatdst — zsebpénzt — kapni
a munkéére?)
— Ismeri-e a csalidtagok munkdjit? Tud-
ja-e, bogy a csalidi kiaddsokat munkabérbél
fedezziik?

b) A sziil6tdl:

— Meg szoktik-e bizni a gyermeket va-
lamilyen feladattal? Idénként? Rendszeresen?
— Tudjék-e, mi a gyermeknek valé mun-

n

ka?

— Szoktdk-e tanitani a gyermeket dol-
gozni? (Pl. mosogatni, felmosni, tanyert to-
. rolni, mosni stb.) .

— Beszélnek-e sajit munkdjukrél?

— Mit értenek 6k munkin? (Csak a fi-
zikait?)

— Hogy vélekednek a fizikai (111 a szel-
-lemi) munk4rél?

5. Televizionézés
a) A tanuléedl:

— Mennyi iddt it a televizié eltt na-
ponta? Este meddig nézi?

— Mit szokott nézni? (Mindent? Vilo-
gatva?) Mi érdekli 8t a televizidban?

— Mire emlékszik? (Szovegre? Képre?)

b) A sziil6t8l:

— Van-c lehet8ség arra, hogy a szdméra
nem kivinatos misortdl a cryereket elvon-
jak? (Kiilén szoba?)

— Segitenek-e a gyermeknek a misorvilo-
gatdsban? Milyen misort tartanak alkalmas-
nak a gyermek szimdra?

— Szoktak-e egyiite televiziét nézni?, —
kézben ismeretlen fogalmakat megmagya-
rézni! )

— Meddig nézhet este a gyermek televi-
2i6t? Tudjék-e, hogy a mériéktelen televizib-
nézésnek tobb. szempontbdl karos hatdsa is
van?

6. A csaldd és az iskola kapcsolata
a) A tanulétdl:

— Kinek fogad szét inkdbb: a tanitdnak?
sziileinek? (Kinek wvan nagyobb tekintélye?
Kinek ad igazat?)

— Hogyan reagil a sziil6k és a pedaglgus
egyiittmikodésére? Oriil-e a tanitd ldtogera-
sanak? Biztatja-e sziileit, hogy keressék a
kapcsolatot az iskoldval?

b) A sziiltél:

— Milyen gyakran litogatjik a szulok az
iskolat? (Unként is mennek? Csak hivisra?)

— Milyen a pedagégushoz, az iskoldhoz
vald viszonyuk?

— ZYErdeklddnek-e a pedagbgiai ismeretek
irdnt?

— Szerintik a gyermekben milyen rossz
tulajdonsdgok, hajlamok vannak, amelyeket le
kellene. kiizdenie neki? Ezen fdradoznak is?

— Elfogadjdk-e az iskolit nevelési kér-
désekben kovetendd tényezbnek?

— Tisztdban vannak-e nevelésiink célja-

" val és legfontosabb alapelveivel?

Sorolhatniank tovédbb a nevelési feladato-
kat. Nem torekedhetem teljességre. Csupa’m
modellt szerettem volna adni. (Itt szeretném
felhwm a probléma irint mélyebben érdek-
16d8 kollégdim figyelmét a Nacsalnaja' skola
folyéirat 1968/7. szimiban A. K. Volkov:
Kollektyivnaja i individualnaja rabota sz ro-

gyityeljami c. cikkére.)

Kéztudomiast, hogy a csalidlitogatds-a pe-
dagdgustdl tapintatos eljirdsokat 1genye1 Mi-
vel az itt felsorolt szempontok egy része ki-
mondottan a sziilékre 1rany1t]a a megfigye-
lést, igy a tapintatra még mkébb sziikség van.
Ugyanakkor tapintatbdl, természetesen nem
keriilhetjiik meg a sziil6k felel8sségét. Mdsrészt
a pedagégusnak szdmolni kell a sziildi elfo-
gultsdggal is. Kiilondsen, ha direkt médon a
gyerinek nevelésével kapcsolatos munka]at fe-
lelésségét tesszitk mérlegre, azonnal megérzi,
hogy ,,mérési helyzetben” van, és ez befolya-
solhatja az adatok hltelessegét Eppen ezért a
sziil8k érzékenységét is érintd szempontokra
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vonatkozé kérdéseinket kodzvetett formaban
kell megfogalmaznunk. (Pl Sok sziil8 nem
érdekl8dik gyermeke irant. Nem jonnek fo-
gadébrara. Nem ldtni sziilértekezleten Sket.
De, ha baj van a tanulbval, az iskoldt hibaz-
tatjak. On hogy vélekedik ezekrdl a sziilSk-

r8]? Hasonléan jirhatunk el a bonyolultabb,
bels8 erkolesi inditékok, vilignézeti allisfog-
lalisok, megismerése céljabél is.
Deli Istvan,
Kaposvar, Tanitbképz8 Intézet

AZ TRODALMI DOLGOZATOK JAVITASANAK MODSZEREIROL

Az 4ltaldnos iskolik szdmidra kiadott Tan-
tervi utasitds szerint-,,a nyelvtanitds kézponti
feladata a tanulék helyesirdsi készségének a
fejlesztése”. Hozzatehetjilk ehhez, hogy min-
dennem{ irdsbeli feladat megolddsiban rend-
kiviili jelent8ségl a biztos helyesirdsi készség.

Még sok altaldnos iskoldban gyenge siker-
rel valésitjdk meg a helyesirdsi készség ki-
alakitdsat.

Kétségtelen, hogy a hiba megoldisit nem
az« szolgdlja, hogy a felel8sséget a felsé tago-
zatbeliek az alsésokra testdljik, és forditva.
ElSfordul az is, hogy némelyik tanirnil fon-
tosabb egy-egy komplikdltan &sszetett mon-
dat iskolai elemzése, mint a helyesirdsi kész-
ség kialakitdsa. Ezen a helyzeten véltoztatni
kell! A helyesirasi készség altalinos iskolai ki-
alakitdsa hosszd és tervszerd munkdt kivin
a tandrtdl éppigy, mint a tanulétél. Nem elég
a helyesirdsi szabalyok mechanikus megtanul-
tatdsa, allandé gyakorldsra is szikség van.
Olyan beidegz8dott készségnek kell kialakul-
nia, amely példdul irodalomérin a fogalmazé
tanuld figyelmét nem vonja el a 8 feladatidl,
a gondolatok szabatos és j6 magyar kifejezé-
sét8l. Maskiilonben . bekdvetkezhet az a saj-
nalatos eset, hogy a tollbamonddsok biztaté
eredményei utdn iratott els8 fogalmazisi dol-
gozatban tanuléink helyesirdsi készség hid-
nydban megdobbent8 hibikat kdvetnek el. Az
ok a tanulék munka k&zben fellépd megosz-
tott figyelmében kereshetd. Ilyenkor a gon-
dolatot  legmegfelel8bben kifejezd szavak
megvalasztisa kézben csorbit szenved a he-
lyesiras.

Bizonyos, hogy a helyesirdsi készség kiala-
kitdsa egységes folyamat az 4ltalinos iskola
2. osztalydt6l a 8. osztdlyig. Amig az alsé
osztalyokra a koncentrikus, addig a fels6 osz-
tilyokra a linedris tananyagfelépités a jel-
lemz8. Helyesen jegyzi meg az Utasitis: arra
kell térekedni, hogy minden kés6bbi anyag-
rész tervszerlen felelevenitse a kordbbiakat.
A helyesirdsi készség megszerzésének is egyik
legfontosabb médja: a gyakorlds. Ennek so-
ran tanuléinkat fokozatosan nehezedd felada-
tok megolddsa elé kell 4ll{tanunk. A gyakor-
l4s azonban unalmas, eredményt veszélyeztetd
lehet, ha az egyhangl, ha nem kisérleteziink
minél t6bb mddszeres fogissal. Nemcsak a
»Varietas dilectat!” (a véiltozatossdg gydonydr-
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kédtet) elve indokolja a tobbféle médszer al-
kalmazdsit, hanem a tanulék fejlettségi foka,
helyesirasi készségiik mindsége, a végzett iro-
dalmi vagy nyelvtani anyag nytjtotta lehets-
ség is.

. A helyesirdsi készség kialakitdsa érdekében
eddig is igen sokféle médszeres eljdrdst alkal-
maztak és alkalmaznak nevel8ink. Ezek f§-
leg a kdvetkez8k: mdsoltatds, tollbamondds,
nyelvtani elemeztetés, analég esetek felismer-
tetése, kiegészités, alakitis vagy belyettesités,
szécsoportok gydijtése, helyesirasi célzati fo-
galmazdsok.

A biztos helyesirdsi készség kialakitdsit
nagymértékben el8segiti a hibik elkovetésé-
nek megelézése. E célkitlizés érdekeit szolgal-
ja a helyesirdsi hibik javitisa is. Ugyelniink
kell azonban arra, hogy a javitds se viljék
a tanulék szdmdra unalmas' 1éleksld munki-
va. Nagyon helytelenithetd az a hellyel-koz-
zel még ma is alkalmazott médszer, amely
a stlyos hibiknak 50—100-szor t6rtén8 le-
frasit koveteli meg.

A javitdsi 6raknak az a feladata, hogy a
tandr az osztily helyesirdsi készségér6l kelld
tdjékozbédast szerezzen, mdsrészt, hogy a tanir
az egyes tanuldk helyesirasi hibdival is fog-
lalkozzék. '

Az osztily helyesirdsi fokdt a szaktandr az
egyes dolgozatok gondos és rendszeres ellen-
Orzésekor konnyen megallapithatja, ha hiba-
naplét vezet. A hibanapléban a tanulék egyéni
hibdinak csoportositisa utin a tanir Ssszege-
zi az osztily 4ltal legtdbbszor elkdvetett he-
lyesirdsi hibdkat. A gondosan vezetett hiba-
naplé lesz irdnymutaténk akkor, amikor a
dolgozatok kijavitdsinak vagy a hdzi fiizetek -
birdlatdnak 6rdjat tartjuk. A hibanaplé alap-
jan ismernie kell a tanirnak a tanulék leg-
gyakoribb helyesirdsi hibdit. Ha a tanulé
ezekb8l a hibdkbél nem tud kilépni, az egyé-
ni foglalkozis el§ fogja ségiteni a javulist.

Gondot kell forditanunk az irodafmi dol-
gozatok kijavitdsdra. A dél-dundntlli falvak
iskoldinak irodalmi dolgozatait 4tnézve ugy
latjuk, hogy ezekben az iskoldkban még min-
dig kérféle javitdsi méd érvényesiil. A legtob-
ben igen hasznosnak vélik, és ezért alkalmaz-
24k is az Gn. tikérjavitdsi mbdszert, amikor
a tandr altal aldhdzott helyesirdsi hibdkat a
dolgozat iiresen hagyott jobb oldali részén,



